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RESUMO

Neste trabalho compreendemos a pds-graduacdo como um espaco para a formacgao
docente em nivel superior. Dessa maneira, acreditamos que é de suma importancia
pesquisar sobre questdes relacionadas a aprendizagem no contexto de POs-
Graduacdo. Como estamos inseridos na perspectiva sécio-histérica-cultural
(VYGOTSKY, 1934; ENGENSTROM, 1999; LIBERALI, 2012a , 2012b, 2013) e na
Pesquisa Critica de Colaboragio (MAGALHAES 2008, 2012), pretendemos propor e
analisar Atividades que sirvam a esse contexto como possibilidade de aprendizado e
expansdo de conceitos. Neste trabalho daremos enfoque a atividade de minibanca
(DAMIANOVIC, 2014), como uma atividade revolucionaria (NEWMAN E HOLZMAN,
1993), uma ZPD critico-colaborativa (DAMIANOVIC, 2009). A minibanca é uma
atividade social que pode proporcionar ao discente-pesquisador de mestrado ou
doutorado a expanséao de conceitos e 0 consequente aprimoramento de seu trabalho
de pesquisa, através da colaboracdo de outros discentes-pesquisadores que
ocupam o papel social de arguidores. Com as nossa analises, pretendemos verificar
criticamente se ha aprendizagem expansiva na Atividade Social de minibanca, e
quais sdo os aspectos relacionados a argumentacdo que possibilitam esse tipo de
aprendizagem. Para tanto, utilizamos pressupostos teoricos advindos da Teoria da
Atividade Socio-Histérico-Cultural (TASHC) (VYGOTSKY, 1934; ENGENSTROM,
1999; LIBERALI, 2012a, 2012b, 2013), dessa teoria nos concentramos na maneira
como se concebe a aprendizagem (ENGENSTROM, 2001) e no seu conceito de
atividade (ENGENSTROM, 1999; LIBERALI, 2009). Ademais, nos apoiamos na
nocgéo de enunciagao, tal como concebem Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006), Bakhtin
(1999), e com base nessa concepcao, trabalhamos com as categorias
argumentativas de Liberali (2013), a saber: enunciativa, discursivas e linguisticas.
Os resultados de nossa pesquisa validam o lugar que a minibanca merece ter no
contexto de pés-graduacdo, pois pudemos perceber que a Atividade proporcionou
aos sujeitos da pesquisa a expansao de conceitos e conseguentemente o
aprimoramento dos seus trabalhos.

Palavras-chave: Argumentacdo. Aprendizagem. Minibanca. Linguas estrangeiras.



ABSTRACT

In this research, we see post-graduation as an environment for teacher education in
higher education level. Thus we believe that it is extremely relevant to study matters
related to learning during post-graduation. As we are inserted in the social-historical-
cultural perspective (VYGOTSKY, 1934; ENGENSTROM, 1999; LIBERALI, 2012a ,
2012b, 2013) and in the Critical Collaborative Research (MAGALHAES, 2008, 2012),
we intend to propose and analyze activities that stand for this environment as a
possibility to learning and concept expansion. In this dissertation, we focus on the
activity of minidefense (DAMIANOVIC, 2014), as revolutionary activity (NEWMAN
and HOLZMAN, 1993), a critical collaborative ZPD (DAMIANOVIC, 2009). A
minidefense is a social activity that provides the master's or PhD candidate the
expansion of concepts and the resulting improvement of his research, through the
collaboration of his colleagues in the role of examiners. We intend to verify critically if
there is expansive learning (ENGENSTROM, 2001) in this Social Activity, and which
aspects related to argumentation provide this type of learning. In order to achieve our
goals, we utilize the theoretical principles of the Social-Historical-Cultural Activity
Theory (SHCAT) (VYGOTSKY, 1934; ENGENSTROM, 1999; LIBERALI, 2012a ,
2012b, 2013), from this theory we focus on the way learning is understood
(ENGENSTROM, 2001) and on its concept of activity (ENGENSTROM, 1999;
LIBERALI, 2009). Moreover, we also focus on the notion of enunciation, as it is
conceived by Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006) and Bakhtin (1999), based on this
concept, we work with the argumentative categories by Liberali (2013), namely:
enunciative, discursive and linguistic. The results of this research validate the place
that minidefenses deserve in the post-graduation, because we were able to notice
that this Activity provided the expansion of concepts and the consequent
improvement of the subjects’ research.

Key words: Argumentation. Learning. Minidefense. Foreign languages.
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1 INTRODUCAO

Conforme avancamos no tempo, a formagédo docente ndo se esgota como
tema de pesquisas nas areas das ciéncias sociais e humanas. Mesmo com o grande
namero de trabalhos dedicados a esse tema, estamos longe de esgota-lo ou
considera-lo antigo ou antiquado. Percebemos cada vez mais uma necessidade
latente de investigar e principalmente lancar olhares criticos em relagdo a formacgéo
docente.

Neste trabalho, somos levados a pesquisar a formacao docente em nivel de
pés-graduacdo. A razao dessa pesquisa surge porque o tema carece de discussées
mais aprofundadas e principalmente de uma atitude critica que fomente subsidios
para provocar mudancas a fim de que a formacgédo docente entre em compasso com
as necessidades e desafios apresentados pelo século XXI, na era pds-moderna
(MOITA-LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2006)

A fim de alcangcar o objetivo apresentado acima — a harmonizagdo da
formacdo docente com as necessidades e anseios da era pés-moderna —
desenvolvemos esse trabalho de pesquisa critica de colaboracdo (MAGALHAES,
2009), que busca um objetivo deveras desafiador e bastante além do escopo de
uma pesquisa de mestrado. Por essa razéo, podemos considerar esse desejo como
um objeto fugitivo (ENGESTRON, 2008) nos termos da perspectiva socio-historico-
cultural. Reconhecendo a funcéo da introducdo nesta dissertacdo, é necessario
recorrer ao primeiro capitulo de nossa fundamentacao tedrica para observar uma
descricdo mais detalhada desse conceito (cf. capitulo 1), no entanto, em termos
gerais, podemos considerar os objetos fugitivos como aqueles que sabemos que
estdo em constante busca e em constante modificacdo, objetos que ndo serao
alcancados através de uma so atividade social tampouco de um trabalho académico
como este. Engestréom (op. cit.) cita o aquecimento global como um objeto fugitivo
prototipico ja que este € um objeto de diversos sistemas de atividade que partilham
a responsabilidade sobre o objeto. Em nosso caso, por exemplo, 0 nosso objeto
fugitivo seria a insercéo, cada vez maior, da pedagogia da argumentacdo no campo
do ensino a fim de criar praticas democraticas de ensino-aprendizagem,
harmonizando as praticas pedagodgicas as necessidades do novo milénio, projeto em
gue se inserem diversos linguistas aplicados (MATEUS, 2013, p.1).
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Em vista do exposto, reconhecemos que este trabalho ndo encerra as
possibilidades de discussdo sobre o tema e nem soluciona todos 0s n0SS0s anseios.
Contudo, o que encontramos nessa dissertacdo é uma possibilidade de intervencao
que pode ser desenvolvida em outros contextos de pés-graduacdo representando,
dessa maneira, a hossa contribuicdo académica.

Sobre o contexto de formacdo docente na pés-graduagdo, o compreendemos
como um ambiente que traz como objetivo a aprendizagem e por isso € considerado
como um ambiente de mediacdo formativa (MACHADO, 2009). Dessa maneira, 0
nosso contexto de pesquisa € compreendido como um locus que deve possibilitar
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de capacidades para formar
futuros professores-pesquisadores de nivel universitario.

Ao comentar sobre a aprendizagem no paragrafo acima, reconhecemos a
polissemia que essa palavra tem nas pesquisas em Linguistica Aplicada, de maneira
que ndo podemos tratar o termo como sendo algo acabado e Unico. Dada essa
condicdo, devemos fazer a nossa escolha em relagdo a que conceito de
aprendizagem assumimos neste trabalho.

Explicitamente situados na perspectiva da Teoria da Atividade Socio-
Historica-Cultural (doravante TASCH), assumimos que a aprendizagem se da em
torno do conceito de aprendizado expansivo (ENGENSTRON, 2001). A luz de
Bateson (1972), Engestron (2001) defende que a atividade de aprendizagem
expansiva ocorre quando novos padrbes de atividades sdo produzidos, ou seja, ndo
apenas quando reconhecemos e internalizamos valores e conhecimentos ja
predefinidos, mas quando modificamos nossa forma de agir a partir da criacado de
conhecimentos conflituosos, inacabados e problematicos.

Em razdo da nossa visdo de aprendizagem, podemos ser levados a um
primeiro questionamento: Ha aprendizado expansivo na formacéo de docentes em
nivel universitario? Esse questionamento por si sO ja garantiria uma relevante
pesquisa na area educacional com base em pressupostos metodolégicos advindos
da etnografia, ndo obstante, esse nao € o objetivo geral da nossa pesquisa.

Assumimos nesse trabalho, conforme explicaremos no nosso capitulo de
metodologia, a pesquisa critica de colaboracdo (MAGALHAES, 2009) que tem como
tbnus a intervencdo. Por essa razdo, 0 nosso questionamento € proveniente das

praticas que acreditamos e utilizamos na nossa vida enquanto professores-
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pesquisadores. Com base em pesquisas que utilizam uma orientacdo metodoldgica
semelhante & nossa (DIOGO, 2013; LARRE, 2014; CAMELO, 2013; DAMIANOVIC,
2011, 2012) acreditamos que a Argumentacdo € uma maneira da ordem do discurso
gue nos possibilita 0 aprendizado expansivo. Liberali e Fuga (2012) afirmam que, na
perspectiva da TASCH, “a argumentacdo permeia todo o processo de
desenvolvimento, ja que € um artefato intencional para a analise e discussdo dos
problemas e para a superacao de grupos de trabalhos segmentados (LIBERALI e
FUGA, 2012, p. 133)

Dentro desse quadro, percebemos a determinante funcdo da argumentacéo
em pesquisas de cunho critico colaborativo, cujo principal propésito é a intervencao.
Como pretendemos trabalhar para mudanca de contextos estabelecidos, é
necessario observar por meio da linguagem como as conjunturas se modificam e
como a aprendizagem expansiva se da. Por conseguinte, é através da
argumentacao e da negociacéo de significados (VYGOTSKY, 1989) que poderemos
verificar a aprendizagem dos sujeitos desta pesquisa.

Por estarmos inseridos na Pesquisa Critica de Colaboracdo (ver capitulo 2),
percebemos que a andlise etnogréfica de contextos, suscitada pela pergunta
supracitada ndo atende aos nossos desejos e anseios. Por essa razao, as perguntas
de pesquisa que guiam este trabalho s&o: ha aprendizagem expansiva em uma
proposta de intervencao desenvolvida para o contexto de formacéo de docentes em
nivel de poés-graduacdo stricto sensu? Se h4a, como se da essa expansdo de
conceitos? Que aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos permitem a
aprendizagem?

Como ja é de se esperar, enquanto pesquisadores, o que almejamos € que a
nossa proposta de intervencdo, por meio do nosso trabalho didatico, tenha
proporcionado aos sujeitos de pesquisa a aprendizagem expansiva
(ENGENSTROM, 2001) que desejamos. Contudo, as analises apresentadas nesta
dissertacdo mostram, através de uma atitude critica-reflexiva, se, de fato, houve
aprendizagem e ainda que aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos
possibilitaram ou ndo os resultados que esperavamos.

Em vista do exposto, temos como objetivo geral:

e Verificar criticamente se ha aprendizagem expansiva na atividade de

minibanca em ambiente de pos-graduacéo stricto sensu.
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E como objetivos especificos:

e Identificar, por meio da analise de aspectos enunciativos, discursivo,
linguisticos (LIBERALI, 2013), o que, no nivel argumentativo, possibilita
a aprendizagem expansiva no nosso contexto de pesquisa.

¢ |dentificar em que momentos e por quais razées houve dificuldade de
propiciar a aprendizagem expansiva na atividade analisada.

e Propor reconstrucdes na atividade de minibanca em ambiente de pos-
graduacdo, a fim de intensificar as possibilidades de aprendizagem
expansiva (ENGENSTROM, 2001) nesse contexto.

Para cumprir os objetivos desse capitulo introdutorio, devemos esclarecer
brevemente o que queremos dizer quando comentamos sobre alguns conceitos a
fim de auxiliar o leitor na leitura deste texto. Ademais devemos apresentar o plano
geral da dissertacdo, esclarecendo os contetdos e objetivos de cada capitulo neste
trabalho.

Os conceitos de aprendizagem expansiva, argumentacdo e pesquisa critica
de colaboracao ja foram brevemente comentados acima e deverdo ser esclarecidos
na fundamentagdo tedrica e na metodologia adiante. Cabe-nos, nesse momento,
esclarecer o que falamos quando mencionamos atividade, explicar brevemente o
que queremos dizer ao falar de aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos e
definir o que nomeamos de atividade de analise e discussdo de dados. Ao
apresentar esses conceitos, pretendemos oferecer mais informa¢cdes de como 0s
dados dessa pesquisa foram construidos, analisados e discutidos.

Conforme ja comentamos, esta pesquisa esta inserida no quadro da TASCH,
e como ja é de se esperar ao falarmos em atividade nao é qualquer atividade a que
nos referimos, tampouco uma simples consulta ao dicionario € capaz de trazer o
significado ao qual fazemos referéncia.

O conceito de atividade aqui adotado remonta aos trabalhos de Vygotsky
(1934) e Leontiev (1978) e se relaciona diretamente a Engenstrom (1999) e Liberali
(2009, 2012, 2013). Os dois primeiros autores mencionados podem ser chamados
como os representantes da primeira e segunda geracdo da Teoria da Atividade
conforme nos é mostrado em Engestron (1999), conforme podemos ver no capitulo

I. Devemos agora destacar caracteristicas que auxiliem o entendimento do que
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queremos falar quando falamos em Atividade Social. Primeiramente, esta é sempre
direcionada a um objeto e este deve ser partilhado por sujeitos que agem em
conjunto a fim de alcanca-lo. Nas atividades também estdo presentes elementos
como comunidade, regras, divisdo de trabalho e instrumentos. Estes dltimos sdo
artefatos, sécio-historicamente constituidos, que medeiam a as acdes dos sujeitos
sobre os objetos. A atividade social, conforme compreendemos, pode ser ilustrada
pela figura 1.

Figura 1: Representacdo grafica da Atividade Social

Artefatos mediadores: instrumentos e signos

Obijeto

o A Sentidos
Sujeitos e 5 oo Resultado
v S e Significados

Regras Comunidade Divis&o de trabalho

(LIBERALI, 2009, p.12)

Na nossa pesquisa, trabalhamos com o contexto de atividade porque os
Nossos sujeitos de pesquisa também sao sujeitos da atividade social focal do nosso
trabalho que é a “minibanca de dissertacdo de mestrado”. Esta atividade tem como
intuito promover a discussao por meio da colaboracdo e argumentacdo da analise de
dados de pesquisas de mestrado com o propdsito de promover a aprendizagem
expansiva (ENGENSTROM, 2001).

A pesquisa foi desenvolvida em um programa de pés-graduacéo stricto sensu
em Letras. Na ocasido, participaram alunos-pesquisadores de mestrado e
graduacdo em Letras e uma aluna-pesquisadora de mestrado em Psicologia
Cognitiva. Todos 0s sujeitos dessa pesquisa, apesar de possuirem objetivos
individuais distintos, partilhavam do mesmo objeto que se tratava da analise e
discusséo de dados de pesquisa a fim de auxiliar os pesquisadores com 0sS seus
projetos de mestrado ou de iniciacdo cientifica. Devido a extensdo dessa pesquisa,
elegemos uma minibanca, que se tratava de uma pesquisa de mestrado e traziam

como tema a producdo e avaliacdo de material didatico para o ensino de lingua
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estrangeira para fins académicos. Mais detalhes em relacao a descri¢cdo dos sujeitos
e objetos de pesquisa poderdo ser encontrados no capitulo Il.

Tendo em vista 0S NOSSOS questionamentos e NOsSsos principios teoricos e
metodoldgicos, o primeiro capitulo da dissertacdo dedica-se a fundamentacéo
tedrica. Primeiramente, situamos a grande area a qual estamos inseridos, a
Linguistica Aplicada. Mostramos o porqué de nos localizarmos nesse campo de
estudo e defendemos o papel transdisciplinar, multidisciplinar e até indisciplinar
(CELANI 1998; MOITA-LOPES, 2006; PENYCOOK 2006; FABRICIO, 2006) que
pesquisas nessa area assumem.

Posteriormente, ainda no primeiro capitulo, traremos pressupostos e
conceitos tedricos advindo da TASCH que fornecem possibilidades de trabalho com
a perspectiva socio-histérico-cultural e dialogam com a Linguistica Aplicada na era
pos-moderna. Ademais esse capitulo define conceitos fundamentais para nossa
pesquisa, a saber: zona proximal de desenvolvimento, aprendizagem expansiva e
atividade social.

Para concluir a fundamentacao tedrica, abarcamos visdes relacionadas as
nossas concepcdes sobre linguagem e argumentacdo. E fundamental explicar nesse
momento quais conceitos advindos das teorias do texto e do discurso nos
fundamentamos, explicando conceitos tedricos advindos da perspectiva socio-
histérica, a saber: enunciado/enunciacdo, argumentacdo e categorias
argumentativas.

No segundo capitulo, ser4d fundamental definir a Pesquisa Critica de
Colaboracdo — PCCol (MAGALHAES, 2009, 2012) e defender as razfes que nos
levam a adotar essa perspectiva metodoldgica em detrimento de outras. Além disso,
também deveremos cumprir a missdo de detalhar o contexto de como a pesquisa
aconteceu, explicando a construcdo dos dados, 0s sujeitos e 0 universo onde
trabalhamos.

O terceiro e ultimo capitulo demonstra as nossas andlises da atividade social
focal para essa pesquisa, dialogando com as caracteristicas dos nossos
fundamentos tedricos e metodologicos atraves do tratamento dos dados a partir das
categorias de analise e de nossa atitude critica. A analise foi dividida em quatro

secOes para abarcar a totalidade da Atividade Social analisada.
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Por fim, as nossas consideragdes finais apresentam o efeito de fechamento
do texto, demonstrando ndo apenas as nossas conclusdes a partir da andlise e
discussédo dos dados, mas também a nossa reflex&o critica acerca do trabalho de
intervencdo suscitado desde o inicio dessa dissertacdo. E importante ressaltar que
as nossas consideracfes finais, apesar de finais, demonstram um fechamento de

um ciclo, juntamente com o recomeco de novas questdes para pesquisas futuras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1.LINGUISTICA APLICADA

Nesta parte do trabalho, conforme anunciamos na introducdo, € necessario
situar de que lugar falamos dentro do quadro dos estudos linguisticos. Ao trabalhar
com o corpus e teméatica escolhidos — argumentacdo em contextos de pos-
graduacao stricto senso — podemos reconhecer diversas orientagdes tedricas para
construcdo de um trabalho de pesquisa.

Desde ja, ressaltamos que estamos situados no campo da Linguistica
Aplicada (doravante LA) dentro da visdo de Celani (1998), Damianovic (2005),
Fabricio (2006), Moita Lopes (2006), Penycook (2006) e Rojo (2006). Cabe-nos,
nesse momento, esclarecer ao leitor o que falamos quando dizemos LA, porque
possivelmente outras visbes também podem ser associadas ao termo quando o
utilizamos. Também é muito relevante, nessa parte do trabalho, demonstrar como
nos situamos na LA e que relevancia pretendemos oferecer a esse campo.

Damianovic (2005) apresenta um retrospecto historico da LA e demonstra
como podemos compreendé-la em trés fases: a primeira, quando o campo de estudo
mantém uma relacdo de submissdo com a Linguistica, campo do saber entédo
responsavel por oferecer aparatos tedricos para serem aplicados no campo pratico,
o ensino de linguas; uma segunda fase, quando observamos uma insercdo de
outras areas como a Psicologia, por exemplo, que disponibilizavam, juntamente com
a Linguistica, teorias para os entdo “linguistas aplicadores de saberes”; e uma
terceira que emerge com as necessidades desse milénio que fazem com que 0s
linguistas aplicados posicionem-se como ativistas politicos e estejam preocupados
com contextos sociais em que a linguagem se apresente de maneira relevante. Esse
percurso historico reflete bem a ideia defendida pela autora de que o linguista
aplicado passou de um aplicador de saberes a um ativista politico. Contudo,
devemos tomar o devido cuidado ao falar quem é e o que faz o linguista aplicado na
atualidade, pois conforme aponta o pensamento de Pennycook (2006) haveria uma
divisdo entre a LAC (Linguistica Aplicada Critica) e a LA “normal”.

Sem adentrar na discussao do mérito ou das consequéncias dessa divisao,
percebemos que é latente a necessidade de apontar que escolhas fazemos e como
trabalhamos de acordo com a nossa visao de LA.
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Primeiramente € necessério instituir que, nesse trabalho, partiihamos a visado
de uma LA transdisciplinar, que ndo acredita que apenas uma verdade ou Unico
ponto de vista tedrico pode garantir as respostas para as nossas perguntas de
pesquisa. Acreditamos também em um linguista aplicado como ativista politico que
se coloca preocupado com as consequéncias de sua pesquisa e que é:

um ativista, um militante, movido por certo idealismo e convicgao
inabalavel de que, a partir da sua acao, por mais limitada e localizada
gue ela possa ser, seja possivel desencadear mudangas sociais de
grande envergadura e consequéncia (RAJAGOPALAN, 2003, p. 106)
Dessa maneira, as andlises desse trabalho devem estar preocupadas, por um

lado em néo atrelar-se a apenas um posicionamento tedrico e também preocupar-se
com as consequéncias politicas e sécio-histéricas do nosso trabalho de pesquisa.
Acerca deste assunto, é valido destacar o ponto de vista de Rojo (2006) que propde
que tenhamos uma “leveza de pensamento” ao tratar dos nossos objetos de estudo.

Rojo (op. cit) identifica que, em meados da década de 80, a LA passa por
uma mudanca, pois o linguista aplicado, ao invés de se preocupar apenas com 0S
pressupostos tedricos da disciplina mée — a Linguistica — passam a recorrer a outras
disciplinas para extrair os seus fundamentos teoricos e métodos. Assim como
ressaltou Damianovic (2005), Rojo (2006) explica que entraram na cena da LA, a
Psicologia, principalmente a cognitiva, a Sociologia, Sociolinguistica, Teoria da
Literatura, entre outras.

Essa fase destacada por Rojo (2006) é nomeada em Damianovic (2005)
como o linguista aplicado como “aplicador de saberes”. Nesse momento, vemos
nascer o carater interdisciplinar da LA, em que ocorrem mudancas nos métodos e
objetos de pesquisa, notadamente concentrados no ensino de linguas. E valioso
perceber, conforme a propria autora destaca que, nesse momento, o procedimento
de empréstimo ndo é rompido. “O que ocorre €, apenas, a dispersao das fontes”
(ROJO, 2008, p. 255).

Em vista do exposto, podemos resumir que na primeira fase da LA o que
encontramos é esta disciplina submissa aos pressupostos da Linguistica, e
posteriormente, a LA submissa aos pressupostos teoricos de diversas disciplinas.
Em relacdo ao papel do linguista aplicado, reconhecemos a posicdo desse
pesquisador como um aplicador de saberes. Justifica-se, dessa maneira, os termos
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, pois este decorre da ideia de que um
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pesquisador estudaria determinados conceitos tedricos acabados e conseguiria
aplica-los ao campo do ensino.

Avancando no curso da historia, Rojo (2006) argumenta que, devido a uma
expansao em relacao aos objetos de estudo da LA, aumentou a necessidade de ser
transdisciplinar, ou de ter a “leveza de pensamento”, termo defendido pela autora.
Outra caracteristica da LA sinalizada por Rojo (2006) é que o linguista aplicado, de
maneira geral, estd compromissado com o0 que a pesquisadora nomeia de
“privacdes sofridas”. Pelas palavras da autora, percebemos que, em sua visdo, 0
linguista aplicado estd intimamente ligado aos problemas sociais relacionados a
linguagem e as possiveis formas de intervencdo que podem ser concebidas. Em
consonancia com o pensamento seu pensamento, Rojo (2006) traz em seu texto a
voz de Moita-Lopes que explica as pesquisas em LA como:

Trata-se de pesquisa de natureza aplicada em ciéncias sociais [...]
Trata-se de pesquisa aplicada no sentido em que se centra
primordialmente na resolucdo de problemas de uso da linguagem
tanto no contexto da escola quanto fora dele, pesquisa basica [...] A
LA é uma ciéncia social, ja que seu foco é em problemas de uso
social da linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no
contexto social (MOITA-LOPES, 1996, p. 19 apud ROJO, 2006, p.
257)

A declaracdo de Moita Lopes entra em consonancia com a ideia defendida

por Rojo (2006) de que a LA foca em solucdo de problemas, ligados ao uso da
linguagem e que gerem resultados Uteis a sociedade dentro do contexto escolar ou
nao. Percebemos entdo que as visbes defendidas pelos autores harmonizam-se
com a concepcéo de linguista aplicado como ativista politico de Damianovic (2005).

Com base nos principios de leveza de pensamento e privacdes sofridas. Rojo
(2006) percebe e advoga que a LA estimulada pelos problemas sociais vividos na
contemporaneidade (privacdo sofrida) demanda a transdisciplinariedade (leveza de
pensamento) para que os problemas sociais sejam discutidos e que os resultados
advindos da LA sejam validos para a sociedade, que vive numa era em que O
pensamento disciplinar ndo é mais capaz de atender as suas necessidades.

Fabricio €& wumas das linguistas aplicadas que apresenta particular
preocupacdo com o papel da LA na contemporaneidade. Segundo a autora vivemos

em um momento histérico diferente daquele vivido no inicio do século XX, a
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modernidade. Considerando as particularidades dos diversos conceitos acerca do
momento histérico em que estamos inseridos, Fabricio (2006) resume as
consideracdes das diversas concepcdes acerca das caracteristicas sociais do atual
momento historico, as quais sao geralmente tratadas sob a ideia de globalizac&o:

1) a transnacionalizacdo das dimensdes politicas e econbmicas e a
exacerbacdo dos aspectos constitutivos do tripé da modernidade —
mercado, técnica e individualismo — como fatores marcantes de uma
sociedade de excessos (mercadologizacdo de quase toda vida social
e cultural, sobrecarga de informacdes, onipresenca da midia e
hiperindividualismo);
2) a compreensédo do espaco-tempo possibilitada pela velocidade da
circulacdo de discursos e imagens disponibilizados em tempo real
pela TV ou pela internet, que, ao produzirem uma megaestimulagcao
visual e cognitiva, vém tomando o0s regimes de atencdo,
concentracdo e percepcdo cada vez mais rapidos, instantaneos,
multifocais e fragmentarios, fabricando novos espacos de
visualidade, de experimentacdo e de construcdo de sentido (como,
por exemplo, espagos e simuladores virtuais e hologréaficos);
3) a mesticagem de discursos e praticas tradicionalmente pertinentes
a dominios discretos (presente nos processos de hibridacdo de
publico e privado, mercado e educacao/saude, politica e marketing,
midia e vida, tecnologia e corpo, entre outros);
4) os novos roteiros de subjetivacdo decorrentes da estruturacédo das
relacbes sociais como consumo; do imperativo social e moral da
imediaticidade do prazer e da satisfacdo; do culto a aparéncia e ao
corpo produtivo, saudavel, em forma, visivel e tecnologizado; da
tendéncia ao declinio da interioridade e da reflexividade como
valores; e do incremento da fisicalizacdo da nogao do “eu’;
5) a desvalorizacdo de compromissos comunais e a consequente
privatizacdo das ag¢bes na busca de solugbes individuais para
problemas produzidos socioculturalmente; e, como corolario.
6) o crescente declinio e despolitizacdo do espacgo publico,
decorrente do esvaziamento do sentido moral dessa arena. (Fabricio,
2006, p. 47)

Por esse breve, porém elucidativo, esboco, Fabricio (2006) demonstra que

temos na contemporaneidade um mundo diferente do mundo moderno, com
diferentes relacdes interpessoais e mudancas na relacdo do ser humano com a
linguagem. Tais propriedades fazem com que o mundo contemporaneo demande
diferentes anseios, necessidades e problemas.

A constatacdo de um mundo pos-moderno também serve aos linguistas
aplicados (DAMIANOVIC, 2005; MOITA-LOPES, 2006; ROJO, 2006; FABRICIO,

' A autora aponta 0s seguintes termos como pensamentos semelhantes para a compreensdo do

momento histérico em que vivemos no inicio do século XXI, a saber: capitalismo tardio (JAMESON,
1993), modernidade recente (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999), modernidade reflexiva
(GIDDENS, BECK e LASH, 1997) e modernidade liquida (BAUMAN, 2001).
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2006) como uma justificativa para mudanca de postura e para a busca de novas
formas de trabalho que demandam uma visdo mais plural em relagédo aos aspectos
tedricos e metodoldgicos, justificando, dessa forma, a ideia de que devemos nos

situar em uma LA transdisciplinar.

2.2. TEORIA DA ATIVIDADE SOCIO-HISTORICO-CULTURAL (TASCH)

Na secdo anterior, nos dedicamos a apresentar em qual area dos estudos
linguisticos nos situamos, notadamente a LA transdisciplinar, conforme defendem
Moita-Lopes (2006), Fabricio (2006), Rojo (2006) e Damianovic (2005). Neste tépico,
€ necessario apresentar a teoria que nos serve como guia, além de definir os
principios que nos inspiram teérica e metodologicamente.

Desde ja, percebemos o conflito que existe quando anunciamos que temos
uma abordagem transdisciplinar, ao mesmo tempo em que falamos que estamos
inseridos em uma teoria, notadamente a Teoria da Atividade Socio-Histérico-
Cultural, a TASCH (ENGESTRON, 1999, 2001; LIBERALI, 2009, 2012, 2013;
MAGALHAES, 2009, 2012). No entanto, para esclarecer essa questdo, é necessario
recorrer as palavras de Engenstrom, que afirma:

A Teoria da Atividade tem trés origens histéricas: a filosofia classica
alema (de Kant a Hegel), os escritos de Marx e Engels e psicologia
histérica-cultural da Unido Soviética de Vygotsky, Leontiev e Luria.
Hoje a Teoria da Atividade estad transcendendo as suas proprias
origens: estd se tornando verdadeiramente internacional e
multidisciplinar. Esse processo implica a descoberta de novas e
antigas abordagens, padrées de discussao, aliados do pragmatismo
norte-americano e de Wittgenstein, da etnometodologia e das teorias
de sistemas auto-organizados”® (ENGENSTROM, 1999, p. 20)

Por essa declaracéo, percebemos que o autor defende a ideia de uma teoria

particularmente relacionada a multidisciplinaridade, enxergando o avango teorico
que a TASCH apresenta, ao transcender suas origens epistemoldgicas. Neste
mesmo artigo, Engenstrom (op. cit.) também reconhece que a constatacdo de uma
teoria multidisciplinar € problematica, pois muitos temem que essa teoria vire uma
eclética combinacdo de ideias antes de ter a chance de se estabelecer sua propria

identidade, seu préprio nacleo.

2 Traducéo livre
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No entanto, igualmente a muitos linguistas aplicados, Engenstrom percebe
que, na verdade, a postura multidisciplinar é capaz de fazer com que esta se torne
um novo tipo de teoria, que seja capaz de perceber que sistemas de pensamentos
fechados ndo funcionam em decorréncia das atuais transformacdes sociais.
Engenstrom (1999, p. 19) percebe que “a internalizacéo da Teoria da Atividade nas
décadas de 80 e 90 ocorreu em meio a avassaladoras mudancas nos sistemas
politicos e econémicos do nosso planeta™, tais como a queda do muro de Berlim e a
libertacdo de Nelson Mandela. O pesquisador ainda reconhece que tais mudancas
foram provocadas por atividades que vieram de baixo, e ndo como resultado de
forcas tradicionais e elitistas que historicamente manobram as decisdes politicas.

Apesar de ndo termos condi¢cdes de avaliar a validade dos argumentos do
autor, pois ndo temos o devido embasamento histérico para julgar sua avaliacdo dos
dois fatos histéricos apresentados, podemos, sem sombra de duvidas, reconhecer a
validade de uma teoria que busca ser multidisciplinar para atender as necessidades
da contemporaneidade, tendo em vista o contexto histérico apresentado por Fabricio
(2006), presente na secdo anterior. Por essa razao, percebemos a perfeita sintonia
gue a TASCH mantém com a LA, pois ambas pretendem, por meio da multi ou
transdisciplinaridade, discutir os problemas presentes na sociedade contemporanea,
gue ndo mais conseguem sustentacdo em um pensamento disciplinar ou um sistema
de pensamento fechado.

Em vista do exposto, cabe-nos discutir ainda um conceito fundamental
discutido por Engenstrom (1999) acerca dos principios tedricos que subjazem a
TASCH, o conceito de monismo. Na visdo de Engenstrom, o monismo, na filosofia
dialetal é “compreendido como o principio com o qual é possivel desenvolver
qualquer teoria e os seus multiplos conceitos com base em uma ideia inicial ou uma
célula” (Engentron, 1999, p. 20). A citacdo acima poderia nos levar a ideia de que
devemos operar com sistemas de pensamento fechados que ndo condizem com a
transdisciplinaridade pretendida tanto pela TASCH quanto pela LA. No entanto,
outras interpretagcbes podem ser acionadas acerca do conceito, porque, como ja
dissemos, as transformacdes sociais da contemporaneidade nos apontam para outra

direcdo. Devemos ter, como ratifica Rojo (2006), uma leveza de pensamento para

3 Traducéo livre
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observar, interpretar e modificar contextos de “privagdes sofridas”, ou seja, os
problemas sociais que enfrentamos na atualidade.

Segundo Engenstrom (1999, p 20), “uma teoria multivozeada ndo deve tratar
contradi¢des internas e debates como um sinal de fraqueza, mas uma caracteristica
essencial da teoria”. Por outro lado, a teoria “necessita de, pelo menos, uma
compreensao compartilhada do carater da sua célula inicial e de uma tentativa
coletiva de elucidar essa célula, assim como dos multiplos passos mediadores da
célula para conceitos especificos” (ENGENSTROM, 1999, p. 20).

Com esse pensamento, Engenstrom chega a discussdo fundamental acerca
da multi ou transdisciplinaridade. A interpretacdo que o tedrico tem acerca do
monismo nos leva a refletir sobre a diferenga entre o trabalho transdisciplinar e um
conjunto de ideias ecléticas e ndo estabelecidas. Conforme percebe Magalhdes
(2012), a visdo monista, com base em Spinoza ([1677] 2009), é fundamental para o
trabalho com a TASCH, e consequentemente com a Pesquisa Critica de
Colaboracao (PCCaol), pois garante a compreensao do todo e evita a construcéo de
um pensamento e trabalho segmentado.

Tendo apresentado os fundamentos da TASCH, devemos agora nos dedicar
a definicdo de dois conceitos, advindos dessa teoria, fundamentais para as
perguntas e objetivos desta pesquisa, 0os conceitos de Atividade e de Aprendizagem.
E vélido ressaltar que ambos os conceitos ndo pertencem apenas a TASCH, tanto a
Atividade quanto a Aprendizagem podem ser entendidas por diversos vieses e
epistemologias, no entanto devemos nos concentrar no Nosso aporte tedérico a fim de

esclarecer para o leitor o nosso trabalho de analise, descrito no capitulo 3.

2.2.1 Atividade Social

O conceito de Atividade é fundamental para a compreensdo do objeto de
estudo da TASCH. Para estarmos inseridos na perspectiva monista, conforme
advoga Engenstrom (1999), é necessario que compreendamos com clareza a célula

ou ideia inicial que embasa uma teoria. Particularmente no caso da TASCH, é

4 Traducdo Livre.
° Traducdo Livre.
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bastante relevante entender o que é uma Atividade a fim de compreender os demais
conceitos que embasam esse e outros trabalhos inseridos nessa perspectiva tedrica.

Engenstréom (op. cit.) chama atencdo para o fato de que a palavra Atividade
na perspectiva socio-histérica ja apresenta um conflito em seu sentido. Alguns
podem se referir & palavra com a concepcao de que esta representa 0 processo
psicoldgico presente nos seres humanos e em alguns animais, que € representado
pela palavra em lingua inglesa activeness, ou seja, 0 oposto de passividade, a
condicdo de sujeitos ativos que podem modificar o mundo. Por outro lado, ha a
concepcao da palavra como uma “atividade orientada por um objeto e uma formagéo
cultural que tem a sua prépria estrutura.®” (ENGENSTROM, 1999, p. 21). Conforme
aponta o autor, alguns pensadores acreditam que o item lexical atividade (ou activity
em lingua inglesa) ndo € capaz de significar o termo em lingua alema Tatigkeit.

No entanto, partilhamos a opinido de Engenstréom (1999) que acredita que a
diferenca entre os vocabulos em lingua inglesa activeness e activity séo
suficientemente capazes de comportar a diferenca entre o processo mental da
qualidade de um ser ativo, e a atividade orientada por um objeto e inserida em um
contexto socio-historico. Por essa razéo, neste trabalho utilizamos o termo Atividade
Social’ para remeter, dentre outros aspectos, a acées orientadas por um obijeto.

Assim como fazem Liberali (2012, 2013) e Engenstrom (1999, 2001),
podemos compreender que a Teoria da Atividade passou por trés fases principais: a
primeira geracdo, marcada pelo conceito de sujeito, artefato e objeto, vindos dos
escritos de Vygotsky (1986); uma segunda fase, marcada pela primeira
sistematizacdo da atividade na forma de um tridngulo, destacando-se os elementos
como sujeito, artefato e objeto; e a terceira fase, a qual de inserem pesquisadores
neo-vygostskianos, como Liberali e Engenstrom.

Como nosso objetivo aqui ndo é fazer um levantamento historico sobre a
constituicdo da teoria, mas definir conceitos fundamentais para essa pesquisa, 0
foco recai sobre a terceira fase da Teoria da Atividade, a qual Liberali (2013) nomeia

como Teoria da Atividade Socio-Histérica-Cultural (TASCH). Como ja anunciamos,

e Tradugdo Livre

" Para evitar possiveis desentendimentos em relacdo ao termo em lingua portuguesa atividade,
decidimos, nesta pesquisa, grafar em letra mailscula a palavra Atividade, para nos referir a activity
em lingua inglesa, ou seja “atividade orientada por um objeto e uma formagao cultural que tem a sua
propria estrutura.”(Engenstrém, 1999, p. 21)
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ao falar de Atividade Social remetemos a ideia de que € uma atividade orientada por
um objeto, mas além desse aspecto, podemos acrescentar mais caracteristicas e
elementos a nossa concepgédo de Atividade. Liberali (2009, p. 12) afirma que “a
TASCH focaliza o estudo das atividades em que 0s sujeitos estdo em interacdo com
outros em contextos culturais determinados e historicamente dependentes”. Dentro
desse contexto, ndo podemos compreender, neste trabalho, a Atividade apenas
como um conjunto de acdes, para a TASCH é necessério que a acdo dos sujeitos se
inter-relacionem em vista do objeto a ser alcancado. Dessa forma os sujeitos agem
para alcancar objetos colaborativamente partilhados, mediados por artefatos
culturais e dependentes de regras, da comunidade e de divisao de trabalho.

Os elementos da Atividade Social podem ser representados graficamente da
seguinte maneira:

Figura 2: Representacdo Grafica de um sistema de Atividade.

Artefatos mediadores: instrumentos e signos

Objeto

i ; Sentidos
Sujeiies " e s et Resultado
P e - Significados

Regras Comunidade Divis@o de trabalho

(Retirado de Liberali, 2009, p. 13)

Na representacdo grafica acima, que é traduzida do trabalho de Engenstrom
(1999), vemos representado o sistema da Atividade social, que é apresentado de
forma dinamica, mostrando em seu topo os instrumentos que medeiam a atividade
dos sujeitos a fim de alcancar o objeto. Ainda percebemos que, na base do triangulo,
podem ser encontradas as regras, a comunidade e a divisdo de trabalho, os quais

auxiliam no entendimento do contexto historico-cultural ao qual os sujeitos estao
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submetidos. Para uma compreensdo mais sistematizada dos elementos da Atividade

Social, o quadro abaixo pode auxiliar:

Quadro 1: Componentes da Atividade

Sujeitos

Sao aqueles que agem em relacdo ao motivo e realizam a

atividade.

Comunidade

Sao aqueles que compartilham o objeto da Atividade por

meio da divisédo do trabalho e das regras.

Divisdo

trabalho

de

Sdo acbes intermediarias realizadas pela participacdo
individual na atividade, mas que ndo alcancam
independentemente a satisfacdo da necessidade dos
participantes. Sao tarefas e funcdes de cada um dos

sujeitos envolvidos na atividade.

Objeto

E aquilo que satisfara a necessidade, o objeto desejado.
Tem carater dinamico, transformando-se com o
desenvolvimento da atividade.

Trata-se da articulacdo entre o idealizado, o sonhado, o

desejado que se transforma no objeto final ou produto.

Regras

Normas implicitas ou explicitas na comunidade.

Artefatos

Meios de modificar a natureza para alcancar o0 objeto
idealizado, passiveis de serem controlados pelo seu
usuario, revelam a decisao tomada pelo sujeito; usados para
o alcance de fim predefinido (instrumento para resultado) ou
constituido no processo da atividade (instrumento e

resultado) (Newman; Holzman, 2002)

Conforme

(LIBERALI, 2009, p 12)

acentuam Engenstrom (1999) e Magalhdes (2012),

7

e

imprescindivel que pensemos como 0s conceitos tedricos sado pensados em relacao

7

aos aspectos metodoldgicos. Nesse contexto, é mais valido pensar em como 0

conceito de Atividade Social nos possibilita agir enquanto pesquisadores do que

propriamente apenas identificar os elementos da Atividade na vida.

Em vista do exposto, é relevante considerar uma metodologia de pesquisa

que se harmonize com os principios da transdisciplinaridade e da intervencgéo. E por
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essa razado gque nos inserimos no quadro das pesquisas criticas de colaboracdo
(PCCol) (MAGALHAES, 2009, 2012). Em Magalhdes (2012), a autora apresenta a
sua visdo de pesquisa, afirmando que:

A pesquisa €, assim, uma atividade que, desde seu inicio, esta
organizada para que pesquisadores e praticantes do local de
trabalho discutam sentidos contraditérios atribuidos ao objeto da
atividade, por meio de a¢des reciprocas, intencionalmente pensadas,
e dialética e dialogicamente organizadas, para ouvir e considerar as
acOes e discursos de outros e, com base nelas, repensar as proprias
e o0s modos de agir para construir um contexto coletivo de
negociacédo de novos sentidos (MAGALHAES, 2012, p. 18)

7

Com base nesse principio € desenvolvida a metodologia, chamada de
PCCol®, que tem como objetivo principal fomentar pesquisas que viabilizem o
contexto de intervencdo formativa, fazendo com que o0s participantes e
pesquisadores envolvidos promovam aprendizagem e desenvolvimento modificando
contextos e Atividades de suas vidas. Como ja dissemos, a PCCol também pretende

promover a aprendizagem, que € o tépico seguinte deste capitulo.
2.2.2 Aprendizagem

Esta secdo tem como obijetivo delinear o conceito de aprendizagem, utilizado
neste trabalho, que estd em consonancia com a maneira com a qual entendemos a
Atividade, assim como a forma como interpretamos os conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento vislumbrados por Vygotsky (1989) e revisitados pelos membros da
terceira geracdo da Teoria da Atividade (LIBERALI, 2012, 2013; MAGALHAES,
2009, 2012; DAMIANOVIC, 2009; ENGENSTROM, 2001). Para este fim, Schettini e
colaboradores (2009) apresentam uma ideia bastante relevante no livro “Vygotsky:
uma revisita no inicio do século XXI".

Como o préprio titulo do livro sugere, ha uma reinterpretacdo dos conceitos
vygostkianos, sobretudo do conceito de zona proximal de desenvolvimento (ZPD®), o
gue sugere a necessidade contemporanea de repensar conceitos desenvolvidos na

primeira metade do século XX. Conforme a nossa tendéncia monista, é valido

. A pesquisa critica de colaboracéo (PCCol) é detalhada no capitulo Il deste trabalho.

°Em lingua portuguesa, ha duas formas de grafar o conceito vygotskiano de ZPD: zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) ou zona proximal de desenvolvimento (ZPD). Assim como
Damianovic (2009), preferimos a segunda forma por acreditarmos que esta destaca o valor proximal
da zona de desenvolvimento, ou seja, a fungédo do outro, da sociedade no desenvolvimento e
aprendizagem.
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pensar que a nocdo de aprendizagem, ja nos escritos de Vygotsky, esta presente na
nossa atuacdo enquanto pesquisadores, no entanto € a partir do pensamento
vygotskiano original que podemos expandir as noc¢des do pesquisador para o
contexto de nossas pesquisas nesse inicio de século XXI.

Damianovic (2009) repensa e demonstra a expansao do conceito de ZPD, ao
longo do século XX e inicio do século XXI. A sistematiza¢do da autora, nos mostra a
reconstrucao desse conceito e como diferentes aspectos sao rediscutidos a partir da
visdo de outros autores. Para visualizar tal expansdo, observemos o quadro retirado
de Damianovic (2009, p. 112-114) acerca das diversas concepc¢des de ZPD:
Quadro 2: A zona de Desenvolvimento Proximal e algumas de suas definicdes
AUTOR DEFINICAO DE ZPD

Vygotsky Distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma

determinar através da solugcédo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em

colaboracdo com companheiros aprendizes.

Newman e | Representa a unidade aprendizagem-e-desenvolvimento e,
Holzman portanto, a unidade psicolégica da historia, o lugar da atividade

revolucionaria.

Bernstein Palco para batalhas ideoldgicas, para novas pautas de trabalho.

Engenstrém Um terreno a ser habitado e explorado, por meio de um
movimento multidirecionado dentro de possibilidades. Essa zona
cria tracos intersecionados que permitem a cada um movimentar-
se de forma mais efetiva, independentemente da diregéo a ser
tomada. Nessa zona de intersecdes e de fronteiras com o0s
outros, carregada de historias e poder, cada qual procura se
adaptar e, simultaneamente, lutar para superar essas fronteiras, o
gue leva a conflitos criticos. Esses conflitos criticos, por sua vez,
induzem a novas trilhas que expandem a compreensao coletiva
da zona de desenvolvimento e criam significados
temporariamente estabilizados. Quando o0s sujeitos alcangcam
certo nivel de dominio dessa zona, o processo de producdo de
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novas zonas recomeca.

A ZPD é a distancia entre as a¢fes presentes no cotidiano dos
individuos e as novas formas de atividade, social e historicamente
constituidas, que podem ser coletivamente geradas como solucéo

para situacdes de impasse que fazem parte das acdes cotidianas.

Clot

A ZPD nao consiste em ajudar o sujeito a realizar o que foi
previsto para ele; a ZPD consiste em criar um quadro no qual o
sujeito podera acordar o impossivel na sua propria atividade. A
ZPD é um lugar, de certa forma, no qual o psicolégico ou social
favorece o0 sujeito para que ele encontre possibilidades néao

realizadas.*°

Magalhdes

A ZPD é uma zona de acdo criativa, uma atividade
transformadora “pratico-critica”, em que a colaboracdo e a
criticidade sdo imprescindiveis as possibilidades de criacdo de
“novas trilhas” (desenvolvimento). O foco esta na criagdo de
novos significados em que as mediacbes sociais sao “pré-
requisitos” (instrumentos) e “produto”(desenvolvimento).**

A ZPD é entendida como um espaco para uma transformacéo
radical do sistema de atividade, que pode acontecer quando um
dos participantes estabelece um conflito e o desenvolvimento é
alcancado através da resolucdo desse conflito, de uma forma que
transcende suas contradi¢cdes.

A ZPD é um espaco de vida que é inseparavel de nos que a

produzimos.

Szundy

Zona de conflito em que o conhecimento é construido em espiral,
0 que implica a criacdo de praticas e situacbes em sala de aula
gue permitem o0 engajamento dos alunos em atividades
colaborativas que levem em conta 0S processos interativos

existentes nos mais variados contextos sociais.

(Retirado de DAMIANOVIC, 2009, p. 112-114)

19 cada um de nés esta repleto, em cada instante, de possiveis nao realizados. Ou seja, a atividade é
uma infima parte do que é possivel (CLOT, 2006 apud DAMIANOVIC, 2009, p 113)

1 Grifos da autora.
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Conforme podemos perceber, no quadro acima, cada autor, de alguma
maneira, contribui para o conceito de ZPD, ora apresentando um acréscimo ora
demonstrando contrapontos. No entanto a ideia inicial de Vygotsky ainda é em certa
medida mantida. E notério que a percepc¢éo do pesquisador russo concentrou-se em
questbes relacionadas ao desenvolvimento de criancas e, por essa razao, seu
conceito de ZPD esta intimamente relacionado ao fato de que o aprendiz
desenvolve-se a partir do auxilio de um mediador mais experiente.

Por outro lado, as concepcfBes mais atuais de ZPD colocam em cena nédo
apenas o desenvolvimento das criancas, mas também o desenvolvimento de adultos
gque ndo sdo necessariamente dependentes de sujeitos mais capazes. Para
exemplificar, tomemos os dados de nossa pesquisa, 0s sujeitos envolvidos na
minibanca estdo, em sua maioria, no mesmo nivel académico, o mestrado. Contudo,
percebemos que a Atividade de minibanca pode ser extremamente relacionada ao
aprendizado e a consequente expansdo de conceitos, pois conforme colocam
Newman e Holzman (1993) a ZPD se trata de uma atividade revolucionéria, em que
0S sujeitos colaboram para a transformacao da propria atividade em um intenso
movimento de vir a ser ou tornar-se.

Ao participar da minibanca, conforme demonstram o0s nossos dados, 0s
sujeitos também participam de “um quadro no qual o sujeito podera acordar o
impossivel na sua propria atividade” (CLOT, 2006 apud DAMIANOVIC, 2009, p.
113). Conforme ratifica Damianovic (2009, p. 113) a luz de Clot (2006), “cada um de
nos esta repleto, em cada instante, de possiveis nao realizados”, e a ZPD ¢é o lugar
amorfo e abstrato onde as possibilidades podem se realizar, caracterizando, dessa
forma, o desenvolvimento colaborativo.

Conforme é apresentado no terceiro capitulo deste trabalho, na minibanca
também identificamos tracos de uma zona de acao criativa e também uma atividade
transformadora (MAGALHAES, 2007), em que 0s sujeitos, através dos conflitos e de
movimentos multidirecionados (ENGENSTROM, 1996) e plurivocais, puderam
criativamente pensar em “novas trilhas”, novas possibilidades em relacdo a um
trabalho de pesquisa. Outro aspecto presente na ZPD e que também pode ser
identificado nos nossos dados é a questdo do conhecimento construido em espiral,

em detrimento de uma transmissao linear do conhecimento.



35

Na ZPD, a maneira como compreendemos, 0s aspectos descritos no quadro
acima e associados aos nossos dados de pesquisa elucidam a maneira como
abarcamos a aprendizagem, ou seja, baseada no conflito, na construcdo do
conhecimento em espiral, dentro de atividades revolucionarias que fagcam com que
os sujeitos vislumbrem “novas trilhas” na resolucéo de problemas.

E dentro da perspectiva da ZPD que podemos pensar no conceito de
aprendizagem expansiva, desenvolvido por Engenstréom (2001). E fundamental o
entendimento dessa ideia, pois 0 que defendemos, neste trabalho, € que a Atividade
de minibanca pode se mostrar util ao promover a aprendizagem dos sujeitos e acima
de tudo ao poder possibilitar o aprendizado expansivo, objeto a ser alcancado pela
ZPD, na nossa concepcao.

Para compreender a aprendizagem expansiva € importante notar como boa
parte das teorias trata a aprendizagem. Conforme a critica de Engenstrém (2001, p
137), geralmente a aprendizagem é vista como o processo pelo qual o sujeito
(geralmente individual) adquire um determinado conhecimento ou habilidade, e
consequentemente nota-se certa diferenca em seu comportamento a partir da nova
aquisicdo. E também um principio dessa ideia, a concepcdo de que esse
conhecimento é estavel, possibilitando, dessa maneira, que alguém, como um
professor, por exemplo, possa transmitir o conhecimento e fazer com que o aprendiz
apreenda-o.

Focando no aprendizado em ambientes corporativos, Engenstréom (2001, p
137) nota que geralmente a ideia de aprendizagem, apresentada no paragrafo acima
Nao se sustenta, pois 0 conhecimento na maioria das vezes ndo se apresenta como
estavel, mas depende do ponto de vista e do olhar daquele que o aprecia.
Igualmente a Engenstrom, também podemos relacionar sua ideia ao ambiente de
pos-graduacéo no qual realizamos nossa pesquisa. Conforme os dados no capitulo
3 demonstram, a validade e coeréncia do conhecimento sdo sempre relativizadas,
pois dependem do contexto socio-histérico ao qual o conhecimento esta submetido.
E perceptivel nos nossos dados que os conceitos estdo intimamente ligados as
correntes tedricas as quais se referem e a sua validade na argumentacéo dependera
dos argumentos apresentados pelos sujeitos.

Tendo observado essa propriedade do conhecimento, Engenstrom apoia-se

na teoria de Bateson e delineia trés niveis de aprendizagem:



36

Bateson (1972) distinguiu trés niveis de aprendizagem.
Aprendizagem | se refere ao condicionamento, aquisicdo de
respostas consideradas corretas em um dado contexto — por
exemplo, o aprendizado de respostas corretas na sala de aula.
Bateson chama atencdo para o fato de que em qualquer situacao
que ocorra a Aprendizagem |, ocorrerd a Aprendizagem |II: as
pessoas adquirem as regras e padrdes arraigados ao
comportamento do contexto em si. Entdo, na sala de aula, os alunos
aprendem o “curriculo oculto” de como ser um aluno: como agradar
os professores, como passar nas provas, COmo pertencer a grupos
etc. Algumas vezes, o0 contexto bombardeia os participantes com
exigéncias contraditorias: o Aprendizado Il cria um duplo movimento.
Essa pressdo pode levar ao Aprendizado Il em que o individuo ou
um grupo comeca a radicalmente questionar o sentido e o significado
do contexto e a construir um contexto alternativo mais amplo. O
Aprendizado Il é um esforgo coletivo. Conforme Bateson assinala, os
processos de Aprendizado Il sdo raros e perigosos (...)%
(ENGENSTROM, 2001, p. 138)

Como o préprio Engenstrom percebe, ainda ndo ha nas ideias de Bateson

uma sistematizacdo do que aquele autor considera como aprendizagem expansiva,
mas ha uma provocacdo para pensar sobre essa possibilidade. Baseado em
Bateson, Engenstrom (2001) acredita que h& aprendizado expansivo, quando 0s
sujeitos conseguem também mudar seus padrdes de Atividade.

Pensando nos tipos de Aprendizados de Bateson, poderiamos dizer que o0s
tipos | e Il estdo presentes na ZPD, contudo o aprendizado de tipo Il confere aos
sujeitos 0 que realmente poderiamos considerar como aprendizagem expansiva,
porque neste tipo, de fato, encontramos a criacdo de novos padrfes; e por gue nao
dizer de novas trilhas? Engenstrom (2001) ainda chama atencdo para o papel
fundamental do conflito para a aprendizagem expansiva. E com o conflito e com o
choque de ideias e de pontos de vista diferentes que podemos criar novas formas de
pensar e olhares diferentes daqueles que ja possuiamos.

Ainda acerca do conceito, Damianovic e Leitdo (2012, p. 138) associam a
aprendizagem expansiva a ideia de transformacao:

Essa transformacédo, aqui entendida segundo o conceito de
‘expansive learning’, tem como unidade de andlise a integracdo da
sociedade em atividade e busca analisar o desenvolvimento dentro
de atividades. Nessa perspectiva, as atividades organizam a vida dos
seres humanos que nelas transcendem suas condi¢cdes sociais e a
resolucéo de contradicbes com fins de gerar novos artefatos culturais
e criar novas formas de vida e de ser (Sannino, Daniels e Gutiérrez,
2009 a, b), de forma que o individuo possa reposicionar sua
participacdo na vida social.

12 Traducgéo Livre
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Neste trabalho, trazemos a ideia de expansdo de conceitos (DAMIANOVIC;
LEITAO, 2012), que esta inserida na aprendizagem expansiva. Dessa maneira,
podemos perceber que a expansado de conceitos esta intimamente relacionada ao
conceito de aprendizagem de Engenstrom (2001). De acordo com as andlises de
Damianovic e Leitdo (2012), os conceitos teodricos se expandem em condi¢cdes de
conflito, em que a argumentacgio e a colaboracio se fazem presentes. E por meio do
enfrentamento de pontos de vista que o0s sujeitos de uma Atividade Social
revolucionaria (que também pode ser compreendida como ZPD) podem chegar a
uma sintese desses conceitos, transformando-os e adaptando-os as suas
necessidades de pesquisa.

Diversas podem ser as Atividades que proporcionam a expansao de
conceitos. No artigo de Damianovic e Leitdo (2012), vemos a Atividade de debate
critico, jA na pesquisa de Ninim (2013), vemos as aulas de lingua portuguesa e
literatura, por sua vez, Liberali (2013) traz as reunides de formacao docente como
exemplos de Atividades que proporcionam a ZPD. Em Diogo (2013) e Camelo
(2014), vemos os materiais didaticos de lingua estrangeira como artefatos que
possibilitam a Atividade de expansédo de conceitos. No nosso caso, defendemos a
ideia de que a minibanca na pés-graduacédo stricto sensu pode ser uma Atividade
revoluciondria e também uma ZPD que promove a expansao de conceitos e a
consequente aprendizagem expansiva, uma vez que os conflitos suscitados nessa
atividade podem promover mudancas nos padrbes de atividade dos sujeitos
envolvidos.

Para noés, linguistas aplicados inseridos na TASCH, é de fundamental
importancia apreciar o quanto a linguagem esta relacionada a aprendizagem. Por
essa razao, diversas pesquisas (LIBERALI, 2012, 2013; DAMIANOVIC, 2009, 2011;
DAMIANOVIC e LEITAO, 2012) pretendem aproximar os estudos da argumentac&o
as ideias da TASCH acerca da aprendizagem. Dessa maneira, este trabalho se
encaixa em um objetivo maior que € transformar contextos particulares através da
compreensao acerca da aprendizagem, linguagem e consequentemente da

argumentacao.
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2.3. ARGUMENTACAO, LINGUAGEM E ENUNCIACAO

Esta secdo do nosso capitulo de fundamentacéo tedrica tem como objetivo
relacionar o conhecimento tedrico sobre argumentacédo e discurso aos objetivos de
pesquisa. Para tanto, € necessario definir conceitos fundamentais que servirdo a
andlise dos dados.

Primeiramente, é preciso discutir o conceito de linguagem considerado neste
trabalho, que se relaciona a escolhas tedrico-metodologicas e também ideoldgicas.
O conceito de enunciacdo (BAKTIN/VOLOCHINOV, 2006) guia a nossa
compreensao da linguagem e nos situa em uma perspectiva socio-histdrica dentro
dos estudos da linguagem.

Outro conceito que merece discussdo nessa etapa do trabalho é a
argumentacao, utilizada por n6s como um instrumento intencional para construcao,
andlise e discussdo dos dados (LIBERALI; FUGA, 2012). E salutar ainda nos
posicionarmos em relacdo a necessidade e urgéncia de trabalharmos com a
argumentacdo em contextos escolares.

A fim de tratar a argumentacdo com a profundidade necessaria, fizemos uma
abordagem panoramica dos estudos da argumentacdo a fim de chegarmos a
abordagem interdisciplinar que Liberali (2013) propde para o tratamento da

argumenta(;éo em contextos escolares.

2.3.1 Linguagem, Enunciado, Enuncia¢cdo e Argumentacéo

Como deve ser notado nos estudos em Linguistica e Linguistica Aplicada, o
conceito de linguagem ndo pode ser reconhecido como absoluto a todos os
pesquisadores que trabalham nessas areas. Apesar de parecer simples, a forma
como concebemos a linguagem faz uma enorme diferenga na maneira como
trabalhamos com ela em pesquisas nos estudos da linguagem.

Para discutir o conceito de linguagem neste trabalho, utilizamos as nogoes
iniciadas na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem em que Bakhtin e Volochinov
(2006) criticou incisivamente a maneira como 0s pesquisadores da época tratavam a
linguagem. O autor faz uma analise critica tanto do trabalhos dos pesquisadores que

se direcionavam a um tratamento sistematico e abstrato da lingua, chamados pelo
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autor de objetivistas abstratos, quanto daqueles que faziam uma abordagem da
linguagem pelo tratamento da Psicologia da época, seguidores do chamado
subjetivismo idealista.

As criticas presentes na obra supracitada serviram para inspirar correntes de
pensamento linguistico que avancaram, no curso da histéria, e nos servem, inclusive
na contemporaneidade, para pensar a maneira como compreendemos a lingua e
como trabalhamos com ela nas nossas metodologias de pesquisa. De acordo com o
pensamento bakhtiniano, as estruturas linguisticas devem ser tratadas em harmonia
com 0s aspectos socio-historicos aos quais se associam.

Para Bakhtin e Volochinov (2006), a ordem metodolégica para o estudo da
lingua deve ser:

1. [analise da] forma e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com
as condi¢des concretas em que se realiza.
2. [analise das] formas das distintas enunciacfes, dos atos de fala
isolados, em ligagdo estreita com a interacdo de que constituem os
elementos, isto €, as categorias de atos de fala na vida e na criacao.
3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacédo
linguistica habitual. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 129)
Através desse trecho, em que o autor apresenta a sua ordem de maneira

taxativa e como o modalizador dedntico “deve”, podemos compreender que, de fato,
0 pensamento bakhtiniano propunha um trabalho que ndo abandonava as questdes
formais da lingua, contudo relacionava-as necessariamente a questdes de ordem
histérica e social. Apesar de haver inUmeras pesquisas mais recentes que também
discutem o conceito de linguagem e a maneira como podemos operacionaliza-la nas
nossas pesquisas, a assertiva bakhtiniana ainda se mantém presente nos estudos
linguisticos, inclusive inspirando trabalhos como este.

Para as analises realizadas neste trabalho, também devemos discutir sobre o
gue compreendemos quando falamos em enunciagao e enunciado, termos bastante
usados no decorrer do trabalho. Conforme salientam Brait e De Melo (2006), os
termos enunciacdo e enunciado podem ser compreendidos de diversas maneiras, a
depender da corrente tedrica tomada como referéncia. No nosso estudo,
escolhnemos a visdo advinda dos estudos de Bakhtin e do seu circulo, porque
acreditamos que essa concepc¢ao se harmoniza com a perspectiva socio-historica a
gual adotamos para pensar criticamente sobre nossos dados. Bakhtin declara:

todo enunciado — desde a breve réplica (monolexematica) até o
romance ou tratado cientifico — comporta um comeco absoluto e um
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fim absoluto: antes de seu inicio, h4 os enunciados dos outros,
depois de seu fim, ha os enunciados-respostas dos outros (ainda que
seja como uma compreensao responsiva ativa muda ou como um
ato-resposta baseada em determinada compreensdo). O locutor
termina seu enunciado para passar a palavra ao outro ou para dar
lugar a compreensdo responsiva ativa do outro. O enunciado ndo é
uma unidade real, estritamente delimitada pela alterndncia dos
sujeitos falantes, e que termina por uma transferéncia da palavra ao
outro, por algo como um mundo “dixi” percebido pelo ouvinte, como
sinal de que o locutor terminou. (BAKHTIN, 1999, p. 200)

Conforme percebemos, com a afirmacao acima, o conceito de enunciado para

os estudos bakhtinianos é diferente de outras correntes de estudo da Linguistica.
Brait e De Melo (2006) lembram que ha diversos conceitos de enunciado, desde o
entendimento do termo com uma frase ou como sequéncias frasais, até a conexao
gue o conceito pode adquirir com 0 contexto, como em algumas correntes da
pragmatica, bem como na pragmatica semantica de Ducrot (1987), em que o
enunciado € diferenciado de frase, porque aquele é associado a um contexto de
producdo, enquanto este trata de uma construcdo tedrica da Linguistica que nao
necessariamente se liga a um contexto de uso.

Por outro lado, na perspectiva dos estudos bakhtinianos, o enunciado néo se
relaciona apenas a questdo do contexto imediato de producdo. Para entender a
forma como se concebe a linguagem, nessa perspectiva, “as nog¢des de
enunciado/enunciacdo tém papel central (...) justamente porque a linguagem é
concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social” (BRAIT e DE MELO,
2006, p. 65). Entdo para analisar um enunciado, como o compreendemos, néo
podemos separar a estrutura do contexto socio-histérico-cultural mais amplo, pois s6
podemos apreender os efeitos de sentido, se considerarmos o horizonte social, 0
conhecimento, a compreensdo e a avaliacdo comum dessa situacdo. Por essa
razdo, ao analisar o enunciado e a enunciacdo presentes na nossa pesquisa sera
importante considerar: 1) o local e 0 momento de producgéo/recepc¢aol/circulaco; 2)
Papel dos interlocutores (enunciadores); 3) objetivos e fins da interacéo; 4) O
objeto/conteudo tematico (LIBERALI, 2013, p. 57).

Considerando a noc¢ao de linguagem e enunciacdo que adotamos, fazemos
uso de categorias argumentativas que nos proporcionam a compreensdo dos
aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos (Liberali, 2013, p. 57). O tépico

seguinte se dedica a apresentar uma visdo panoramica dos estudos sobre



41

argumentacdo e discutir as categorias de analise que nos servirdo como lentes para

trabalhar com nosso objeto de estudo.

2.3.2 Argumentacdo como instrumento intencional de construcéo, anélise,

interpretacédo e discusséo de dados de pesquisa

Como o préprio titulo dessa secdo aponta, entendemos que a argumentacao
serve como um instrumento, no sentido vygotskyano do termo, para construir
analisar e interpretar os dados desta pesquisa. Em outras palavras, os nossos dados
foram construidos com o objetivo de suscitar a argumentacdo, e, por essa razao,
verificamos se 0s sujeitos da nossa pesquisa obtiveram a expansdo dos conceitos
tedricos na Atividade Social analisada.

Partimos do pressuposto de que a argumentacdo “permeia todo o processo
de desenvolvimento, ja que € um artefato intencional para a analise e discussao dos
problemas e para a superagdo de grupos de trabalhos segmentados” (LIBERALI,
FUGA, 2012, p. 142). A fim de explicar a maneira como a argumentacao € entendida
nessa pesquisa, devemos nos dedicar a situd-la no quadro de pesquisas que
envolvem a Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural (TASCH), e explicitar as
categorias argumentativas (enunciativas, discursivas e linguisticas) que auxiliaram a
analise dos dados.

Conforme lembram Liberali e Fuga (2012, p. 142), os estudos da
argumentacdo ja se encontravam iniciados desde a Grécia antiga, com o0s
pensamentos de Aristoteles, por exemplo. Em Liberali (2013), os pensamentos do
filésofo sdo apresentados como ponto de partida para a discussao historica acerca
do tépico.

A luz de Aristoteles, a autora afirma que “a argumentagdo nos estudos
aristotélicos auxilia a compreenséo da diferenca essencial entre a demonstracdo da
verdade e a discusséo de possibilidades” (LIBERALI, 2013, p.12). Desde ja, vemos
uma conexdo em relacdo a afirmacao de que a argumentagéo serve a uma possivel
resolucdo de problemas, porque ndo se opera com a ideia de que existe uma
verdade que ndo pode ser refutada, pois a constante tentativa de sustentacdo de
pontos de vista aponta para a possivel existéncia de outros pontos de vista,
passiveis de confrontagéo.
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No pensamento aristotélico, a argumentacdo aparece na Retodrica, “a arte
(techné) da persuasédo da palavra” (Cardoso e Cunha, 1995 apud Liberali, 2013, p.
13). Ainda na perspectiva da retorica, Perelman e Toumin, conforme ressalta Liberali
(2013, p. 13), retomam os estudos da retdrica aristotélica reposicionando em outro
contexto histérico, depois de um longo periodo de inércia em relacédo aos estudos da
argumentagao.

Os estudos dos autores supracitados séo alvo de vérias criticas que apontam
para a natureza predominantemente unidirecional suscitada pelas categorias de
analise presentes na chamada Nova Retdrica. Grosso modo, podemos considerar 0s
estudos dessa época como centrados na ideia de um locutor que direciona sua
argumentagcdo para um auditério. Ndo sdo enfatizadas questdes relacionadas ao
efeito reciproco do auditério, tdo pouco a relacdo que a argumentacdo mantém com
o horizonte social e outros aspectos sécio-histérico-culturais.

Sob uma perspectiva enunciativa, submerso pelos conceitos de enunciado e
enunciagcao, podemos apreender, de certa forma, as impressdes de Bakhtin (2002,
p. 142) acerca da argumentacdo quando analisa a diferenca entre palavra
autoriataria e palavra interiormente persuasiva. Nas consideracdes do autor acerca
do discurso de outrem nos discursos literario e cotidiano, ha duas formas de ocorrer
a recepcao e transmissao do discurso de outrem.

A palavra autoritaria apareceria de maneira inflexivel, amorfa, sem
possibilidade de aceitacdo de uma parte e recusa de outra. A aceitacdo ou refutacao
da palavra autoritaria s6 ocorre de maneira completa, o sujeito ndo é capaz de
modifica-la, transforma-la ou reacentua-la. Isso ocorre porque a autoridade
predomina, porque “a palavra autoritaria, numa zona mais remota, € organicamente
ligada ao passado hierarquico” (BAKHTIN, 2002, p. 143). Em vista do exposto, este
tipo de palavra é rico em autoridade e por essa razéo carece de persuasao interna,
ou em outros termos de sustentacdo ou argumentacao.

Por outro lado, a palavra interiormente persuasiva acontece de forma
contraria a autoritaria. Até porque, de acordo com o autor, esta carece de
autoridade. Bakhtin defende que essa palavra € fundamental para a transformacao
ideologica da consciéncia individual, pois parte desse tipo palavra pertence a outrem

e outra parte pertence a nés mesmos, tendo em vista que a sua flexibilidade permite
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que nos apropriemos delas e, dessa maneira, possamos, através de um processo
criativo, desenvolver e fundi-la com as nossas proprias palavras.

Apesar de fazer incursdes em diversos campos do saber, inclusive no campo
educacional®®, Bakhtin (2002) concentrou os seus estudos, sobretudo neste escrito,
a analise do dominio literario, particularmente a estética do romance. Contudo nao
podemos deixar de relacionar o pensamento bakhtiniano a questdo da
argumentacdo em contextos educacionais. Sobre essa tematica, Liberali (2012, p.
196) ressalta que:

a formacéo [de professores] critica envolve a compreensdo do que
estd sendo discutido (por exemplo, uma aula, um método de
avaliacdo, o comportamento dos alunos, o conteudo do curriculo);
nao somente o simples uso de conceitos do dia a dia, mas também
suas conexdes a conceitos mais cientificos e hierarquizados
(VYGOTSKY, 1987). Em outras palavras, subentende-se a
superacao de perspectivas autoritarias e dogmaticas, tanto advindas
do senso comum quanto do conhecimento cientifico, pela construgéo
de uma nova perspectiva dialetal do objeto em foco. Essa producéo
dialetal envolve enunciados que materializam conceitos de trabalho
numa atividade especifica, como a formacéo critica de professores
(LIBERALI, 2012, p. 196)

Tendo em vista que a formacgdo critica pretende superar esses conceitos

autoritarios e dogmaticos, a autora defende que este tipo de formacdo deve estar
baseado no discurso interiormente persuasivo em detrimento de um discurso
autoritario. Pensando nas ideias bakhtinianas, podemos reconhecer que as duas
formas descritas pelo autor, e retomadas pela pesquisadora, podem ocorrer na
argumentacdo em ambientes educacionais. A depender de como sao utilizadas
interpretadas as de vozes de pesquisadores renomados, 0s conceitos cientificos
podem ou nado possibilitar a expanséao, conforme acompanharemos na analise de
nossos dados. Contudo, notadamente, € a palavra interiormente persuasiva que
possibilitara a expansédo dos conceitos cientificos e a consequente construcdo do
conhecimento académico em detrimento da reproducdo mecénica das vozes de

outros.

'3 Notoriamente os escritos de Bakhtin que mais se destacam tratam de questdes relacionadas a
andlise de textos literarios, no entanto ha um manuscrito provavelmente escrito em meados da
década de 30, relacionado ao ensino de estilistica no contexto russo. O texto ainda ndo traduzido
para lingua portuguesa se intitula “Dialogic Origin and Dialogic Pedagogy of Grammar Stylistics in
Teaching Russian Language in Secondary School” (A origem dialdgica e a pedagogia dialégica da
estilistica gramatical no ensino de russo em escolas secundarias), publicado no Journal of Russian
and East European Psychology em 2004.
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2.3.3 Categorias Argumentativas

Com base no contexto de enunciado e enunciacdo (BAKHTIN, 2002; BRAIT,;
DE MELO, 2006), Liberali (2013) formula categorias de analises que possibilitam a
analise de contextos argumentativos em pesquisas no campo escolar. Vale
ressaltar, como a prépria autora o faz, que as categorias estdo baseadas em um
intenso trabalho de pesquisa bibliografica, que inclui o trabalho de mais de uma
dezena de estudiosos, e também uma analise de dados variados produzidos no
ambito das pesquisas do grupo LACE (Linguagem em Atividade no Contexto
Escolar), registrado no CNPq e sediado no Programa de Estudos P6s-graduados em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo.

Nesta secdo, explicamos as categorias argumentativas e elucidamos como
elas podem ser utilizadas na andlise e discussdo do nosso corpus de pesquisa.
Neste momento, h4 a explicacdo de como essas categorias funcionam, mas vale
ratificar que, como ja anteriormente comentado, na analise do corpus predominara
uma andlise com a abordagem indutiva, ou seja, os dados ndo serdo abordados em
um movimento em que a teoria funciona como uma direcdo rigida e estanque no
tratamento dos mesmos, isso quer dizer que uma visao aprofundada dos dados
deve anteceder o tratamento das categorias de analise.

Outra caracteristica que deve ser enfatizada acerca dessas categorias € a
inter-relacéo entre elas. Na argumentacgéo, os aspectos mencionados nao funcionam
separadamente, mas todos se entrelacam e dependem uns dos outros. Conforme
apontamos acima, trabalhamos com a perspectiva socio-historica da linguagem, e,
por essa razdo, os aspectos linguisticos e discursivos mantém uma relacdo direta

com 0s aspectos enunciativos.

2.3.3.1. Aspectos Enunciativos

Na analise da argumentacdo, o foco nos aspectos enunciativos recai no que
Liberali (2013, p. 57) nomeia de “contexto em que o evento é realizado”.
Notadamente a autora acredita que este é caracterizado pela relacdo mutua entre o
local, momento, veiculo, participantes, objetivos e conteldos a serem tratados. O
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entrelacamento dos elementos listados faz com que o ambiente de argumentacéo
surja e, por conseguinte, a linguagem possa tomar forma como enunciados que se
relacionam ndo somente a esse evento imediato, mas ao contexto socio-histérico
mais amplo.

Dentro desse contexto, Liberali (2013, p. 57) afirma que o foco se concentra
nos seguintes elementos: “7)Local e momento de produgéo/ recepgdo/ circulagdo;
2)Papel dos Interlocutores (Enunciadores); 3)Objetivos da interacdo — Fim; 4)Objeto
/ conteudo tematico”. Para a compreensdo mais apurada desses aspectos, devemos
descrevé-los individualmente, contudo essas descricbes necessitam ser
compreendidas como uma escolha didatica porque devemos ter a clareza de que os
aspectos enunciativos, assim como toda a argumentacéo, ocorrem de maneira inter-
relacionada e néo individualizada.

O local e o tempo sdo compreendidos como situacbes complexas em que
conflitos de opinides e ideias acontecem. Conforme a autora ressalta, podem
suscitar situagbes expressamente monologais ou dialogais de acordo com uma
espécie de “contrato de participacéo, a partir do qual os enunciadores realizam suas
atuacgdes” (LIBERALI, 2013, p 57). Neste quadro, podemos relacionar estes
aspectos enunciativos a percepcdo de outros autores, também inseridos na
perspectiva sécio-histérica, apesar de distantes em relacdo aos seus momentos
histéricos, notadamente Engenstréom (1999) e Bakhtin e Volochinov (2006).

Conforme apontado anteriormente nesse capitulo, Engenstrém, ao comentar
sobre os elementos da atividade social, na terceira geracado da Teoria da Atividade
define o que chama de regras (ver pagina 30 deste trabalho). De acordo com o autor
a atividade é regida por regras que sdo diretamente relacionadas a divisdo do
trabalho a qual os sujeitos estdo submetidos. Por sua vez, Bakhtin e Volochinov
(2006) defendem a ideia de que a linguagem esta intimamente ligada ao horizonte
social e, por essa razédo, o enunciado ndo pode ser compreendido ativamente se
separado do seu contexto socio-histarico.

Em vista das nossas escolhas teoricas, observamos que € relevante
considerar quando tomamos o tempo e o local, como categorias de analise, nao
apenas o contexto imediato de producdo/recepcao/circulacdo do evento, mas como
esse contexto se relaciona a questdes historico-sociais, perceptiveis pela inegavel
presenca do discurso de outros — ndo necessariamente sujeitos da atividade — no
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evento analisado, e com as regras estabelecidas pela propria Atividade Social, que
apesar de Unica, baseia-se em outras Atividades similares que ocorreram
anteriormente. No contexto da nossa pesquisa, por exemplo, analisamos uma
minibanca, entendendo esse evento como uma Atividade Social, cujos elementos
Sdo Uunicos e nao podem ser repetidos, no entanto se relacionam a outras
minibancas que direcionam as regras ou o0 contrato de participacdo dos
interlocutores. Além da relagdo que nossa Atividade mantém com outras
semelhantes, ainda podemos verificar as relacbes que ela estabelece com o0s
contextos de ensino na pos-graduacdo, da educacdo brasileira como um todo e
também do que é diretamente relacionado a prépria pesquisa discutida na
minibanca.

Em meio ao espaco e tempo, encontramos também a questédo dos papeis dos
interlocutores na argumentacédo. Liberali (2013) aponta que os interlocutores podem
ter basicamente dois papeis o de produtores-oradores e o de ouvintes-leitores.
Sobre essa questao, devemos ratificar que os papeis podem se alternar a depender
do contrato de participacdo estabelecido, o que € o caso dos dados desta pesquisa.

Como produtores-oradores, a pesquisadora aponta trés possiveis posturas:

e sujeitos argumentantes: sdo aqueles que “se posicionam em relagdo a
verdade de uma proposta existente” (LIBERALI, 2013, p. 58).

e agenciadores politicos: esses buscam uma conexao entre duas posi¢cdes
conflitantes.

e mestres de raciocinio: por sua vez, esses criam bases para que haja um
entrelacamento entre as ideias e fazem com que sejam criadas novas
possibilidades.

Sobre os ouvintes-leitores, Liberali os define como:

participam da enunciacdo na condicdo de sujeitos capazes de reagir
e de interagir diante das propostas e teses que l|he séo
apresentadas. As disposicbes em que se situam 0s ouvintes-leitores
(pathos) sédo fundamentais no processo de construcdo discursiva e
de elaboracdo e reorganizacdo das ideias em contraste. (LIBERALI,
2013, p. 58)

Pelas palavras da autora, percebemos que os ouvintes-leitores ndo ocupam a

posicdo de receptores passivos das ideias levantadas pelos produtores-oradores,
mas como parte constituinte do discurso destes. Em vista do exposto, a autora

coloca os ouvintes leitores como sujeito fundamental para a argumentacao.
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Seguindo essa linha de raciocinio, € essencial compreender que os produtores-
oradores organizam sua argumentacdo também com base naqueles que ouvem ou
leem o seu discurso.

Ainda no que concerne aos aspectos enunciativos, devemos nos concentrar
nos objetivos dos interlocutores que podem ser distintos, ou seja, ao tomar a posi¢ao
de produtores oradores, 0s sujeitos possuem objetivos ligados ao objeto central da
Atividade Social, mas que devem variar conforme percebemos a maneira que 0s
sujeitos apresentam, embasam e sintetizam as suas teses. Em relacdo aos
objetivos, percebemos, ao apreciar os dados, que estes variam durante todo o
discurso e os sujeitos ndo se detém a um s6 no curso da argumentacgao.

Liberali apresenta uma lista de objetivos que 0s sujeitos podem apresentar ao
argumentar, com base na sua intensa pesquisa bibliografica. No entanto essa lista
nao nos serve como categorias hermeticamente fechadas e concluidas, mas como
uma sugestado de objetivos que deve variar a depender dos dados analisados, das
escolhas do sujeito e de questdes influenciadas pela enunciacéo, coforme a questéo
do dialogismo inerente a linguagem. Portanto, observemos a lista proposta pela
autora:

e ‘“agradar e comover,

e provocar ou aumentar a adesao as teses que se apresentem;

e suscitar comentario, discusséo, argumentacao;

e examinar criticamente a argumentagéo do outro;

e enriquecer a visdo de mundo pela diversidade de confrontos;

e colaborar para a construgéo do pluralismo;

e atingir a vontade, sentimento dos interlocutores;

e mudar o pensamento do outro;

e dar forma a um multiplicidade de formas de pensar e néo
simplesmente escolher a melhor alternativa;

e estabelecer dialogo na busca do verossimil;

e levar ao posicionamento diante de situacdes de conflito, & tomada de
medidas e a busca de solu¢des;

e fazer compartilhar uma opinido (que pode ter como consequéncia uma
acao);

e reconhecer os proprios erros e reconhecer a verdade alheia;
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e intensificar o pensamento por meio da compreensdo de rede e
multiplicidade;
e produzir conhecimento; e
e compreender e experimentar diferentes possibilidades.” (LIBERALI,
2013, p. 64-65)
Para ilustrar os aspectos enunciativos a serem tratados na analise da
argumentacao, Liberali apresenta o seguinte quadro, que sintetiza as caracteristicas
enunciativas dentro do contexto de suas categorias:

Quadro 3: resumo dos aspectos enunciativos

Lugar/ momento fisico e social | Objetivos da interacdo — Fim

de producdo/ |e agradar e comover / atingir a vontade,

recepcao/circulacao sentimento dos interlocutores;

e contrato de participacdo | ® examinar criticamente /‘enriquecer a
(explicito / implicito); visdo de mundo pela, Q|ver5|_dade de

e discurso monoldgico X confrontos ~/ comentario, discussao,
dialogico. argumentacao;

e colaborar para a construcdo do
pluralismo X provocar ou aumentar a
adesdao as teses que se apresentem;

e estabelecer dialogo / posicionamento >
tomada de medidas / busca de solucoes;

o fazer compartilhar uma opinido >acao;

e reconhecer 0s proprios erros e
reconhecer a verdade alheia X mudar o
pensamento do outro;

e produzir conhecimento / diferentes
possibilidades / multiplicidade.

Objeto / conteddo tematico | Papel dos Interlocutores
Tensividade retorica realizado por: | (Enunciadores)
» feixe de possibilidades Disposicbes em que se situam o0s
+ conflitos conceituais interlocutores:
* choques semanticos *  Membros com experiéncias
+ diferentes proposi¢cbes de multiculturais consideradas
mundo/ proposta sobre o relevantes
mundo * Membros de comunidades
argumentativas

« OQutro como capaz de reagir e de
interagir diante das propostas e
teses que lhe séo apresentadas

» Outro como coautor

(LIBERALI, 2013, p. 65)
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Ainda devemos ressaltar que o quadro acima apresenta as categorias que
nos guiardo na observacdo dos dados, contudo é latente a necessidade de
referenciar ao contexto socio-historico-cultural mais amplo e n&do apenas ao
imediato, assim como atrelar os elementos supracitados aos conceitos de enunciado

e enunciacao trazidos por Bakhtin (2002).

2.3.3.2. Aspectos Discursivos

O segundo tipo de categoria argumentativa sdo 0s aspectos discursivos.
Assim como os primeiros aspectos, estes também foram produzidos a partir de
intensas pesquisas bibliograficas e de campo, lideradas pela professora Liberali, no
ambito do grupo LACE da PUC-SP.

A analise das categorias discursivas recai sobre quatro aspectos centrais: 1)
plano organizacional; 2) organizacdo tematica; 3) foco sequencial; 4) articulacédo
entre as ideias. Conforme fizemos com 0s aspectos enunciativos, cabe-nos agora
definir esses quatro elementos discursivos.

O plano organizacional esta intimamente relacionado & maneira como ‘o
enunciado se inicia, se desenvolve e se encerra” (LIBERALI, 2013, p. 60). Dentro
desse quadro ocorre a abertura ou inicio, quando os interlocutores iniciam a
argumentacao e adentram na Atividade, reconhecendo as suas regras e divisdo do
trabalho e, portanto, o contrato de participacdo; posteriormente acontece o
desenvolvimento em que se da a co-constru¢cdo do conteudo teméatico através de
pontos de vista conflitantes; por ultimo o encerramento, ou seja, o fim da interagao.

Conforme Liberali (2013) nos chama a atencdo, € imprescindivel que
percebamos a maneira como 0s eventos se iniciam, se desenvolvem e se encerram.
Para ilustrar, tomemos como exemplo 0 nosso evento, a minibanca, esta pode se
iniciar com uma breve introducdo do trabalho a ser discutido ou as perguntas dos
arguidores podem aparecer diretamente, ainda no ambito do inicio, pode haver a
apresentacao direta de questdes controversas, constatacdes ou elogios e criticas ao
trabalho em foco. Tais escolhas discursivas influenciam a maneira como as ideias
sao discutidas, ou seja, como 0 conteudo tematico sera tratado posteriormente, se
numa constante defesa de visdes diferentes ou se no entrelagamento e sinteses dos

pontos de vista conflitantes. O plano organizacional serd4 determinante para
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compreender, se houve ou ndo expansdo dos conceitos na argumentacgéo, foco
central dessa pesquisa.

Ainda no tocante dos aspectos discursivos, € relevante comentar sobre a
organizacao tematica, concebida a luz de Pontecorvo et. al. (2005). Liberali (2013)
basicamente define a organizacdo tematica como desenvolvida ou nao-
desenvolvida, através do conceito de pertinéncia. As ideias, teses ou pontos de vista
sao introduzidos na argumentacdo e podem ser desenvolvidas, criando novas
formas de pensar com o entrelacamento de pontos de vista, ou podem ser
bloqueadas, quando os argumentos ndo mantém uma relacdo de pertinéncia entre
si. Com a andlise dos nossos dados, poderemos elucidar de maneira mais clara
como se da o desenvolvimento ou o blogueio do conteldo tematico no capitulo
dedicado as andlises.

As razdes pelas quais o contetdo tematico se desenvolve ou ndo, podem ser
variadas, contudo observamos, através da analise dos nossos dados e do
pensamento de outros autores, que ha razbes notaveis para que conteudo tematico
se desenvolva. Uma dessas razbes é discutida por Ninim (2013) que dedica uma
particular atencdo as perguntas na construcdo do conhecimento por meio da
argumentacao. Na concepc¢ao da autora, o tipo de pergunta a ser feita influencia na
maneira como o contetdo tematico se desenvolvera. Grosso modo, percebemos,
pela leitura do trabalho da supracitada autora, que as perguntas fechadas, ou seja,
de multipla escolha, em que o respondente deve apenas escolher uma opc¢éo dentre
outras apresentadas, ou ainda aderir a um ponto de vista ou recusa-lo, ndo
possibilitam o desenvolvimento de tdpicos porque néo € possivel a quem responde,
a principio, desenvolver o seu ponto de vista a partir de conflitos. Por outro lado, as
perguntas abertas dao possibilidade a quem responde de entrelacar diferentes
pontos de vista aceitando parte deles e desenvolvendo novas formas de pensar, ou
seja, novos conceitos.

Em relacdo as perguntas, percebemos uma forte ligacdo, como era de se
esperar, a natureza dos dados que Ninim (2013) analisa. A autora trabalha
basicamente com aulas de lingua portuguesa no ensino médio e reunides escolares.
Apesar de seus dados estarem inseridos no campo educacional, assim como 0s
nossos, ha uma acentuada diferenca entre o corpus da autora e o corpus analisado

neste trabalho, a questdo da hierarquia dos sujeitos das Atividades Sociais. Nas
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Atividades analisadas por Ninim (2013), hd a presenca de um professor com um
grupo de alunos ou de um gestor com um grupo de docentes. Esses papeis sociais
sdo determinantes para que haja diversas perguntas e que elas estejam
principalmente concentradas em um sujeito da atividade (professor e gestor).

NO nosso universo de pesquisa, no entanto, a questado hierarquica funciona
de forma diferente, pois na minibanca analisada a maior parte dos sujeitos eram
pesquisadores de mestrado em situagdo semelhante, prestes a defender as suas
dissertacbes. Com isso, ndo queremos defender que nédo havia diferencas
hierarquicas na minibanca, pelo contrario, por uma simples observacdo da
quantidade e tamanho dos turnos dos sujeitos que participaram da Atividade,
notamos que sujeitos mais experientes e por mais tempo inseridos no assunto da
pesquisa discutida tiveram mais espaco e puderam desenvolver mais claramente os
conteudos tematicos da minibanca. Feitas essas consideracfes acerca das relacdes
de hierarquia presentes em nossos dados, percebemos que as perguntas tiveram
um papel menos determinante em oposicdo aos dados de Ninim (2013). Até pela
guestado da frequéncia, as questdes controversas que davam inicio a argumentacao
ndo apareciam necessariamente em forma de perguntas abertas, mas
principalmente como comentérios, criticas, negacfes, elogios e até mesmo
perguntas fechadas.

Outro aspecto que devemos ratificar sobre a questdo do desenvolvimento da
argumentacdo diz respeito a maneira como 0s conhecimentos académicos Ssao
trazidos na atividade. Como ja era de se esperar em uma Atividade Social, inserida
em um programa de pos-graduacado stricto sensu, diversas vozes advindas de
autores, pesquisadores e professores séo trazidas pelos sujeitos da atividade a fim
sustentar suas ideias. Mas ao nos deparar com essas vozes, devemos nos
guestionar sobre como os sujeitos fazem uso delas, se elas sdo trazidas como
palavra de autoridade ou palavra interiormente persuasiva (BAKHTIN, 2002, p. 143).
Conforme discutimos anteriormente, a expansao dos conceitos ocorre justamente
com enunciados ricos em argumentacdo, os quais os sujeitos podem flexibiliza-los,
aceita-los ou recusa-los parcialmente.

No nosso caso, quando O sujeito opta pelo tratamento do conhecimento
académico como uma palavra autoritaria, a argumentacdo pode ser desenvolvida,

pois diversos argumentos pertinentes podem ser mobilizados, ndo obstante os
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conceitos podem ser bloqueados, porque esses serdo apenas sustentados pela
aceitacdo incondicional, pouco critica e inflexivel do discurso de outros
pesquisadores renomados, ou seja, havera a reproducédo de conteudos teoricos.

Por sua vez, “o foco sequencial se relaciona diretamente a escolha tematica
em pauta e a seu entrecruzamento discursivo” (LIBERALI, 2013, p. 62). Nesse
aspecto, é interessante observar como as ideias sdo sequenciadas e que foco os
sujeitos se utilizam para apresentar seus argumentos, teses e pontos de vista. Para
Liberali (op. cit), trés s@o as principais maneiras de foco na argumentacédo: 1) o foco
instrucional/utilitario, que se concentra na exposi¢cao de ordens, nas regras de como
agir, na exposicado de avisos e cobrancas; 2) o foco pratico, voltado para
conhecimentos do cotidiano; ou ainda 3) o foco teérico/cientifico, na perspectiva de
Vygotsky (1987), com o uso de conceitos cientificos e académicos.

E de vital importancia ao analista observar a maneira como as ideias s&o
articuladas, principalmente para compreender a maneira como o0 conhecimento é
construido. Diversos sdo os modos de articulacdo, como apresentados por Liberali
(2013, p. 62) com a seguinte categorizacao:

Quadro 4: Modos de articulacdo

Modo de Definigéo Exemplo
Articulacéo
Exordio abertura do tema ou | “Oi, gente! O tema da
introducéo e | nossa reunido hoje é

como organizar um texto
para convencer o outro.”
ou “Pessoal, hora da
chamada! Vamos 1a?”

estabelecimento de
contato com 0S
interlocutores.

Questdo Controversa guestao gque cria | “Prof.. Para vocés, o
possibilidade de | que é um museu?” ou
respostas com | “Prof: Qual o]
perspectivas diversas e | resultado?”
permite aos
interlocutores
assumirem

posicionamento
Apresentacdo de ponto de | apresentacdo de uma | “Eu acho que um
vista posicéo pelo | museu € um lugar onde
interlocutor que | guardam coisas
demanda sustentagdo | antigas.”
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ou requer refutacao por
parte dos demais
interlocutores.

Espelhamento

recolocacdo do que foi
apresentado por outro
interlocutor de forma
parafraseada ou
reproduzida.

“Elas disseram
capacidades de ag¢do.”

Espelhamento com pedi
de dis/concordancia

do

uso do espelhamento
como forma de
recolocacéo da questao

controversa, porém
com uso do
posicionamento de

outro interlocutor.

“Vocé quis dizer que um
museu seria um lugar
para guardar coisas
velhas? E

como em, “O Fabio falou

isso?” ou
gue museu € um lugar
onde se guardam coisas
velhas. Vocés

concordam com isso?”

Concordancia com ponto
vista

de

aceitacdo de ideia
apresentada com/sem
acréscimo de novas
possibilidades de

interpretagéo do tema.

“Eu concordo com o que
a Marcia falou e penso

gue temos que usar
mais isso em sala de
aula.”

Discordancia/contestacéo
do ponto de vista

apresentacao de
oposicdo ao ponto de
vista expresso, sem
necessariamente
expandir em um novo
posicionamento.

“Eu néo sei se eu acho
isso ndo. Quando nods
fizemos aquela proposta
com as criangcas, eu
achei que deu super
certo.”

Negacao/refutacéo
argumento

do

nao aceitacao de
suporte  apresentado
para ponto de vista,
mesmo que o]
posicionamento do
enunciador seja o
mesmo daquele de
qguem nega o]

e antecipacao das
raz8es do adversario:
“Essa histéria que
VOCcé contou sobre a
falta de apoio dos pais
nao tem nada a ver.
Isso nédo justifica eles
nao fazerem as licdes
de casa”
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argumento; pode se
apresentar de cinco
maneiras distintas.

e contestacao global
dos argumentos: “Eu
nao acho que essas
coisas que  Vvocé

apresentou como
razes para vocé dar
aquela atividade

possam justificar a
proposta. Os alunos
nao conseguiram
alcancar isso que
vocé apresentou”
ereservas aos
argumentos aos outro:
‘Eu ndo vejo desse
jeito pois ndo acho
que nao fazer
fechamento do que foi
dito na aula signifique
que os alunos nao
tenham aprendido”

e proposicao de
argumentos contra o
outro: “Essa coisa de
classificar os alunos
em alfabético, silabico
etc. parece
absolutamente
superada se Vvocé
considera 0s sujeitos
como agentes da
escrita”
equestionamento  das
ligagbes entre posigao
e razbes: “Eu néo
entendi essa relacao
gue vocé fez entre ter
gue criar contexto e
fazer parte de uma
proposta sécio-
historico-cultural”

Acordo/sintese

tentativa de encontrar
nova posicdo  que

aglutine diferentes
posicionamentos a
partir de: 1)
concessoes; 2)

e Concessodes: “Embora
a gente tenha dito que
expectativas de
aprendizagem nao
S80 apenas processos
cognitivos, a gente
optou por entender
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imposicao de condicao;
3) descarte; 4) acordo
pontual; 5) integracao
de ideias; e 6)
reformulacéo.

gue esses processos
s&o centrais”
eImposicao de
condigdo: “Eu penso
gque podemos optar
por definir gestédo
como um conjunto de
acoes, se  todos
estiverem satisfeitos,
em dizer que essas
acOes séo articuladas.
E isso?”

eDescarte: “Entdo, a
gente vai deixar de
lado essa ideia de que
as expectativas sejam
operacbes cognitivas
e vamos usar funcoes
mentais superiores?”
e Acordo pontual:
‘nessa questdo, eu
penso que podemos
fechar mas ainda
teremos que discutir
mais sobre 0s pontos
2e 3”

eIntegracdo de ideias:
“‘“Acho que entdo a
gente pode colocar

iSso junto, né,
participativa e
colaborativa”

e Reformulagao:” Sé
para fechar entdo: nos
nao  vamos usar
cooperativa pois ficou
como acoes
individualizadas.
Vamos usar
colaborativa para
marcar que 0 que

dizemos é algo em
gue todos agem de
forma integrada. E
isso, gente?”

Pedido/Apresentacao
esclarecimento

de

solicitacao elou
apresentacao de
maiores detalhes sobre

“Mas o que vc quer dizer
com
melhor essa ideia. Vocé

iISs0? Explica
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argumento de
sustentacdo ou ponto
de vista apresentado

poderia falar mais um
pouco sobre isso”

Pedido/apresentacao de | solicitacéo ou | “Vocé concorda que
contra-argumentacao apresentacao de | museu é um lugar que
posicdo distinta da que | guarda coisas antigas?
esta sendo discutida ou | Contra: N&o, porque eu
da que foi proposta por | ja fui a um museu de
outro interlocutor coisas bem modernas,
cheio de coisas do
futuro”
Questdes para | modos de questionar | “Como o que vocé disse
entrelagcamento de falas gue contribuem para | se relaciona a colocacao
gue os interlocutores | da Adriana?; ou Isso que
percebam ou criem | vocé esta dizendo tem
relacbes entre suas | algo a ver com o que ja
falas e de outros | foi dito antes?; ou ainda:
participantes do evento | Quem pode oferecer
uma ideia para expandir
isso que foi dito?”
Pedido/apresentacao de | Pedidos ou | e Reproducdo de uma
sustentagdo apresentacées de | voz de autoridade:
argumentos para uma | Segundo o Vygotsky, a
aluno precisa  ser

determinada tese, pode
ocorrer em decorréncia
de: reproducdo de uma

voz de autoridade,
apelo emocional,
explicacdo, descricdo /
descricdo de acao,
realizacéo de
performance

desafiado e a gente
tem que trabalhar além
daquilo que ele ja sabe

realizar sozinho.”
eApelo emocional:
“Vocés precisam

lembrar que da outra
vez a situagcdo causou
muito constrangimento
a todos e vocés néo
VAo esperar 0S pais
voltarem para reclamar
para fazer isso, né?”

eExplicagao: “Eu fiz essa
intervencao porque eu
acredito que se eu
tivesse dado a resposta
pronta, o aluno nao
teria tido um esforgo de
construir o]
conhecimento. Se ele
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nao faz esforco e nao
se empenha na tarefa,
ele aprende muito
pouco com ela”
eDescricdo/descricdo de
acao.” Essa proposta
tem trés caracteristicas
fundamentais: oferece
ao aluno a chance de
perceber o que ele esta
aprendendo,  permite
gue o aluno estabeleca
relagcdo com aquilo que
ele faz no seu dia a dia,
e abre espacgo para o
debate entre os alunos”
eRealizacao de
performance:  ”sujeito
argumentante teatraliza
uma situacdo para
servir de suporte: imita
cena de aula ou modos
de falas de varios
professores em
reunides”

Fonte: Adaptado de Liberali (2013, p. 62).

O quadro acima busca elucidar as categorias que Liberali (2013) propde em

relacdo aos modos de articulacdo. Como podemos perceber, os exemplos foram
retirados de diversas pesquisas de campo distintas, no entanto reconhecemos que a
maneira mais clara de compreender as categorias € em contexto de analise, que
aparecera no terceiro capitulo deste trabalho. Na forma desse quadro, podemos ter
uma visdo panoramica das categorias, no entanto percebemos que a falta do
contexto especifico dos enunciados nos exemplos dificulta um entendimento mais
apurado dos modos de articulacéo.

Depois de apresentar os modos de articulacdo, Liberali (2013, p. 65) também
investe na maneira com a qual podemos sustentar a argumentacdo. A partir dessa
reflexdo, podemos pensar em tipos de argumento, trazidos por Meaney™* (2009). O
quadro seguinte resume o0s tipos de argumentos utilizados no pensamento desta

autora:

“o quadro sistematizado por Meaney (2009) foi construido com base na obra de Perelman e
Olbrechs-Tyteca ([1958] 2005)
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Quadro 5: Tipos de argumento

Compatibilidade

Mostra que uma ideia ou argumento é
compativel ou ndo com a tese.

Se a avaliacdo é
processual, ndo da para|
dar nota s6 com base nal
prova.

Quase-
matematicos

Transitividade [Se A est4d para B e B
para C, entdo A estd

Vamos dar esse jogo.
Eles adoram jogos.

C. (Eles vao adorar esse
jogo.)
Divisdo Se uma ideia estd Todo mundo tem que

presente nas partes do
todo entdo também
esta no todo e se esta
no todo também esta
nas partes.

entregar as notas até
sexta-feira.(Vocé
também!)

Excluséo Se ndo é nenhum dos
outros termos, entdo
devera ser o0 que resta.

Se temos que entregar
as notas depois do
feriado e os alunos
sempre faltam no dia
anterior a ele, temos
que dar a prova na
guarta-feira.

Dilema Duas alternativas
levam a mesma|
concluséao.

Dando ou nao a prova,
temos que
apresentaralguma
atividade avaliativa.

Definicao

Define-se algo a partir de suas
caracteristicas observaveis.

O relatorio é um texto
gue traz observacoes do
professor quanto ao
comportamento e A
aprendizagem do aluno
no trimestre.

Definicao
expressiva

Define-se algo a partir de uma visao
subjetiva.

O relatério é um jeito
bonito de dizer aos pais
0 que precisa melhorar.
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Definicao Baseada em uma convencao. Aqui na escola, o
normativa relatorio e um
instrumento de|
comunicagcdo aos pais
dos avancos de seu filho
num determinado
periodo, assim como 0s
desafios a serem
superados a seguir
Identidade e [Casos ou fatos semelhantes devem| N6s demos um roteiro
regra de justica [ter o mesmo tratamento. de estudos antes da
prova de math. Agora
nao vamos fazer um
para science?
Estabelece relacdo de causalidade ou
o L Os alunos foram mal na
finalidade entre duas ideias. Pode ~
o . prova porgue nao
justificar um fato por outro anterior ou
L o N trabalhamos
Pragmaético: refutar uma acdo em funcdo de uma .
~ . a . . suficientemente este
sucessao possivel consequéncia. E possivel :
: assunto. Fizemos tantos
temporal englobar aqui os argumentos por . L
. o . | exercicios de logica.
desperdicio, que justificam uma acéo ~ . ~
~ . . Ndo faz sentido néao
em funcdo do muito que foi feito em .
- avaliar isso agora.
sua direcéao.
A voz do outro é A assessora de &area
colocada como algo a| gostou da atividade.
Hierarquia ser seguido, ou néo,| A coordenadora
em funcdo de sual prefere que fagamos
posicao hierarquica. assim.
Precisamos lembrar
gue este texto faz parte
. de um género que tem
Polifénico/ de Endossadas pelo g, . a
_ . caracteristicas
autoridade: faz|Teorias grupo, reforcam a . .
T distintas. Esses
referéncial/cita tese. . o
exercicios de fill in the
blanks’ sdo  super
behavioristas.
Precisam ser -
. O texto foi tirado do
Fontes consideradas .
. site da BBC.
fidedignas.
. A valoracdo de sua A professora de
Parceiros

voz depende de sua

Portugués disse que os
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aceitacéo no grupo.

alunos tém condicdes
de fazer esta atividade.

Alunos

Tem importancia, ou
nao, dependendo do
contexto.

Os alunos gostam de
jogos competitivos.

Exemplo

Fato ou caso
nega a tese.

anterior confirma ou

No ano passado eu fiz
assim e deu certo.

Comparagoes

Justifica um termo a partir de outro do
mesmo género

E melhor ler o livro do
gue a copia. Eu levei o
final de semana|
inteirinho fazendo estal
atividade.

Analogias

Traca relacbes de semelhanca entre
termos de géneros diferentes.

Se um nadador precisa
melhorar seu tempo, ele
treina mais. Se o aluno
precisa melhorar a

leitura, precisa ler mais.

llustracdes

Exemplo fictici

0.

E se 0 aluno
respondesse que 0s
micro-organismos
participam
decomposicdo?

nao
da

2.3.3.3. Aspectos Linguisticos

(LIBERALI, 2013 p. 65)

Os ultimos aspectos a serem apresentados na nossa fundamentacao teorica

sdo as caracteristicas linguisticas da argumentacao. Pela visdo de Liberali (2013, p.

74), as caracteristicas linguisticas se definem a partir “da abordagem de alguns

aspectos da materialidade do texto”, considerados pela autora como “mecanismos

de composicdo do discurso”. Conforme o0s proprios sujeitos de nossa pesquisa

consideram (ver Capitulo 3), os aspectos linguisticos sdo aqueles que dizem

respeito as questdes gramaticais do discurso.

Liberali (op. cit), em seu texto, considera 0s seguintes aspectos:

Mecanismos conversa
Mecanismos de coesa
Mecanismos lexicais

Mecanismos de coesa

cionais

o verbal

o0 nominal

Mecanismos de valoracdo
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e Mecanismos de conexdo

e Mecanismos de distribuicdo de vozes
e Mecanismos de interrogacao

e Mecanismos nao verbais

e Mecanismos de profericao

Desde ja, percebemos que a autora aponta uma lista bastante extensa de
mecanismos, baseados em diferentes correntes da Linguistica, notadamente da
Linguistica Textual, dos estudos em sintaxe e de questbes direcionadas a
multimodalidade, como é o caso dos mecanismos ndo verbais e de profericao.
Reconhecemos que para este trabalho nem todas as categorias sdo completamente
relevantes ao nosso objetivo de anadlise, ademais 0 excesso de categorias
linguisticas pode causar certo cansaco na leitura e nos desviar do nosso objetivo
principal que esta notadamente relacionado a inter-relacdo entre argumentacao e
aprendizagem.

Em vista do exposto, decidimos explicitar aqueles mecanismos que sao mais
relevantes para explicar o processo de aprendizagem expansiva (ENGENSTROM,
2001) nos dados que analisamos, a saber: os mecanismos lexicais, de coeséo
nominal e de interrogacdo. Feita essa escolha, ndo defendemos a visdo de que
esses mecanismos sejam mais relevantes a argumentacao do que outros, mas que,
para 0 nosso contexto de pesquisa, esses se tornaram mais relevantes ao analisar
nossos dados.

Ainda é valido ressaltar que o nosso procedimento de coleta, com gravacao e
transcricdo da linguagem verbal, nos limitou no que diz respeito aos mecanismos
nao verbais e de profericdo. Nas transcricdes, pudemos destacar alguns gestos,
olhares e tons de voz, no entanto ndo consideramos que os dados possam ser
analisados com base nesses mecanismos. Contudo, ainda assim, advogamos que
esse aspecto ndo impossibilita criar a inter-relacdo entre argumentacdo e
aprendizagem que pretendemos.

Acerca dos mecanismos lexicais, podemos reconhecer, como faz Liberali
(2013, p. 76), que estes estao ligados a questdo das escolhas lexicais: escolhas de
um vocabulo que faz ou ndo parte daquele contextos enunciativo, itens lexicais que

demonstram expressividade e subjetividade ou objetividade e distanciamento, e
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sobretudo o contexto socio-historico-cultural ao qual o léxico faz referéncia. Sobre
esse Ultimo aspecto, tornou-se quase uma méaxima em andlises do discurso com
base bakhtiniana que as escolhas lexicais ndo sdo neutras, mas revelam pontos de
vista, motivacdes historicas e ideoldgicas.

No que diz respeito a coesao nominal, podemos perceber a sua ligacdo com a
relacdo entre as “formas de iniciar uma nova unidade de significado (introdutoria) e
de reformular a unidade nova (retomada)” (LIBERALI, 2013, p. 77). Em outras
palavras, poderiamos dizer que a coesdo nominal estad ligada ao sistema de
referenciacdo (KOCH, 2002). Relacionando esse mecanismo a questdes
relacionadas a argumentacdo, poderiamos dizer que a observacdo desse aspecto
pode representar a expansdo dos conceitos no sentido linguistico. A maneira como
um conceito é retomado, a depender das escolhas lexicais feitas pelo sujeito podem
representar uma reacentuacao do conceito; e por que ndo dizer, uma reinterpretacao
do conceito? Uma “nova trilha” Engenstrom (1996), uma nova compreensao em
relacdo aquilo que foi anteriormente mencionado.

Finalmente, os mecanismos de interrogacédo funcionam como indicios do que
0S sujeitos procuram ao questionar. De forma geral, Liberali (2013) e Ninim (2009)
consideram trés tipos de perguntas: perguntas de sim/ndo (vocé concorda com as
capacidades de linguagem?); perguntas de mudltipla escolha (qual concepcao de
ensino género é mais adequada? A do Interacionismo Sociodiscursivo ou da
TASCH?) e perguntas com pronomes interrogativos (O que vocés acham?).
Conforme Liberali (2013) afirma, a andlise das tipologias pode demonstrar que
objetivos os sujeitos tém ao questionar, confirmar ou refutar um ponto de vista, ou
ainda favorecer o entrelagcamento de vozes.

A fim de compreender melhor os aspectos linguisticos suscitados
recomendamos a sua visao em locus no capitulo 3. Em relacdo aos mecanismos e
escolhas lexicais, observar a pagina 77, em que no inicio da Atividade, a participante
Ta marca seu lugar teorico a partir de uma série de escolhas lexicais que remetem a
TASCH, teoria que serve como base para o seu trabalho de pesquisa. Acerca dos
mecanismos de coesdo nominal (ver secdo 3.3.2) intitulada “Capacidades de
Linguagem, Géneros e Ensino de Gramatica”, em gque 0s sujeitos colaboram para a
expansao do conceito de capacidades linguistico-discursivas, por meio das diversas
retomadas do conceito ao longo do dialogo. Por sua vez, os mecanismos de
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interrogacéo se fazem relevantes na comparagéo entre as perguntas feitas por Di
em detrimento das feitas por Ca (ver paginas 84-89).



64

3 METODOLOGIA

Conforme ja explicitamos no capitulo anterior, adotamos como metodologia
para a construcdo do trabalho a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol)
(MAGALHAES, 2006, 2012). Em vista da nossa escolha, neste capitulo, devemos
apresentar os principais parametros desse tipo de abordagem, além de situar o leitor
acerca de aspectos metodologicamente relevantes para a nossa pesquisa.

Primeiramente, € necessario explicar os principios fundamentais da PCCol e
relaciona-los ao contexto dessa pesquisa. E fundamental explicitar as caracteristicas
do nosso trabalho, em funcdo dos pressupostos teéricos da TASCH. Para tanto,
devemos apresentar as razdes pelas quais resolvemos trabalhar com a Atividade de
minibanca na pos-graduacéo e caracterizar a minibanca com base no conceito de
Atividade Social qgue adotamos.

Ademais é necessario caracterizar o universo da nossa pesquisa, a pos-
graduacéo e apresentar o contexto no qual a Atividade de minibanca ocorreu, uma
disciplina de Topicos Especiais em Linguistica Aplicada em um Programa de Pés-
graduacdo em Letras em uma universidade publica e federal. Posteriormente, para
gue o leitor situe os participantes da pesquisa, € necessario apresentar o perfil dos
sujeitos e os processos de construcdo dos dados, que foram provenientes do banco
de dados do grupo de estudos LIGUE (Lingua, Linguagem, Escola e Educacao),
coordenado pela Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, do Departamento de Letras

da Universidade Federal de Pernambuco.

3.1. PESQUISA CRITICA DE COLABORACAO (PCCOL)

Conforme Engenstrom (1999) explicita, a TASCH é uma teoria de carater
internacional e multidisciplinar. E caracteristico dessa teoria o trabalho de
intervencao por meio das Atividades Sociais, a fim de transformar contextos a partir
de seus problemas sociais com base na aprendizagem e particularmente, em
algumas pesquisas no Brasil, por meio da Argumentagcéo (LIBERALI, 2012, 2013;
DAMIANOVIC, 2011; DAMIANOVIC e LEITAO, 2012; NINIM, 2013).
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A fim de concretizar os desejos embasados nos principios tedricos da
TASCH, trabalhamos no Brasil com a PCCol, metodologia de pesquisa cunhada por
Magalhdes (2006, 2013) e expandida em pesquisas desenvolvidas pelos grupos
LACE e LIGUE, sediados na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-
SP) no Programa de Estudos Pos-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) e na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
respectivamente.

Conforme aponta Magalhdes (2012, p. 13), a PCCol tem como caracteristicas
fundamentais o ativismo, a intervencéo e a criagao de relacdes colaborativas.

[a PCCol é] uma abordagem tedrico-metodolégica, ativista e
intervencionista que, apoiada nas discuss6es da TASCH (Vygotsky,
Leontiev e extensBes posteriores de Engenstrom), embasa
pesquisas desenvolvidas no contexto escolar com formacdo de
educadores (pesquisadores, professores, diretores e
coordenadores), como gestores de suas agdes e escolhas (...) a
PCCol embasa tedrico-metodologicamente projetos de extensdo e
pesquisa, que se propdem a criar relagbes colaborativas na producao
de conhecimento critico sobre as bases teéricas das préticas
escolares e o0s interesses a que servem

E fundamental compreender que, inseridos na PCCol, estamos envolvidos

com pesquisas ativista, ou seja, que estejam preocupadas em alcancar algum
objeto, por meio da Atividade. Também nos propomos a intervir em algum contexto
especifico, dessa maneira contribuir para a expansao e para a transformacao dos
padrdes de Atividade, por meio da nossa concepcao de ZPD, em que a colaboragao
e a criticidade s&o fundamentais.

Em vista do exposto, nesta pesquisa, pretendemos transformar o contexto de
poés-graduacdo defendendo a presenca de Atividades como a minibanca que
proporcionam aos sujeitos a participacdo ativa em uma Atividade Revolucionaria
(Newman e Holzman, 1993), que pode os possibilitar alcancar o objeto de ser aléem

de si mesmos.
3.2 UNIVERSO DA PESQUISA
Conforme j& sinalizamos na introducéo do trabalho, a pesquisa foi realizada

em um Programa de Pés-graduacdo em Letras de uma universidade publica federal.

Em uma disciplina de Tépicos Especiais em Linguistica Aplicada. Por essa razéo, o
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foco das aulas eram direcionados a pesquisas em LA. Uma das Atividades
propostas aos alunos-pesquisadores era a participacdo em minibancas, em que um
pesquisador defendia sua pesquisa de mestrado e os demais participavam como
arguidores dessa pesquisa.

Para tratar de maneira mais clara o objeto de estudo do nosso trabalho,
dentre outros aspectos, é necessario definir sistematicamente a minibanca com base
no nosso conceito de Atividade, e explicitar as condicbes em que a ideia de
minibanca surgiu e os objetos que pretendemos alcancar com ela.

Ao que nos consta, as primeiras minibancas ocorreram no ambito do
Programa de Estudos Pés-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, pela iniciativa
das professoras Antonieta Celani, Fernanda Liberali e Maria Cecilia Magalhdes. A
pratica de ter alunos defendendo seus trabalhos e sendo avaliados por colegas se
consolidou dentro do grupo Linguagem em Atividade no Contexto Escolar (LACE),
liderado pelas duas ultimas professoras. Na Universidade Federal de Pernambuco, a
minibanca se tornou rotineira dentro do grupo de trabalho e estudos Lingua,
Linguagem, Educacéo e Escola (LIGUE), coordenado pela professora Maria Cristina
Damianovic, também membro do LACE.

De acordo com Damianovic (2014),

Metodologicamente, a minibanca é uma atividade social na qual o
estudante na pods-graduacdo, mestrando ou doutorando, apos
terminar de escrever seu texto, com a orientagdo de seu orientador, a
ser entregue para a banca oficial de qualificagdo ou defesa, convida
dois ou mais colegas — também discentes pesquisadores mestrandos
ou doutorandos de seu grupo de pesquisa ou ndo, para participarem
de sua minibanca. Seu orientador também participa como membro
da banca.

De acordo com esta autora, um aluno-pesquisador se coloca no papel de
defender o seu trabalho de pesquisa, o que fard oficialmente em poucos dias, e
outros discentes--pesquisadores assumem o papel de arguidores do trabalho, a fim
de provocar conflitos para que o trabalho de pesquisa possa ser aprimorado. Desde
ja, encontramos um elemento a partir da definicdo da autora em relagcéo a Atividade
Social, a diviséo de trabalho.

Ainda, na visdo de Damianovic (2014),
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Teoricamente, a minibanca é uma atividade social aerada pela
argumentacdo que € um instrumento intencional de intervencéo para
a expansao das diferentes possibilidades de didlogo entre as
diferentes vozes que compdem a compreensao hibrida, temporaria e
socio-historico-culturalmente determinada, de diferentes conceitos
gue alicercam o agir humano no seu dia-a-dia.

Por essa razdo, compreendemos que a minibanca pretende ser uma

Atividade revolucionaria, no sentido que Newman e Holzman (2002) empregam, pois
proporcionam a criagdo da ZPD, que por sua vez, também se relaciona aos diversos
conceitos mostrados no capitulo 1, a instabilidade do conhecimento (ENGESTROM,
2001) a disposicdo do conhecimento em forma de espiral (SZUNDY, 2008), a
transformacdo (MAGALHAES, 2006) e o acordar das possibilidades (CLOT, 2006).

Em relacdo ao objeto a ser alcancado, reconhecemos que a minibanca
“almeja arguir conflitos gerados a partir de sentidos contraditérios” (DAMIANOVIC,
2014), e a partir dessa arguicdo possibilitar a expansao de conceitos (DAMIANOVIC;
LEITAO, 2012) a fim de “chegar a compreensées interdiscursivas que revelem uma
elaboragcdo e reorganizagéo de ideias que iluminam o agir humano” (DAMIANOVIC,
2012).

A partir desses pressupostos, podemos pensar no seguinte quadro que

sistematiza a Atividade de minibanca:

Sujeitos Alunos-pesquisadores de poés-graduacdo ou graduacéo,

orientadores

Comunidade Membros dos programas de pdés-graduacdo, membros das
bancas de qualificacdo e defesa, pesquisadores e tedricos

inseridos em temas da pesquisa, comunidade académica em

geral.
Diviséao de | Um discente-pesquisador € responsavel por defender seu
trabalho trabalho de pesquisa, os demais discentes-pesquisadores e 0

orientador participam como arguidores, portanto leem o

trabalho e argumentam com base na sua analise.

Objeto Aprimorar um trabalho de pesquisa, com base no conflito e na

aprendizagem expansiva.

Regras Regras desenvolvidas a partir de um contrato de participacao

implicito que € revisitado e desenvolvido durante a
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participagdo na Atividade, mas moldado pela divisdo de
trabalho pré-estabelecida.

Artefatos

Trabalho de pesquisa, textos e vozes tedricas, conceitos a

serem expandidos e argumentacao.

3.3.0S SUJEITOS DE PESQUISA

A minibanca contou, conforme apontamos na introducdo com a participacao

de 1 graduando; 8 mestrandos, sendo 7 em Letras com area de concentracdo em

Linguistica e 1 em Psicologia Cognitiva. A seguir, vemos um paragrafo para cada

participante, contendo dados acerca de suas formacdes profissionais e académicas:

Ta: membro do LIGUE, agora mestre em Letras com area de concentragdo em
Linguistica, entdo mestranda em Letras, com pesquisa na area de Linguistica
Aplicada, acerca da producao e analise de material didatico, a luz da TASCH,
para o ensino de lingua espanhola na a graduacdo em Letras-Espanhol. E
graduada em Letras (licenciatura em portugués, espanhol e suas literaturas).
Tem experiéncia profissional na rede publica de ensino basico e também de
nivel superior de lingua espanhola na rede privada.

Ri: autor desta pesquisa, membro do LIGUE, entdo mestrando em Letras com
area de concentracdo em Linguistica, na area de Linguistica Aplicada, com
pesquisa acerca da relacdo entre aprendizagem e argumentagdo, a luz da
TASCH, no contexto de pos-graduacdo. E graduado em Letras (licenciatura em
portugués, inglés e suas literaturas). Tem experiéncia profissional em cursos
livres de lingua inglesa e em nivel superior na area de lingua inglesa em
instituicao publica.

Ca: membro do LIGUE, mestranda em Letras com area de concentragdo em
Linguistica, na area de Linguistica Aplicada, com pesquisa acerca da producao
de material didatico, a luz da TASCH, para o ensino de lingua inglesa na
graduacdo em Engenharia e Ciéncia da computacdo. E graduada em Letras
(licenciatura em portugués, inglés e suas literaturas) e especialista em
Neuropsicologia. Tem experiéncia profissional em cursos livres de lingua
inglesa, na rede militar de ensino basico e também no ensino superior em

instituicdo publica.
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Na: mestranda em Psicologia Cognitiva, com pesquisa acerca dos processos
cognitivos e da reflexdo. E graduada em Psicologia. Tem experiéncia em
docéncia no ensino superior em Psicologia.

Ph: graduando em Letras (licenciatura em lingua inglesa), pesquisador e
professor de projeto nacional de ensino de inglés para alunos de graduacéo
preparando-se para o TOEFL. Tem experiéncia profissional em cursos livres de
idiomas e na rede privada de ensino na area de lingua portuguesa, inglesa e
italiana.

Di: mestrando em Letras com area de concentragdo em Linguistica, na area de
Linguistica Aplicada, com pesquisa acerca de livros didaticos de lingua inglesa.
E graduado em Letras (licenciatura em portugués, inglés e suas literaturas).
Tem experiéncia profissional na rede publica de ensino.

Li: membro do LIGUE, agora mestre em Letras com area de concentragcdo em
Linguistica, entdo mestranda em Letras, com pesquisa na area de producao de
material didatico de lingua inglesa, a luz da TASCH, para escola publica. E
graduada em Letras (licenciatura em portugués, inglés e suas literaturas). Tem
experiéncia profissional na rede publica de ensino.

Ma: mestranda em Letras com area de concentracdo em Linguistica, com
pesquisa pautada na Analise Dialdgica do Discurso em contextos
educacionais. E graduada em Letras (licenciatura em portugués, inglés e suas
literaturas) e também em Letras (bacharelado em traduc&o de lingua inglesa).
Tem experiéncia profissional em cursos livres de idiomas, escolas privadas e
ensino superior na disciplina de lingua inglesa.

Mg: membro do LIGUE, mestranda em Letras com area de concentragdo em
Linguistica, na area de Linguistica Aplicada, com pesquisa pautada na
producdo de material didatico, & luz da TASCH, para alunos preparando-se
para intercAmbios académicos. E graduada em Letras (licenciatura em
portugués, inglés e suas literaturas) e Arquitetura e especialista em Linguistica
Aplicada. Tem experiéncia na rede publica e privada de ensino basico e
também em nivel superior em instituicdes publicas e privadas na area de lingua

inglesa.
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3.4. PROCEDIMENTOS DE CONSTRUGCAO DOS DADOS

Conforme ja sinalizamos, a minibanca analisada neste trabalho foi resultado
da disciplina de Topicos Especiais em Linguistica Aplicada, ministrada pela
professora Maria Cristina Damianovic no primeiro semestre de 2012, no Programa
de Pos-graduacdo em Letras da Universidade Federal de Pernambuco. A atividade
de minibanca € uma pratica comum a todos os membros do grupo de estudos
LIGUE e faz parte da formacéo para a defesa de tese ou dissertacao.

Na referida disciplina, uma das atividades proposta aos alunos era participar
de minibancas, entéo trés alunos pesquisadores ocuparam papel de quem defende
a dissertacéo de mestrado (Ta, Ca e Li) em trés minibancas diferentes e os demais
sujeitos de pesquisa participaram como arguidores. As trés minibancas foram
gravadas e logo depois apreciadas em um primeiro momento. Devido a extensao
pretendida desse trabalho e aos nossos objetivos de pesquisa, que nao se tratavam
de uma descricdo exaustiva ou comparacao entre atividades, mas a verificacao
critica da aprendizagem expansiva em uma minibanca, selecionamos a primeira
minibanca, transcrevemos e submetemos a nossa analise.

Consideramos que a andlise da primeira minibanca ja era suficiente, pois, ja
nesse momento, verificamos movimentos de expansdo de conceitos e, portanto
aprendizagem expansiva (ENGENSTROM, 2001) e movimentos de bloqueios de
conceitos, e, consequentemente, a nao expansdo de conceitos. Em vista do
exposto, as outras minibancas ndo sao trazidas a esse trabalho, mas devem ser
utilizadas em pesquisas subsequentes, realizadas por membros do grupo LIGUE.

Uma das caracteristicas inovadoras deste trabalho de pesquisa € que, apesar
das minibancas serem uma Atividade constante no agir dos grupos LACE e LIGUE,
ela se tornou pela primeira vez objeto de estudo. Por essa razéo, € que julgamos
necessario trazer a baila a discussdo acerca da relacdo entre a aprendizagem,
argumentacéao e desenvolvimento em minibancas.

Com isso, este trabalho se utiliza dos dados de um projeto de pesquisa maior,
coordenado pela professora Maria Cristina Damianovic, intitulado “A Atividade
Formacdo de Educadores na Licenciatura de Lingua Inglesa: Uma ZPD

Argumentativa da Performance do Vir a Ser”, realizado no ambito das pesquisas do
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grupo de trabalho e estudos LIGUE. Esse projeto colaborativo tem como objetivo
investigar questdes relacionadas a ZPD, argumentacéo e a formacéo docente.

Para os membros do LIGUE é fundamental pesquisar o préprio agir dentro
das atividades que o grupo propde. Para exemplificar, podemos mencionar as
pesquisas desenvolvidas por: Diogo (2013), acerca da producédo, implementacéo e
andlise de material didatico desenvolvido para a Graduacdo em Letras-Espanhol,
que focou na Atividade Social de participar de eventos académicos para alunos
entdo desestimulados a participar de congressos, simpésios e outros eventos
académicos relevantes a formacgéo do discente enquanto protagonista de se proprio
agir; também a pesquisa desenvolvida por Camelo (2014), que enfoca questdes
relacionadas a elaboracdo e implementacdo de material didatico para o ensino da
lingua inglesa em escola publica no contexto da Atividade de participacdo em feiras
culturais em um colégio militar; ainda como exemplo, nés podemos trazer Richter
(2013) e Larré (no prelo) que trabalham no contexto de ensino de lingua inglesa em
diversas areas do contexto universitario, a primeira trabalha com a Atividade Social
apresentacao de poster académico com alunos dos cursos de Engenharia e Ciéncia
da Computacao e a ultima desenvolve pesquisa acerca da producédo, elaboracéo e
analise de material didatico com a Atividade Social de producdo de documentarios
para alunos de Comunicagdo Social. Em todas essas pesquisas, 0s materiais
didaticos sdo elaborados pelos pesquisadores e também implementados pelos
mesmos.

Dentro desse contexto, esta pesquisa acaba por nos trazer, enquanto
membros do LIGUE, uma avaliacdo critica do grupo, enquanto equipe de trabalho, ja
gue a minibanca é uma atividade fundamental para que possamos ativamente agir
nas pesquisas dos outros. Ao mesmo tempo em que traz a comunidade académica
uma sugestao de Atividade revolucionaria (Newman e Holzman, 1993) que pode ser

implementada em outros contextos de pds-graduacédo em que existe colaboracgao.
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4 ANALISE, DISCUSSAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo da dissertacdo concentra a apreciacdo dos dados com base em
nossas consideracdes tedrico-metodologicas apresentada nos capitulos anteriores.
Contudo se faz necessaria certa divisdo do corpus que servira para guiar o leitor em
nossas consideragdes analiticas. Como apontado anteriormente 0 nosso trabalho se
inicia com a leitura intensa dos dados e com o suporte advindo das teorias,
sobretudo da perspectiva sdcio-historica-cultural, da visdo de linguagem com base
nos conceitos de enunciado e enunciacdo de Bakhtin (2002), e das categorias
argumentativas de Liberali (2013).

Para fins de organizacdo das analises, podemos primeiramente observar a
questdo do plano organizacional da Atividade, ou seja, a maneira como esta se
inicia, se desenvolve e se encerra. Em vista do exposto, iniciaremos a analise
apreciando como a atividade se iniciou, posteriormente como ocorreu o0
desenvolvimento da argumentacao e por fim o encerramento. A partir da observagao
dessas fases, poderemos verificar com base nos aspectos enunciativos, discursivos
e linguisticos se houve expansdo de conceitos e como 0Ss aspectos da
argumentacao possibilitaram a expansao.

Antes de observamos a atividade com base no seu plano organizacional,
devemos apresentar consideracdes acerca de aspectos enunciativos que abrangem
toda a Atividade, diferente de outros aspectos que emergem em situacfes mais
localizadas. Por essa razdo o capitulo se dividira em quatro subtdpicos: a)
Consideracdes Enunciativas da Atividade; b) Iniciando a Atividade e Tracando
Parametros; ¢) O Desenvolvimento e A Expansao de Conceitos; d) Encerramento e

a Reflexdo sobre a Atividade.

4.1 CONSIDERACOES ENUNCIATIVAS DA ATIVIDADE

Nesta secdo, o0 nosso enfoque recai sobre algumas caracteristicas
enunciativas da Atividade que permeiam toda a argumentacdo presente na
minibanca e nao necessitam de referéncias mais localizadas nas analises dos
dados. A referida categoria é Lugar/momento fisico e social de

producao/recepcaol/circulacao.
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Conforme apresentado no nosso capitulo de metodologia, 0s nossos dados
foram construidos a partir de uma minibanca em um Programa de Pds-graduacgéo
em Letras em uma universidade federal localizada no nordeste do Brasil. Estavam
presentes na Atividade 7 mestrandos em Letras, 1 mestranda em psicologia
cognitiva e 1 aluno-pesquisador da graduacdo em Letras. Uma das mestrandas em
Letras defendia suas andlises que advinham de sua pesquisa de mestrado acerca
da elaboracdo de material didatico de lingua espanhola desenvolvido e
implementado na graduacdo em licenciatura em Letras-Espanhol para uma
faculdade privada do interior do estado de Pernambuco.

O lugar/momento fisico e social se caracterizava por ser uma Atividade de
minibanca de um trabalho de mestrado, inserido em uma disciplina de Tépicos
Especiais em Linguistica Aplicada realizada em um programa de péds-graduacao
stricto sensu. A compreensdo do lugar/momento fisico e social € de fundamental
importancia para interpretacdo dos dados, pois o ambiente de pds-graduacao
implica em condigfes enunciativas especificas. Primeiramente devemos observar a
relevancia central que a pesquisa académica incide sobre esse contexto.

Conforme regulamenta a resolucdo de numero 1 de 3 de abril de 2001, que
estabelece normas para o funcionamento de cursos de pés-graduacdo no Brasil, “a
emissdo de diploma de pds-graduacao stricto sensu por instituicdo brasileira exige
que a defesa da dissertacéo ou da tese seja nela realizada” (BRASIL, 2001). Em
virtude dessa regulamentacdo do Ministério da Educacdo brasileiro, a pesquisa
académica ocupa um lugar de destaque nos programas de pos-graduacao
brasileiros, pois sédo essas investigacdes que aparecem nos trabalhos de concluséo
de mestrado e doutorado.

No que tange a essas pesquisas, é essencial destacar a presenca da
comunidade académica no discurso existente na pds-graduacéo. E de fundamental
importancia que os alunos-pesquisadores de pos-graduacao orquestrem as vozes
da comunidade académica, fazendo referéncia aos estudos e pensamentos de
outros pesquisadores para construir um novo discurso e desenvolver novas
pesquisas. Percebendo as caracteristicas do contexto académico, notamos que o
lugar social de onde emergem nossos dados influencia diretamente na Atividade

apreciada e, portanto, na argumentacdo que nds analisamos.
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Conforme ressaltamos no nosso capitulo de metodologia, a atividade de
minibanca se caracteriza por uma simulacao da atividade de defesa de qualificacao
de dissertacdo ou tese em que um sujeito ocupa o papel social de pesquisador
defendendo sua pesquisa, e outros pesquisadores desempenham os papeis de

arguidores do trabalho daquele pesquisador.
4.2 INICIANDO A ATIVIDADE E TRACANDO PARAMETROS

Conforme, comentamos no capitulo tedrico, Liberali (2013) ressalta a
importancia de observarmos como se da o inicio de uma Atividade, pois, dessa
maneira, perceberemos como a ela pode se desenvolver. No nosso caso, a
argumentacao iniciou com uma extensa apresentacdo da pesquisa foco da
minibanca a maneira monologal. A pesquisadora Ta iniciou a apresentacdo de seu
trabalho e os demais participantes da minibanca na posicdo de arguidores
posicionaram-se como ouvintes capazes de replicar, fazendo com que a autora
sentisse a necessidade de explicar o contexto de sua atividade profissional,
comentar sobre a génese do trabalho e comentar sobre os resultados de sua
pesquisa nos sujeitos e no ambiente em que seu trabalho aconteceu. Vejamos a
transcricdo do trecho que apresenta o inicio da argumentacgéo™:

Ta: Bom pessoal acredito que a professora ja falou um pouco da
contextualizacdo da elaboracdo desse material(1) como... assim a
génese dela (2)... vocés conhecem um pouquinho assim de onde eu
trabalho, de como eu trabalho... sim? Nao? Eu sou professora da
rede estadual de um nucleo de estudo de linguas aqui pertinho na
rua XXXX na escola XXXXXX... e:::: trabalho numa faculdade no
interior de pernambuco que é a XXXXXXXX no municipio de XXXXX
e |4 eu entrei em 2009 em abril de 2009 e quando eu entrei aqui no
mestrado ... minha pesquisa era outra eu trabalhava com diérios
reflexivos de professores da rede estadual em dois nucleos de
estudo de linguas mas por questfes outras né... o orientador saiu do
programa teve que mudar tudo .... depois de um ano de créditos
cumpridos eu tive que nortear totalmente né... d4 um outro rumo a
pesquisa e ja tinha pago uma outra cadeira com a professora MC
gue foi argumentacdo em sala de aula... gostei bastante né... me

!> Conforme sinalizamos na lista de simbolos utilizados para a transcricdo, os trechos sublinhados
sdo aqueles que merecem destaque para a analise. Apenas nesta se¢do, enumeramos esses
trechos, pois trabalhamos particularmente com as escolhas lexicais que merecem destaque na
analise.
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identifiquei muito quando por ocasido da saida do orientador anterior
entdo ele deu essa dica de conversar com ela quando ela viu a
primeira pesquisa né... ela falou que precisava de alguns ajustes
realmente para entrar na linha de pesquisa do ligue e enfim né...
chegamos a participacdo dos alunos em um evento nacional ou
internacional(3) dentro dessa necessidade observada la ndo apenas
por mim e muitos depoimentos dos alunos 14 na XXXXX né que
sempre questionavam isso porque nao sabiam fazer um resumo né...
a questdo ndo era o0 género resumo apenas né...(4) ndo sabiam fazer
um resumo adequado né... mas néo participavam... eu fiz uma
pesquisa e levei um susto de ver ne... que nem como ouvinte... eles
participavam de eventos académicos né... a autoestima muito baixa
de acreditarem que nao eram capazes de participar de um evento
académico muito menos... tava muito longe... da realidade deles...
segundo pensamento do préprios né... ndo a minha avaliagéo...
estava muito longe a condig&o de participar de um evento académico
como apresentadores né... a modalidade até a modalidade como
ouvinte ja era bem complicada... entdo a partir disso eu fiz uma
mudanga com a orientagdo sempre muito incisiva porém certeira da
professora... né... e... chegamos nessa elaboracdo de material
didatico(5) no sentido de fazer com que eles pudessem ir se
reposicionando...(6) eu também usava muito crescimento ta...(7)
((observando Maq)) se reposicionando socialmente e vendo a
importancia realmente de socializar de debater as pesquisas deles....
atualmente nés temos um grupo de estudos no curso de letras que é
protagonistas letras XXXX(9) eles participaram do ligue... ano
passado é::: avancaram bastante em relagdo a a mesma pesquisa
gue é a auséncia da lingua espanhola na maior parte das escolas do
estado de pernambuco... e eles tdo com foco na zona da mata norte
€ essa pesquisa cresceu e eles tao tentando inscrevé-la no décimo
quinto congresso de professores de espanhol que vai acontecer
parece que de 23 a 25 de julho aqui no cac e no centro de
convencbes da ufpe e assim ver participar desse
reposicionamento(10) eu como professora e também eles como
alunos foi até um trabalho que eu apresentei em um dos congressos
esses desdobramentos discentes e docentes é realmente uma
alegria uma satisfagdo porque eu era muito centrada né na
pratica(11) € é na reflex8o pratica(12) né... com pouco da critica(13)
entdo realmente isso que é senso que todo mundo ja sabe quando
((trecho incompreensivel)) que o professor gosta de falar... de dar
sugestdes.... de avaliar o outro... entdo expor a minha a minha
visdo... expor a minha pesquisa eu confesso pra vocés que ainda
ndo € muito facil porque eu estou comecando né... eu me apaixonei
pelo tema gracas a Deus eu tinha muito medo de fazer um mestrado
sofrido, foi sofrido... estd sendo sofrido em outros aspectos mas néo
pelo desencontro com a pesquisa eu tinha muito medo de pesquisar
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eu tinha receio de pesquisar algo e que depois eu nado visse
nenhuma funcao social(14) nenhuma aplicabilidade nisso e agora né
mesmo antes de defender eu vejo um_grupo de alunos
entusiasmados(15) né... eles estdo entusiasmados... terminaram...
um grupo ja terminou a licenciatura e continua me enviando e-mail,
telefonando para mim, amanh& eu vou receber um grupo para dar
umas orientacdes né... em relacdo a esse congresso de professores
e isso para mim pelo menos representa reposicionamento(16)... sei
gue eu estou s6 comecando né... agradeco muito a professora e
muito aos olhos de vocés né a esse olhar critico-colaborativo(17)
uma coisa é vocé estudar a teoria escrever sobre ela ... outra coisa é
vocé ver plasmada essa teoria acontecendo e pra mim esse
momento de hoje é super importante né porque geralmente né
professor de uma forma geral a gente trabalha muito com melindres
entdo se o outro diz alguma coisa né... faz uma critica vocé fica meio
gue melindrado se intimida e nessa perspectiva da tasch é
totalmente diferente né... o critico colaborativo(18) ele é diferente é
uma aspecto que faz realmente acontecer 0 seu
reposicionamento(19) ou ndo ... entdo assim né... eu digo ou nao
porque vai depender da tua identificacdo com a teoria, com a forma
de trabalhar dessa teoria é... eu tentei outras vezes aqui é... no
programa e nao consegui e assim quando eu consegui como eu falei
pra vocés o meu grande temor era esse né se a minha pesquisa... eu
vi uma vez uma banca dizer mas isso € coisa pra o0 centro de
educacdo né... va tentar a selegéo la no centro de educacgéo e eu
sempre me questionei muito né... puxa vida... linguagem,
reposicionamento(20) do individuo através da linguagem comegando
pela linguagem isso € s6 educacdo isso tem que ser fragmentado
assim acho que tem tudo a ver eu sou professora de lingua
espanhola o espanhol ndo tem ainda um campo, um espaco muito
amplo a gente ta come¢ando a entrar agora tanto € que eu sou a
Gnica ... eu brinco sempre com as meninas com Ca com Li... as
vezes Ri as vezes eu me sinto um peixe fora d’agua porque é todo
mundo falando em inglés e eu insistindo no Buenos dias, muchas
gracias, por favor mas ai né como a professora diz a gente vai
desbravando e vai conseguindo né o nosso espaco mas eu ja falei
muito _aqui... vou deixar vocés agora com as andlises das
unidades.(21)

Conforme podemos perceber a Atividade de minibanca, nesse caso, se inicia

com um extenso turno monologal da pesquisadora Ta. No final do turno ha o que
podemos chamar de um pedido de contra-argumentacdo, que pode também ser
explicado como uma maneira de iniciar a arguicdo, e, nesse caso, O
desenvolvimento da argumentacdo, ultrapassando a etapa de inicio do plano

organizacional da minibanca. Contudo antes de passarmos para 0s topicos
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introduzidos na Atividade, € interessante observar algumas escolhas lexicais que se
relacionam ao contrato de participagéo da atividade.

Conforme apresentamos no capitulo teorico, a argumentacdo se organiza a
partir de um contrato de participacdo que pode ser implicito ou explicito e que guia
0s participantes da Atividade e os fazem se monitorar e organizar as relagdes entre
o discurso e o contexto sécio-histérico em questdo. Primeiramente observemos que
o contrato de participacdo desta minibanca € implicito, pois diferentemente de outras
Atividades, como o debate regrado (DAMIANOVIC; LEITAO, 2012), aqui n&o
encontramos regras completamente acabadas, mas 0s sujeitos vao se regulando ao
mesmo tempo em que participam da Atividade. Nao encontramos, na minibanca,
turnos cronometrados e uniformemente distribuidos, controle rigido em relacdo aos
objetivos da interacdo ou ao conteudo tematico.

Contudo, o trecho de numero (21) demonstra a preocupacao da participante
em organizar os turnos de fala e incitar a argumentacédo. Ta, ao comentar que
estava falando demais e pedir aos demais sujeitos que participem, apresentem e
sustentem as suas analises, se preocupa com a questdo das regras da Atividade
Social e com contrato de participacédo implicito que requer a opinido dos sujeitos que
ocupam o papel social de arguidores. Em outros momentos da minibanca, também
podemos perceber tracos de monitoramento e também reelaboracdo das regras da
Atividade, o que demonstra a aprendizagem expansiva (Engenstrém, 2001),
comentada no nosso capitulo de fundamentacao teérica. Em trechos como o de
namero (21), os participantes demonstram a necessidade de repensar ndo apenas
0s conteudos tedricos a serem discutidos, mas também a sua participacdo ativa na
reelaboracéo da Atividade Social em foco.

Em relagcdo aos trechos anteriores destacados, percebemos que alguns
funcionam para organizar o contetido tematico. E marcado pela pesquisadora Ta, 0
contexto de sua atividade profissional pelos trechos (1) e (2); o objeto de sua
pesquisa (3), (4), (5); os resultados de sua pesquisa em (9) e (15); e vozes tedricas
que, embora ndo citadas, sdo perceptiveis por escolhas lexicais que fazem
referéncia a perspectiva socio-historico-cultural em (6), (7), (10), (11), (12), (13), (14),
(16), (17), (18), (19) e (20).

Em relacdo as escolhas lexicais que marcam a identidade teorica da
pesquisadora, ha relevantes consideracfes a serem feitas acerca do contexto social
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no qual Ta se insere, fazendo com que tais constatagdes nos indiquem indicios do
contrato de participacdo implicito da atividade. E relevante entendermos de que
lugar social fala a pesquisadora e com que vozes sociais a sua pesquisa dialoga.
Percebemos a principio o conflito presente nos itens lexicais crescimento e
reposicionamento. Observemos o seguinte trecho, retirado dos nossos dados:

“‘chegamos nessa elaboracdo de material didatico(5) no sentido de

fazer com que eles pudessem ir se reposicionando...(6) eu também

usava _muito  crescimento  ta...(7) ((observando Mgqg)) se

reposicionando socialmente e vendo a importancia realmente de
socializar de debater as pesquisas deles....”

No trecho acima, percebemos uma comparacdo entre 0s termos
reposicionamento, repetido nos trechos (10), (16), (19), (20), e o termo crescimento.
Em outro momento da disciplina fora do escopo desta minibanca, Mg fez referéncia
ao termo crescimento para representar a sua visdo de aprendizagem, contudo foi
advertida pela professora da disciplina porque crescimento € uma palavra que
remete a visdo piagetiana de aprendizagem, que se distancia da perspectiva neo-
vygotskiana, que acredita na aprendizagem como uma zona de desenvolvimento
proximal, ndo necessariamente condicionada ao crescimento bioldgico, principal
tese de Piaget.

Em um movimento de entrelacamento de vozes, Ta faz referéncia a Mg
através da retomada do mesmo item lexical que a segunda utilizou, mas marca o
seu posicionamento tedrico através da repeticdo da palavra reposicionamento em
outras quatro vezes no decorrer do inicio da minibanca. Além da questdo do
conceito de reposicionamento, outras escolhas lexicais também reverberam a
perspectiva sOcio-histdrica-cultural adotada pela pesquisadora Ta, como por
exemplo, pratica, reflexao critica e aspecto critico-colaborativo.

Em relacdo aos trés itens lexicais ressaltados nos trechos (11), (12), (13),
(14), (17) e (18), percebemos uma forte ligagdo da pesquisadora & TASCH e a
PCCol, o que agrega ao contrato de participacdo o lugar teérico no qual a pesquisa
discutida na minibanca se insere. Do ponto de vista do conteudo tematico da
argumentacao, percebemos que o discurso de Ta organiza 0s pontos principais da

pesquisa: 0 contexto de sua atuacao profissional e académica; o objetivo da sua
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pesquisa; os resultados obtidos pelo trabalho; e as concepc¢des tedricas norteadoras
do seu trabalho.

Ademais o0 inicio da argumentacdo também organiza o contrato de
participacdo implicito assim como as regras da minibanca. Os sujeitos arguidores
devem apresentar e sustentar as suas analises e Ta, como sujeito que defende o
seu trabalho de dissertacdo de mestrado, ndo deve tomar a palavra com demasia,
ouvindo e contra-argumentando a partir das analises de seus colegas. Por sua vez,
€ importante ressaltar que o inicio da argumentacao traca parametros iniciais para o
desenvolvimento da atividade, contudo poderemos perceber, no decorrer da analise
dos dados, que esses parametros séo revisitados, reelaborados e retomados

conforme os sujeitos constroem a Atividade.

4.3 O DESENVOLVIMENTO E A EXPANSAO DOS CONCEITOS

Para a andlise do desenvolvimento da argumentacdo na minibanca,
buscamos compreender os conteldos tematicos que emergiram na Atividade,
centrando-nos nas questdes controversas, que dizem respeito ao modo de
articulagcdo em relacdo aos aspectos discursivos de Liberali (2013). Nossa escolha
por observar o corpus a partir das questfes controversas acontece devido a nossa
tese de que a expansdo de conceitos por meio da argumentacdo se inicia pelas
questdes controversas.

Essas questdes, conforme apresentamos no capitulo de fundamentacao
tedrica dessa dissertacdo, emergem de visdes conflituosas em que pelo menos dois
pontos de vista sdo confrontados e a partir delas argumentos podem aparecer. E a
partir de questdes controversas que a argumentacdo se inicia e, na minibanca, é a
partir desse modo de articulagdo que a aprendizagem € percebida.

Devemos ressaltar que as questdes controversas, apesar de prototipicamente
apresentarem-se como perguntas, como leva a crer o pensamento de Ninim (2013),
podem tomar formas sintaticas variadas como afirmacdes e negacdes em formas de
elogios ou criticas. Na analise dos dados, destacamos as questdes controversas no
desenvolvimento da argumentacdo e procuramos compreender se 0S conceitos

trazidos sdo expandidos, proporcionando uma aprendizagem expansiva, condizente
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com a concepgéao de ZPD (VYGOTSKY, 1989; DAMIANOVIC, 2009) a qual fazemos
referéncia.

Desde ja, devemos reconhecer o desafio de trabalhar com um corpus como o
nosso que conta, como dissemos no capitulo de metodologia, com 3 horas de
gravacOes ininterruptas que resultaram em 35 paginas com mais de 16000 palavras
de transcricdo. A dificuldade em analisar os dados esteve em encontrar uma
maneira de segmenta-lo, para garantir a fluidez na leitura, a0 mesmo tempo em que
necessitamos observa-lo no seu todo, como advoga a visdo monista (SPINOZA,
2009) com a qual a PCCol (MAGALHAES, 2011) opera.

4.3.1 Em busca da expanséo de conceitos

Depois da apresentacdo do trabalho, da demarcacdo do objeto e problemas
de pesquisa e da sustentacdo da fundamentacdo tedrica utilizada em seu trabalho
apresentadas por Ta no inicio da minibanca, Ca toma a palavra e inicia uma série de
elogios que sustentam o seu ponto de vista de que o trabalho esta muito bom, com
suas proprias palavras “esta a coisa mais linda”. Para sustentar o seu ponto de vista,
Ca faz uso de argumentos de definicAo expressiva, utilizando adjetivos que
claramente demonstram a sua subjetividade, como “linda”, por exemplo. Também
sao utilizadas referéncias (argumentos polifénicos) a visdo de protagonismo inserida
na TASCH, como podemos observar no trecho que segue:

Ca: Ta, deixa eu deixa eu... eu... eu tenho certeza do que eu vou
falar aqui... eu acho que muita gente queria falar... eu queria lhe dar
0s parabéns porque seu trabalho t& a coisa mais
linda...{apresentacdo do ponto de vista} eu participei de um pocket
symposium com vocé a gente apresentou um trabalho juntas n&o foi
a primeira vez a gente ja esteve no [LINFE] né... virtualmente né...
até com a professora MC... eu vejo outra Ta...{apresentacdo do
ponto de vista} parece que vocé ja esta pronta pra defender...
fluente né... fluente na nos conceitos da TASCH... sem ser conceitos
fluidos sem ser conceitos rasos... a gente vé o seu protagonismo...
protagonismo quando eu falo... eu acho que protagonismo na
TASCH é diferente porque vocé é protagonista mas ao mesmo
tempo em que vocé é protagonista vocé deixa que 0s outros sejam
protagonistas também... se vocé pensa numa novela... tem um
protagonista mas pra aquele protagonista crescer na novela ele
precisa do... do.. [Di: do suporte...][Ri: do coadjuvante] E... do
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coadjuvante... [Di: do antagonista] E... do antagoNISta ndo é s6 o
protagonista... ndo é s6 aquela ideia... o centro o foco... ndo € essa a
ideia da TASCH... pelo menos eu néo vejo assim... Eu acho que aqui
em alguns momentos vocé é protagonista ... Ma... Li vai ser... todo
mundo... Eu por exemplo agora vi vocé falando... meu Deus do céu é
outra Ta... ((risos)) ndo que vocé nao fosse ja muito muito madura
assim vocé € uma pessoa muito experiente mas assim agora... acho
gue vocé esta muito melhor ((risos)) e... seu trabalho € lindo... o
reposicionamento dos alunos... eu acho que desde o ano passado...
eu vi... teve eventos aqui que VOCE ndo pdde vir por conta da
dissertacdo... e que eu vi ALUNOS da XXXX aqui entdo assim ja
mostra a importancia do seu trabalho na vida desses desses alunos
entdo eu acho que s6 isso pra vocé enquanto professora e
pesquisadora ja é... assim... j4 ja... ja é suficiente né... ja mostra que
vocé foi além da questao linguistica ai vocé ja ta preparando eles pra
vida mesmo e na vida a gente vé que eles tado participando de
eventos académicos...

Assim como Ca, Li também contribuiu com seus elogios, trazendo referéncia

ao conceito de intervencdo a luz da metodologia critica de colaboracdo
(MAGALHAES, 2009). E Ta complementou o comentario de Li, trazendo mais
informacdes ao contexto de sua pesquisa e reforcando a perspectiva socio-historico-
cultural. O que é interessante observar nesse trecho da minibanca € o senso de
organizacdo da Atividade e a manutencdo do objeto a ser perseguido por parte de
Ta. Conforme explicitamos no capitulo de metodologia, as minibancas tém um objeto
bem definido que é a expansao do trabalho de um dos sujeitos pelas interpretacées,
andlises e criticas dos sujeitos que ocupam a posicdo de arguidores. Por essa
razdo, Sao necessarias a manutencdo do tépico e a apresentacdo de visdes
conflitantes que oferecerdo ao pesquisador a possibilidade de se reposicionar frente
a sua pesquisa.

Conforme pudemos constatar, a apresentacdo de elogios ndo incita a
argumentacdo e 0s momentos de controvérsias necessarios em uma minibanca.
Devido a continuidade de apresentacfes de elogios que suscitaram refor¢o e retorno
aos topicos ja discutidos no inicio da argumentacao, Ta faz a seguinte pergunta aos
demais sujeitos: “mas vamos la minha gente... o que é que vocés observaram
nessas unidades pra eu dar uma melhorada ai no trabalho?”

E a partir desse questionamento que podemos reacentuar o senso de
organizagdo e a manutencdo do objeto da Atividade Social. Através desse novo

pedido de contra-argumentacao, Ta solicita aos seus colegas uma participacdo mais
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conflituosa dos arguidores. Percebamos a necessidade de reafirmar o objeto da
Atividade pela escolha da expressdo “dar uma melhorada”. Utilizando essa
expressao, Ta relembra os seus colegas do real sentido de estarem inseridos nessa
minibanca, ou seja, participar ativamente do aperfeicoamento e desenvolvimento de
seu proprio desempenho enquanto pesquisadora. Na nossa perspectiva de
analistas, percebemos que Ta solicita a apresentacdo de questdes controversas, as
quais ainda nao apareceram ou ainda nao foram desenvolvidas.

Os conceitos tedricos mencionados, protagonismo e intervencdo, apesar de
definidos, ndo foram questionados, pois nenhum dos sujeitos os colocou como
conflituosos em questbes controversas. O pedido de Ta resultou o turno de Di que
participou dessa maneira:

Di: Ta, uma coisa que eu achei também interessante é a forma como
vocé vai respondendo algumas perguntas enquanto a gente |é... a
sequéncia né... por exemplo no comec¢o aqui... [Ta: na unidade 1] é...
mas eu vou fazer um comentério mais geral ((gesticula com as maos
em movimento circular)) [Ta: geral] ai na unidade 1 vocé comega
com essa questdo de uma mobilizagdo sobre os conhecimentos
prévios sobre a participagdo em eventos... ai vVocé meio gue ja sente
falta de ver o género materializado... {questdo controversa} ai
depois vocé vem com o género materializado pra eles confrontarem
os textos... ai eu ja fiquei... isso ai € na unidade 1 que vocé traz a
questdo da ditongacdo né? E... ai vocé ((trecho incompreensivel))
porque também faz parte do que a gente imagina do que acontece
em aula de lingua né... entdo a _gente também fica pensando no
conteudo linguistico mais_especifico... {questdo controversa} e ai
vocé ja responde por ai né... e eu fico contente porque eu consegui
até entender esse fenbmeno de ditongagdo... acho que... enfim...
depois vocé passa... quando a gente vé a andlise dos géneros...
vocé responde aquele questionamento que Li tava fazendo antes e
assim... poxa mas 0s géneros nao ficam s6 nos géneros? {questao
controversa} E ndo é o caso daqui né? Porque por exemplo vocé
traz aquela atividade do mapa... ai a cultura né... enfim... quando
vocé pede que eles localizem valéncia... a provincia né... o estado...
[Ta: é a universidade] enfim... entdo foge do meramente textual né...
precisa também expandir... ai eu achei muito interessante... eu ia
fazer esse questionamento mas eu nao vi ainda alguma coisa que va
além do género...ai vocé traz... e tem uma outra coisa que eu ndo
vou me lembrar agora... ((pausa para procurar anotacoes))

Ta: Di enquanto vocé resgata... deixa eu fazer uma correcdo minha
gente... em todo esse material que vocés receberam tem uma
palavra que precisa ser corrigida € praticas... tem um c |4 em cima
né... onde tem lengua espafola 4... atividades praC... atividades
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practicas... tem um C... em todos ficou faltando... eu to revendo isso
pra::: dissertacdo... colocar nos anexos... perddo... como também na
unidade 1... 1a no... desculpa ta Di?
Di: Nao ndo... isso acontece
Ta: na unidade 1 o exercicio sobre a ditongacdo ... tem assim no
enunciado... complete essa sequéncia de frases... na unidade 1 ta...
na Ultima pagina da unidade 1... com as palavras que faltam...
observa-LO... esse LO nédo é acentuado... meu computador insiste...
e ndo sei por que... ele insiste em acentuar o LO e o LOS que
aparece também ai na frase d... quando La calle devemos observar
si El seméforo para los peatones ai los aparece outra vez... sempre
gue vocés observarem lo ou los com acento podem retirar porque ta
errado... sim di mas diga
Di: Nao mas... era isso que eu queria dizer achei interessante essa
forma que vocé vai respondendo os guestionamentos que a gente vai
produzindo...

E interessante perceber que até esse momento da minibanca nenhuma

pergunta controversa foi pertinentemente desenvolvida pelos sujeitos na atividade.
Apesar dos dois pedidos de Ta para que o contrato de participagdo fosse mantido,
0s sujeitos arguidores ndo pareciam se dispor a apresentar conceitos em conflito. O
primeiro a mostrar a preocupacdo em contribuir para a andlise de Ta, através de
perguntas controversas foi Di, conforme percebemos no trecho acima.

No entanto, € valido perceber que Di faz a escolha de lancar as perguntas
controversas e logo em seguida respondé-las. Trés questbes sao levantadas por Di:
1) acerca da “materializacdo dos géneros”, ou seja, o uso efetivo de textos no
material didatico; 2) sobre o “conteudo linguistico mais especifico”, ou seja, questdes
vinculadas aos conhecimentos gramaticais ou aspectos linguisticos (LIBERALI,
2013); 3) e finalmente outra questao sobre o uso dos géneros de texto em materiais
didaticos, se estes sdo utilizados como objetos de ensino para a compreensao de
elementos textuais e gramaticais, ou se séo utilizados como instrumentos para a
compreensao de aspectos ligados a vida em sociedade.

Conforme podemos perceber, o comentario de Di suscita pelo menos trés
questdes fundamentais ligadas a producédo de material didatico a luz da perspectiva
sécio-historica, a questao do uso de material auténtico no ensino de linguas, o papel
do conteddo gramatical no contexto de ensino-aprendizagem e a abordagem dos
géneros no ensino de linguas. Devemos reconhecer que ha diversos conhecimentos

académicos que fomentam a discussdo sobre esses trés conceitos, também
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devemos reconhecer a impossibilidade de trata-los por completo nessas anélises.
No entanto, € preciso destacar pelo menos duas linhas de pensamento que se
mostram conflitantes em relacdo ao uso dos géneros no ensino de linguas, o
Interacionismo Sociodiscursivo - ISD (Bronckart, 1999; Dolz e Schneuwly, 2004) e o
ensino baseado na TASCH (Liberali et al., 2009).

De forma nenhuma, podemos considerar as duas perspectivas como
completamente opostas, mas podemos compreendé-las como conflitantes em
alguns aspectos. No que tange ao pensamento do ISD em relagdo ao uso dos
géneros de texto no ensino de linguas, Schneuwly (2004) considera os géneros
como mega-instrumentos, no sentido vygostkiano, na atividade de linguagem e, por
essa razao, estes ocupam o papel de centro das atencfes no trabalho didatico com
a lingua. Nesse contexto, as aulas de lingua se guiam pelo uso de géneros focais,
agrupados por caracteristicas linguisticas. Em vista do exposto, é coerente que
digamos que, na perspectiva do ISD, 0os géneros sdo 0s objetos e ensino e a tarefa
do professor é fazer com que os aprendizes tenham maestria no uso deles.

Assim como os pesquisadores do ISD, Liberali et. al. (2009) também se
inserem numa perspectiva neo-vygotskiana e também reconhecem os géneros como
fundamentais para o ensino de linguas, no entanto, para Liberali e seus
colaboradores que também operam como 0 conceito vygotskiano de Atividade, os
objetos de ensino ndo devem ser 0s géneros, mas as Atividades Sociais que, por
sua vez, também contemplam os géneros de texto. Para exemplificar melhor essa
guestdo, tomemos como exemplo a pesquisa discutida nos nossos dados. Ta
declarou que sua pesquisa se centrou na ‘participagdo dos alunos em um evento
nacional ou internacional” e posteriormente comentou que a questdo “ndo era o
género resumo apenas”. Como mencionamos anteriormente, a pesquisa de Ta esta
inserida no quadro da TASCH e por isso o foco, segundo a prépria autora, recai na
Atividade Social de participar de um evento e ndo apenas escrever um género que
pode ser entendido como um instrumento para desenvolver a Atividade.

Voltando a analise dos nossos dados de pesquisa, percebemos que apesar
de todo o conflito envolvido nos conceitos apresentados por Di, Ta ndo estabelece
uma relacdo de pertinéncia (PONTECORVO et al, 2005; LIBERALI, 2009). Para a

expansdo dos conceitos, € necessario o estabelecimento da pertinéncia entre os
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argumentos e contra-argumentos presentes na argumentacdo para que dessa forma
0 objeto que, no caso da minibanca, € auxiliar a pesquisa em foco seja alcancado.
Também é valido perceber que o discurso de Di nesse momento também nao
contribui para expansao dos conceitos ja que as questdes levantadas pelo arguidor
sdo apresentadas de forma acabada e solucionada sem estimular a contra-

argumentacéao, peca fundamental para a Atividade de minibanca.

4.3.2 Capacidades de Linguagem, Géneros e Ensino de Gramatica

Depois de vislumbrarmos os primeiros momentos da minibanca, percebemos
gue houve uma busca pela expansdo de conceitos, marcada pelos pedidos de Ta e
a tentativa de Di de apresentar questbes controversas, apesar de notarmos uma
falta de pertinéncia na resposta de Ta em relacdo aos conceitos suscitados por Di.
Devemos observar agora o primeiro momento de expansdo de conceitos, conforme
percebemos no trecho a sequir:

Ca: Ta eu eu me parece que vocé elaborou esses materiais também
levando em consideracdo as capacidades de linguagem... a
capacidade de aca::o...e::: discursiva:: linguistico-discursivo:::: e
pra mim ficou claro até pela propria organizacdo... do
material...{apresentacdo de ponto de vista} 0 que € que vocés
acham minha gente? {questdo controversa}

Lii eu acho que como a gente discutiu na na aula
passada...{entrelacamento de vozes} gue t4 bem claro que o foco
do material € a atividade social... {apresentacédo de ponto de vista}
entdo sempre a gente vai se voltar pro objeto... a participagdo dos
estudantes em eventos académicos... entdo vai estar sempre voltada
para isso... vai trabalhar com género... mas sempre com o foco nisso
ela vem com essas andlises todas ((fitando Ca)) [C: sem duvida]
((em voz muito baixa)) {espelhamento com concordéancia} ela vem
com essas andlises todas entdo com um material muito bem
elaborado... muito bem amarrado vamos dizer assim... vocé comeca
trabalhando com esse conhecimento prévio gue Di comentou
{entrelagamento de vozes} aqui ai vocé vai analisando e trazendo
esses aspectos enunciati:::vos... esse desenvolvimento das
capacidades discursivas e linguistico-discursivas... vocé vai tratando
de todas as capacidades dentro do material para que o aluno tenha
essa formacdo mas sempre com o foco no evento... na atividade
social que vocé propde.
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Logo ap6s os comentarios de Di, apresentados no trecho analisado no
subtépico anterior, Ca toma a palavra e levanta o primeiro conceito expandido na
minibanca, as capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Em relacao
aos aspectos enunciativos, mais especificamente o papel dos interlocutores,
percebamos a diferenca entre o papel assumido por Ca e Di, no trecho da secao
anterior. Conforme apontamos na nossa fundamentacdo teorica, o0s
interlocutores/enunciadores, enquanto produtores-oradores podem assumir as
posicdes de sujeitos argumentantes, agenciadores politicos ou mestres de raciocinio
(LIBERALLI, 2013, p. 58).

No comentario de Di, o arguidor assumiu a postura de sujeito argumentante,
ou seja, se posicionou a partir de uma verdade. Di fez perguntas e deu as respostas
logo depois, deixando pouco espaco para Ta ou 0s demais arguidores se
posicionarem em relacdo aos seus pontos de vista. Ja Ca, posicionou-se de outra
maneira, como demonstra a pergunta ‘o que é que vocés acham minha gente?”. A
arguidora, com sua pergunta, abriu espaco para os demais sujeitos. Além de se
posicionar em relacdo as capacidades de linguagem, ela proporcionou,
principalmente a Li, a possibilidade de apresentar as suas visdes em relacdo ao
tépico.

No comentario de Li, percebemos que ha a apresentacdo de um ponto de
vista que, de certa maneira, se contrapbe ao ponto de vista de Ca. Se adotarmos
uma visdo de lingua como cédigo ou apenas considerarmos 0 contexto pragmatico
imediato, certamente ndo apreenderiamos o conflito que ha no recorte acima. No
entanto, como estamos a par das diferencas entre a abordagem dos géneros que
possuem o ISD (BRONCKART, 1999, 2008; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e o0 ensino
pautado na TASCH (LIBERALI et al, 2009), percebemos que Li ratifica o foco do
material didatico nas Atividades Sociais em detrimento do foco no género per se,
para tanto a arguidora faz uso do entrelacamento de vozes, trazendo as vozes dos
seus colegas em situacdes anteriores e aderindo a voz de Di que ja havia
apresentado uma conclusédo semelhante.

E interessante observar as escolhas lexicais utilizadas por Li, porque estas
conferem um carater de entrelacamento de pontos de vista tedricos, parece-nos que
Li, ao escolher palavras como “aspectos enunciativos”, “Atividade Social”, a0 mesmo

tempo em que faz referéncia as “capacidades de linguagem” e mais especificamente
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as capacidades “linguisticas” e ‘“linguistico-discursivas”, pretende unir os dois
posicionamentos tedricos formando dessa maneira uma sintese entre dois pontos de
vista que, embora conflitantes, sejam também complementares.

A partir da discussdo acerca das capacidades de linguagem (DOLZ;
SCHENEUWLY, 2004), Ca direciona a sua argumentacdo para a questdo dos
géneros focais, conforme percebemos no trecho a seguir:

Ca: Ai os géneros focais... foi um género focal? {questdo
controversa}
Ta: foi 0 resumao... o escrito foi 0 resumo...o oral foi o0 pbster
Ca: ai assim eu_acho importante vocé trabalhar com essas
capacidades de linguagem {apresentacdo de ponto de vista}
porgue elas vao auxiliar o aluno tanto a compreender... 0 processo
de compreensdo né... leitura compreensdo como 0 processo de
producdo mesmo do género::::;{suporte/argumentos}_((pausa de 2
sequndo)) entdo assim embora o foco ndo seja obviamente o género
textual em si {apresentacdo de ponto de vista} mas o aluno vai
precisar ter a maestria do género né... se apropriar daguele género
eu acho que as capacidades de linguagem elas permeiam todo o ...
pelo menos nessas unidades... até pela prépria...
organizaca:::o..{suporte/argumentos}
Li: 0 que eu achei interessante também é o papel social do aluno
né...{apresentacdo de ponto de vista} vocé coloca em algumas
atividades aqui da proposta vamos participar de um evento... que
género... que tipo de evento vocé gostaria de participar? O que vocé
gostaria de pesquisar? T4 ai o posicionamento do aluno dentro
daquela atividade tem a proposta dele mas ele vai se adequando
aquilo dali e o papel dele dentro daquele contexto.
{suporte/argumentos}

Conforme podemos perceber no didlogo entre Li e Ca, as arguidoras

reafirmam seus pontos de vista anteriormente apresentados. Ca ratifica a
importancia das capacidades de linguagem, argumentando que elas auxiliam o
material didatico de Ta a proporcionar aos aprendizes a maestria dos géneros, e Li
chama a atencéo para a questao do papel social do aluno, pois o material possibilita
aos alunos a chance de se inserir na atividade social de participar de um evento
académico.

O didlogo das arguidoras enriguece o0s olhares possiveis sobre 0 mesmo
objeto, o material desenvolvido por Ta. Enquanto Ca reacentua o valor teérico das
capacidades de linguagem, Li pontua os efeitos trazidos pelo material em relagéao

aos aprendizes. Vemos, pela primeira vez nos nossos dados, a funcdo do conflito
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para a expansao de conceitos tedricos na minibanca. Para a pesquisadora Ta que
tem a necessidade de aperfeicoar suas andlises em relacdo aos seus dados de
pesquisa, percebemos que o conflito entre dois olhares diferentes sobre os seus
dados possibilita a expansao de seu proprio trabalho de pesquisa.

Em vista do exposto, poderiamos esperar, apesar de nao ter sido solicitado
explicitamente por nenhum dos arguidores, uma problematizacdo mais profunda
acerca do valor dos conceitos de capacidades de linguagem direcionados ao
material didatico. No entanto, percebemos que a manutencdo do topico ndo é
sempre presente e linear numa Atividade como a minibanca, ou seja, é notado, pela
observacdo dos dados, que o conteludo tematico e contrato de participacdo séo
paulatinamente modificados durante a atividade. Vejamos como prossegue o didlogo

logo apéds o turno de Li:

Ta: nesse sentido Li sabe... uma coisa que foi assim bem dificil pra
mim foi desapegar da questao da disciplina lingua espanhola, eu sou
apaixonada... entdo de repente assim... quando eu fiz essa pergunta
no material... ai falavam assim ah por que a gente ndo escreve um
resumo sobre... ai falava sobre um tema de uma outra disciplina... eu
tive tanta vergonha porque ai eu me peguei com cilme ai eu digo...
mas néo é a proposta? Num é a proposta? Eles ndo vao ter... e eu
tinha falado sobre isso... necessariamente vocés ndo tem que
elaborar um resumo... vocés nao vao ter que participar de um evento
EM lingua espanhola... a gente vai tentar se apropriar da escrita... da
expressao oral em lingua espanhola mas vocés vao participar...
assim minha grande... o0 meu grande desejo objetivo é que vocés
participem de qualquer evento académico seja nacional ou
internacional... e ai uma outra compreensao deles... que eu peguei
nesse momento da minha fala dialogada com eles é que... mas
professora a gente vai pra Madrid a gente vai pro Chile? Eu digo ndo
pessoal... um evento académico internacional ele ndo acontece
apenas no pais em um outro pais acontece no nosso também...
entdo coisas assim... percepcdes detalhes da compreensdo deles
gue fui observando e vendo a necessidade deles né... de focar outros
aspectos a partir de outras unidades né...

Ca: assim mesmo... assim mesmo... me fizeram a mesma pergunta...
professora pra que a gente vai aprender a participar de um evento
internacional se a gente ndo vai... [Ph: se a gente ta no Brasil...] se a
gente ta no Brasil... Sim menino eu mesma no meu primeiro periodo
participei de um congresso mundial de linguas vivas... internacional...
e ai vinham pesquisadores de todas as partes do mundo... ai eu
disse olhe ninguém tinha me ensinado como participar de um
evento... eu tive que descobrir na hora...
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Ta: pois é... o processo de elaboragcdo desse material foi cansativo
mas muito prazeroso porque é... em algumas unidades eu cheguei a
elaborar umas trés versdes... ai mandava pra professora...
Li: Ave Maria... ai vai... ai volta...
Ta: porque ela ndo dizia né... realmente né... ndo sei como falar isso
pra voceés... porque fica parecendo rasgacao de seda... mas quem ja
conhece sabe gque ndo é assim né... porque ela vivencia o que ela
fala ... ela vivencia a teoria... entdo ela n&o dizia olha esse enunciado
aqui ndo estd bom... faca assim... ela mandava um e-mail me
fazendo um monte de pergunta... me provocando... né... reveja tal
exemplo... ai poxa vida eu ia me reposicionando no material... quer
dizer... isso foi mu::::ito cansativo... coisa de um sabado inteiro na
frente de um computador... €::: domingo... eu tenho uma filhinha de
nove anos... marido... ai o povo cobra... vocés sabem né... como isso
acontece... [Ca: de mais...] T: e vocé... é agora que as ideias estdo
vindo... eu ndo posso quebrar... eu ndo posso interromper ai o
processo... né? Vai passear com painho que daqui a pouco eu chego
e eu nunca chegava... Quer dizer o que a professora estava falando
no inicio da aula né... nem todo mundo estava... de o dia da defesa
né... colocar varias coisas do seu processo de producdo que
mostrem essa humanizacdo por tras de tudo e o pesquisador
realmente € uma pessoa né... comum como outra qualquer... entdo
isso ai tem um processo que nao é facil mas é gratificante... Eu falo
muito vocés puxem a minha orelha...{manuten¢do do contrato de
participacao}

No trecho acima, percebemos uma modificacdo do conteddo tematico

suscitado pela pergunta de Ca sobre as capacidades de linguagem. Conforme
percebemos, Ta, no seu comentario entrelaca a sua voz como o comentéario de Li.
Por isso, ndo poderiamos dizer que houve um abandono de tépico. O que
percebemos nesse trecho é algo que acontece em algumas outras ocasifes, na
minibanca, é um abandono de conflito em decorréncia da falta de pertinéncia.

Em algumas situagfes, como a que demonstra esse trecho, comentarios que
sucedem as questbes controversas ndo estabelecem uma relacdo de pertinéncia
com o conteudo tematico e de alguma maneira bloqueiam a expansao de conceitos.
A nao expansdo dos conceitos decorre, nesse caso, do abandono do conflito,
ocasionado pela modificacdo do contetdo temético e pela falta de cumprimento do
contrato de participacdo. E tdo notavel a violagdo do contrato de participacdo que a
prépria Ta comenta, como em outras situacdes, que fala em demasia e por isso

merece ser advertida, por exemplo: “eu falo muito vocés puxem a minha orelha...”.
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Em decorréncia do monitoramente de Ta, a atividade pode ser mantida e o

contrato de participacdo e regras da atividade podem garantir a manutencao do

objeto central da atividade que €, no nosso caso, 0 auxilio a uma pesquisa

académica pela expansdo dos conceitos. Logo depois do comentario de Ta, Ca

retoma a discussdo acerca das capacidades de linguagem, conforme apresenta o

trecho a sequir:

Ca: 6 Ta eu acho assim... s6 pra completar porque naquela hora eu
falei assim das capacidades de linguagem mas assim... € bom dar
um_exemplo..{inicio do argumento de exemplo} porque sendo
fica... né... fica solto... por exemplo na parte 1 o que € uma o que é
uma ((???)) pergunta? Eu ndo sei espanhol gente ai se nao for...

Ta: vamos la

Ca: vou ler em portugués né...

((risos))

Ca: o0 que é um evento académico? Pra que serve? Quem organiza?
Quem participa? Ai seriam as capacidades de acéo.

Ta: e outro errinho aqui oraganiza... organiza...

Ca: pode me corrigir viu Ta.

Ta: ndo nado ta4 errado aqui mesmo... a grafia ta errada ... saiu
oraganiza... ndo tem o a.

Ca: eu nem percebi ((rindo)) Ai aqui seria a capacidade de acédo né...
vocé perceber assim... pra quem é... o que é... 0 objetivo... quando...
0 quem...

Li: quando vocé traz pra aula as experiéncias que o aluno tem fora
dela... e eu acho que é justamente isso que inquietou
Ta...{apresentacdo do ponto de vista} se eles ndo participavam
nem como ouvinte... qual a experiéncia que eles tinham disso aqui...
a partir do momento que vocé provoca 0s alunos com perguntas
vocé vai trazer a experiéncia ou a falta delas... que ai é quando a
pessoa vai entrar com outras estratégias para desenvolver essa
capacidade de acao também...{suporte/argumentos transitivos}

Ca: ai_quando vocé lida com a organizacdo do texto ai seria a
capacidade discursiva...{apresentacdo do ponto de vista} né... por
exemplo vocé vai... por exemplo voltando aquele exemplo que eu
tinha dado da carta né... formal... de reclamacé&o... claro que isso
varia de uma pais para o outro mas por exemplo o inglés vocé tem o
endereco do remetente do lado... no canto superior direito... ai tem o
endereco destinatario no canto superior esquerdo mais embaixo
vocé coloca Dear e 0 nome ou mister e 0 sobrenome entdo seria a
capacidade discursiva...{argumento de exemplificacdo} e a
capacidade linguistico-discursiva... seria vocé trabalhar com os
aspectos da lingua mesmo... ai aqui tem enlace gramatical... pra
reconhecer os tipos de verbos irregulares... eu ndo sei se eu falo ou
se deixo pra depois... eu por exemplo assim muitas vezes eu ficava...
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eu ndo sei... eu ficava com um pouco de medo de trabalhar a
gramatica... Ai MC falava assim que medo danado vocés tém de
trabalhar a gramética a TACSH também envolve gramatica...
{argumento de definicdo expressiva}

Mais uma vez, percebemos a tentativa de Ca de problematizar o conceito das

capacidades de linguagem em relacdo ao material de Ta. Por essa razdo, vemos
agora a necessidade de recorrer as vozes tedricas a partir de argumentos de
definicdo e de exemplificacdo. Apesar de ndo observarmos a presenca de citagoes
diretas da teoria, vemos um movimento tipico do discurso didatico, demonstrado
pela necessidade de definir o conceito e logo em seguida exemplificar o seu
funcionamento a partir da reflexao critica (VAN MANEN, 1977 apud LIBERALI, 2010,
p. 26) em relagcdo ao conceito. Conforme notamos, Ca primeiramente exemplifica a
capacidade discursiva dando um exemplo do género carta, posteriormente faz
referéncia a sua prépria acdo enquanto pesquisadora, definindo a capacidade
linguistico-discursiva a partir de uma situacao por que passou e fazendo referéncia a
voz de MC, orientadora de sua pesquisa. Podemos justificar que a reflexdo de Ca

em relacdo ao conceito caracterizou-se como critica, pois a arguidora foi bem

by

sucedida ao relacionar a teoria a pratica, ao mesmo tempo em que traz o seu
pensamento para sua propria pesquisa auxiliando também Ta a refletir acerca do
conceito, como demonstra o trecho que segue:

Ta: A primeira unidade... a primeira unidade didatica ela n&o
contemplava o enlace gramatical... ai quando eu mandei a primeira
versdo ela fez essa observacdo... que medo é esse? Cadé os
aspectos _linguistico-discursivos?{questdo controversa} entra a
gramatica sim! {apresentacdo de ponto de vista} Ai eu chamei de
enlace... claro que isso ndo é um termo meu mas assim... eu adotei o
termo enlace gramatical {apresentacédo de ponto de vista} porque é
realmente um enlace... ao longo né... a leitura que eu fago é essa...
né... eu ndo sou a mde mas assim... a leitura que eu fago é essa...
desse elo que vai crescendo e que ndo t4 ali estanque... agora a
gente vai ver gramatica... ele ta:::: [Li: ele ta ligado né...] t& ligado
conectado... {espelhamento} é um enlace... ele tad conectado a
outros aspectos... aspectos anteriores da unidade...

Ca: lembrando do que Doris falou... a escolha dos nomes a
nomeac¢do ndo é aleatoria... vocé ndo escolheu enlace a toa... existe
um porqué... podia ser simplesmente gramatica... mas enLACE tem
um um conceito diferente... d4 uma ideia diferente... {argumento
polifénico}
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Ph: mas o que eu achei muito interessante em relagéo a isso... t4 na
parte dois... e::: t& la no coisa também da parte dois... quando bota
assim... observa ((trecho em espanhol)) entédo vocé volta pro texto
gue vocé leu pra verificar quais sdo as estratégias que tao ali... pra
vocé utilizar também no momento da sua producdo... entdo nao é
aguela coisa separada de vamos ter a gramatica...{apresentacao de
ponto de vista} ele t4 realmente buscando e trazendo os elementos
daquele género pra vocé ir descobrindo... né...
Ca: e também quando assim ((trecho em espanhol)) haveria algum
tipo de contraste entre eles? Entdo vocé mostrar pra o aluno ((trecho
incompreensivel)) ndo é mostrar... € fazer com que o aluno reflita
acerca do...{apresentacdo de ponto de vista} por exemplo... tem
diferenca se usar o pretérito indefinido e o pretérito perfeito?
{argumento de exemplificacao}
Li: o efeito que as estruturas gramaticais vao trazer para o texto...
Vocé trabalha com esse tema com esses aspectos linguistico-
discursivos de uma maneira reflexiva...{apresentacdo de ponto de
vista} O aluno vai refletir o efeito que aquilo ali vai trazer pro texto...
Ca: que efeito ele quer produzir no leitor... né...{espelhamento}
Li: ndo vai ser qualquer estrutura que vai dar aguele enunciado que
vai dar aquela ideia...
Ca: exatamente {concordéancia}

Neste trecho percebemos com clareza a expansdo do conceito de

capacidades de linguagem, especificamente da capacidade linguistico-discursiva.
Percebemos que toda a controvérsia, iniciada por Ca, entra na discussdo sobre o
ensino da gramatica ou dos aspectos linguistico-discursivos. E interessante observar
como os sujeitos utilizam-se do aspecto linguistico da coesao nominal (LIBERALI,
2013).

Conforme vimos no nosso capitulo teérico, a coesdo nominal garante a
coeréncia do texto a partir de processos de retomadas e de modificacdes dos itens
lexicais a partir do sistema de referenciacdo. Nesse trecho percebemos a riqgueza da
coesdo nominal ao compreendermos como a capacidade linguistico-discursiva é
retomada e interpretada no decorrer do didlogo. Primeiramente Ca faz referéncia a
capacidade de acdo que é retomada como: enlace gramatical/enlace; gramatica,
estruturas gramaticais; aspectos linguistico-discursivos.

Conforme Ca acentua, as escolhas lexicais ndo refletem neutralidade, mas,
ao escolhermos determinada palavra, assumimos um ponto de vista, como advoga
Cunha (2009, p. 25), quando considera o carater axiologico da nominalizacdo na

midia. A compreensdo dos itens lexicais utilizados pelos sujeitos da Atividade
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demonstra a riqueza historica acerca do ensino da gramatica, bastante conflituoso
na academia. E também valido destacar o fato de que a minibanca levou Ta a
argumentar acerca da sua propria escolha lexical ao nomear a secdo que se
preocupa com o tratamento dos aspectos linguisticos (ou da gramatica) em seu
material didatico.

Para Ta, a escolha pelo termo enlace se da porque a autora acredita que nao
apenas expde o conteudo, mas esse é paulatinamente desenvolvido e expandido
pelos alunos. E interessante perceber que os sujeitos observam que a pesquisadora,
enquanto elaboradora de material didatico, percebem que a maneira de trabalhar a
gramatica com a qual a Ta opera € integrada aos outros aspectos, como ratifica Ph,
e é reflexiva, como asseveram Ca e Li. Por fim, observamos o modo de articulacédo

de concordancia com o turno de Ca.

4.3.3 Argumentacao, Aspectos Linguisticos e Aprendizagem

Depois da discusséo acerca das capacidades de linguagem, outro conceito foi
suscitado a partir da participacdo de Na, que ndao havia tomado a palavra até agora.
O turno de Na foi extenso e monologal, mas trouxe a tona a questdo da
argumentacdo e da metacognicdo. Sobre Na, um dado enunciativo é bastante
relevante é que essa participante era a Unica que ndo se inseria no quadro
académico da area de LA, a arguidora era mestranda da area de Psicologia
Cognitiva e pesquisava acerca da argumentacao, da metacognici¢cao e reflexdo sob
0 viés dessa disciplina.

O seguinte trecho traz como conteudo temético a apresentacdo da arguidora,
uma série de comentarios acerca do valor e singularidade do material didatico
desenvolvido por Ta e a contribuicdo tedrica advinda de um argumento polifénico
que pretendeu enriquecer a pesquisa discutida a partir de um olhar diferente daquele
gue havia sido tratado até agora. Vejamos o seguinte trecho:

Na: eu ndo sou da &rea de vocés... tenho nenhuma experiéncia com
material didatico... eu tava até conversando com Ca... mas [Ca: mas
€ 6tima de andlise... mas é 6tima de analise] o olhar que eu vou ter
do seu trabalho € completamente diferente do dos meninos... eu
acho que a Unica coisa ha pouca coisa que eu posso concluir
contigo... eu estudo argumentacdo pra quem nao sabe... mas eu
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estudo no viés da psicologia cognitiva... e ai olhando assim pro teu
conjunto eu figuei pensando assim que processos cognitivos vocé
mobilizaria com esse... com essa atividade...{questdo controversa}
porgue querendo ou ndo vocé ta ali... fazendo um... claro que nesse
caso_uma reflexdo... uma metacognicéo...{apresentacdo de ponto
de vista} que é o processo que eu estudo... existem outros
processos mas 0 processo que eu estudo seria a metacognicédo e a
reflexdo... e eu acho que um ponto interessante do seu trabalho que
eu até estava discutindo com Ca...{entrelacamento de vozes} € a
falta de materiais didaticos em que:::: a argumentacdo possa ser
mobilizada que um conflito possa ser mobilizado...{apresentagdo de
ponto de vista} porque a gente sabe o quanto € importante essa
confrontagdo para que se expanda... né... como ela falou os
conceitos... pra que se construam novos conceitos pra que se
reelaborem novos conceitos e eu acho assim que no teu trabalho tu
consegue contemplar isso... e é muito legal... né... quando a gente
faz essa reflexdo... no caso eu e Ca a gente fez... um pouco em outro
momento... e quando eu olho pra o teu trabalho eu vejo isso... {inicio
do argumento de ilustracdo} de que o aluno tem um espaco para
confrontar... como ela colocou... como Li colocou...{entrelacamento
de vozes} o conhecimento que ele traz com o novo conhecimento e
essa confrontacdo... vai gerar nele agora um desequilibrio e ele vai
ter que reelaborar e fundamentar talvez o ponto de vista dele... ele
vai dizer ndo meu ponto de vista td& mais débil eu vou ter que
reestrutura-lo e formar um novo conhecimento... eu acho que isso é
muito positivo olhando pro lado da argumentacdo porque ele mobiliza
pontos de vistas né... o préprio texto traz contra-argumentos talvez
praquilo porque obviamente o aluno ndo tem o conhecimento focal
disso daqui que vocé ta mobilizando de como participar de eventos
académicos entdo vocé vai trazer agora pra o aluno um outro ponto
de vista que pra ELE pode ser um contra-argumento no sentido de
gue tipo assim o que é um evento académico? Ele vai ter um ponto
de vista dele do que é um evento académico e ele vai fundamentar
aquele ponto académico aquele ponto de vista que ele tem do que é
um evento académico e no desenrolar da atividade vocé vai
apresentar pra ele o que seria 0 ponto académico... um ponto
académico ndo... um evento académico... e vai fundamentar o seu
ponto de vista no sentido do que é um conhecimento mais
candnico... e isso vai gerar no aluno que € como se VOCé vai
apresentasse um contra-argumento de um argumento que ele tem e
ai no momento em que ele vai dar uma resposta... ele vai reelaborar
aquele ponto de vista inicial que ele tinha... permanecendo ou néo
com o ponto de vista que ele tinha... assim... imagino que ele n&o vai
permanecer exatamente com aquilo que ele iniciou... vai existir uma
modificagdo ai... entdo assim em termos mais macros... do que eu

z

consigo observar é justamente a mobilizacdo do movimento
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argumentativo no material que € muito significativo... muito positivo...
vocé instiga no aluno justamente esse processo de metacogni¢do ou
seja ele vai ter que voltar sobre aquilo que ele acredita sobre a
cognicao dele para que ele possa se reposicionar diante do mundo
diante do que seria um evento académico... diante da vida... eu acho
gue isso é muito interessante porque vocé ndo chega com uma aula
expositiva querendo que... vocé poderia ter feito isso... né... e na
primeira folha... eles ndo foram pra segunda e depois vamos pra
primeira e respondemos as perguntas...{argumento de ilustracéo}
VOCé suscitou primeiro uma confrontacdo e a partir dessa
confrontagdo surgem argumentos... surgem pontos de vista e ai tem
gue fundamentar... discuta com seus colegas negocie com seus
colegas isso e ai até chegar no conhecimento candnico... eu acho
interessante... ndo sei se vai contribuir na tua andlise mas um texto
gue eu podia te dar é um texto de silva de (chiari) e leitdo que fala
sobre a discutibilidade do tema... eu até posso te dar...{inicio do
argumento polifénico}
Ta: eu quero ((em voz baixa))
Na: e ai... elas usam as unidades de analise de selma leitdo que é
né... argumentos... contra-argumentos e resposta pro lado da
psicologia cognitiva né... de como isso mobiliza a metacognigdo que
é o foco da gente de estudo s6 que ai elas discutem no texto no
artigo... delas é::: como é que conhecimentos tdo candnicos podem
ser discutidos e ser utlizados na sala de aula? Entdo é bem
interessante... né... porque aparentemente € um tema candnico ou
seja ndo existe é::::: u:::m vamos dizer assim uma negociacao de
resposta no final... 0 evento académico vai ter uma estrutura que 0s
alunos vao ter que chegar nela s6 que a forma que o professor leva e
apresenta esse tema é passivel de discussdo ou seja... ai surge a
argumentacdo metaargumentagao reposicionamento... assim o aluno
nao fica s6 com aquela... {fim do argumento polifénico}

Na fala de Na, percebemos o claro objetivo de valorizar o trabalho

desenvolvido por Ta. A arguidora organiza sua argumentacao a partir da questao
controversa: que processos cognitivos vocé mobiliza com essa atividade?. Nesse
turno de Na, percebemos a defesa do ponto de vista de que o material didatico
possibilita a metacognicédo e também de que o material didatico possibilita o conflito.

Observamos que a argumentacédo de Na é rica em argumentos de ilustracéo,
pois a arguidora apresenta como hipoteticamente o material funcionaria com o
aluno, ou seja, como faria com que o aluno pusesse em conflito os conceitos que ja
possui para assim construir os conceitos em direcdo do conhecimento candnico.
Outra ilustracéo presente nos argumentos de Na suscitam a possibilidade das aulas

de Ta terem sido expositiva, mas a arguidora reafirma o carater argumentativo das
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aulas da pesquisadora, ratificando inclusive o volume de trabalho ao que Ta se
submeteu. Por fim, a andlise de Na se direciona a um argumento polifénico,
trazendo a voz de pesquisadores renomados para sustentar o seu ponto de vista de
gue o material didatico desenvolvido por Ta traz consigo a propriedade de mobilizar
0S processos metacognitivos e o conflito.

Pela primeira participacdo de Na, percebemos o quéo relevante é o seu papel
enquanto arguidor. Nesse caso, percebemos que Na teve um objetivo claro de
analisar criticamente o material de Ta e, por conseguinte enriquecer a analise do
material pela diversidade de olhares, nesse caso, o olhar da Psicologia Cognitiva
acerca do material didatico. Visto isso, ndo defendemos que os demais participantes
ndo tenham ido em direcdo a reflexdo critica (LIBERALI, 2009), pelo contrario,
conforme ja apresentamos na subsecédo de andlise anterior. Contudo, é notdrio que
Na trouxe o contetdo tematico da minibanca para outro lugar tedérico. Nesse caso, é
oportuno constatar o qudo relevante € o contato das disciplinas no ambiente
académico, pois, dessa maneira, podemos acompanhar a transdisciplinaridade
coerente ao contexto da LA neste século, conforme discutem Moita-Lopes (2006),
Fabricio (2006) e Damianovic (2005).

Conforme seguimos com o dialogo presente na minibanca, Ca toma para si o
turno e marca o seu lugar tedrico de linguista aplicada, mestranda em linguistica e
traz outros olhares para o material didatico de Ta, trazendo a tona o conflito e
enriguecendo a analise de Na:

Ca: Assim linguisticamente... linguisticamente... ai Na vai pra essa
parte de psicologia metacognicao... linguisticamente falando ai j& nos
aspectos linguisticos a_prépria _escolha pelo mecanismo de
interrogacdo perguntas abertas elas favorecem elas ddo espaco
para 0 aluno se perguntar para o aluno se questionar
é:::{apresentacédo de ponto de vista}

Pela repeticdo do advéerbio de modo linguisticamente, Ca marca sua

identidade e traz a voz dos Estudos Linguisticos, enriguecendo a visdo de Na,
sustentando o ponto de vista de Na a partir de conceitos da LA. Neste caso,
percebemos claramente a expansdo do conceito de argumentacao levantado por
Na, a partir da compreensdo de Ca dos aspectos linguisticos da argumentagéo
(LIBERALI, 2013). Os conceitos utilizados por Ca sao os de mecanismos de

argumentacdo e a funcdo das perguntas na argumentacdo (NINIM, 2013), assim
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como 0s processos verbais utilizados por Liberali (2013), desenvolvidos pela
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 2004). Essa apresentacao de ponto de
vista de Ca também pode ser compreendida em certa medida como um pedido de
esclarecimento por parte de Na e dos outros sujeitos também, além disso, podemos
nomear esse turno de Ca, como um pedido de expansdo de conceitos a partir da
sintese de teorias.

Esse pedido de expanséo de conceitos néo é previsto pelo quadro de modos
de articulacdo de Liberali (2013), contudo é bastante pertinente ao nosso contexto
de analise, pois € uma maneira de suscitar o confronto e fazer com que 0s sujeitos
utilizem-se de seus conhecimentos tedéricos para desenvolver novos conceitos que
sintetizem vozes tedricas que a principio ndo estao relacionadas. O pedido de Ca
demanda que Na, pesquisadora da area de Psicologia Cognitiva, pense além de si
mesma e reflita também pelo viés dos Estudos Linguisticos. Dessa maneira, vemos
concretizado o nosso conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), ou
seja, um lécus conflituoso que proporcione ao sujeito ir além de si mesmo. Podemos
ver essa ideia materializada no turno de Na, que aparece logo depois do turno de
Ca:

Na: vocé valida um espaco para o aluno de argumentacéo e eu acho
gue o papel hoje das reflexdes que eu tenho feito recentemente e eu
acho que essa disciplina:::: também deu esse espaco pra mim... as
leituras ... o convivio com pessoas diferentes de outros dominios
€:::::: eu acho que os espaco da sala de aula do aluno e do professor
€ de validar espacos de aprendizagem...{apresentacéo de ponto de
vista} e nado chegar assim e dizer eu vou educar e eu vou dizer
como é exatamente... vocé validou aqui um espaco pra eles de
aprendizagem sabe? [Li: de eles construirem] exatamente ... entdo
assim é como Ca tava colocando...{entrelacamento de vozes} vocé
nao faz uma pergunta sim ou ndo... vocé pede justificativas... por
gué? Converse com seu amigo... ou por exemplo qual é a diferenca
entre sessdo coordenada apresentacdo oral e apresentacdo de
poster? {argumento de exemplificacdo} Entdo ele ndo vai... na
cabeca dele talvez as trés sejam iguais... né? Mas ai vocé diz assim
qgual é a diferenca entdo 6 vocé ja ta dando uma pista de que ha
diferencas entdo quais seriam? Ent&o ele vai ter que comentar por
gue comunicagédo oral é desse tipo... por que apresentacéo de poster
€ desse tipo? entdo nessa pergunta vocé ja da espaco pra que exista
uma confrontacdo vocé ja confronta quando vocé pergunta qual é a
diferenca... vocé coloca o aluno numa zona de de desequilibrio... ndo
€ igual...
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Ca: os mecanismos de coesao verbal também...
Ta: interessante a sua observacao...
Ca: eu acho que pense reflita... de coesao verbal esses verbos
mentais... pense... reflita... é:::::: repense... eu acho que d4 margem
também...

No turno de Na, percebemos uma sintese através do entrelacamento entre o

ponto de vista levantado por Na, advindo da Psicologia Cognitiva, juntamente com a
questdo da materialidade linguistica, trazida por Ca, ao mencionar os aspectos
linguisticos da argumentac&do, notadamente os mecanismos de argumentacdo, 0s
tipos de pergunta (NINIM, 2013) e os processos verbais (HALLIDAY, 2004).

Depois do momento de expanséo protagonizado por Na e Ca, esperamos que
Ta dé prosseguimento a discussdo em relacdo aos aspectos linguisticos de seu
material e a questdo da argumentacao e da metacognicdo levanta por Na. Contudo
a pesquisadora parece concentrar-se apenas na questdo da reflexdo relacionada
aos desafios de ordem pratica aos quais se submeteu ao longo da pesquisa, como
demonstra o trecho a sequir:

Ta: Foi assim um desafio esse primeiro bloco que eu chamo modo de
reflexion {apresentagcdo de ponto de vista} porque era uma turma
numerosissima cento e quinze cento e dezoito alunos ... e claro nem
todos... o grupo de estudo foi constituido de doze depois mais um
rapaz do sexto periodo que me procurou querendo participar...
tivemos varias reunides... pra que ele se inteirasse do processo e foi
aceito 1& no grupo né... enfim entdo vocé... lancar essas questdes
gue solicitam a reflexdo € bastante complicado em turmas assim
numerosas...{reafirmacdo do ponto de vista} porque primeiro
existe um bloqueio na reflexdo... as vezes ndo é que ndo queira
pensar... mas como a cultura ainda nao é da reflexdo... ainda tem
muita::: [Na: resisténcia] ndo professora por que a senhora nio... eu
ja recebi essa solicitacdo... por que a senhora ndo... por que a
senhora ndo... uma pessoa assim bem pontual... por que a senhora
ndo distribui pra gente varios resumos de Varias pesquisas? e a
senhora... né... pede pra gente escolher um tema... eu
digo...{argumento de ilustracdo} porque vocé ndo vai aprender
assim...{apresentacdo de ponto de vista}

Na: € eu acho que vocé colabora com a construcdo do conhecimento
de fato...{apresentacdo de ponto de vista} que € a partir do que
Leitdo propbe é um dos... ndo quero dizer a palavra privilégio mas a
diferenca de wusar o tipo de discurso argumentativo...
entende?{argumento polifénico} No sentido de que tipo assim...
usar a argumentacdo € o que vai _ possibilitar 0
conhecimento...{apresentacdo de ponto de vista}_e eu acho que
VOCé usa isso ao seu favor... sabe? vocé usa a argumentacdo ao
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seu favor nesse sentido... na constru¢do do conhecimento... depois
gue terminou os cinco modulos vocé pode dizer assim... 0 aluno ele
teve a oportunidade porque de fato a gente ndo pode dizer que
aconteceu isso... [Ta: sdo dez ta... vocés tiveram acesso a cinco...
sdo dez...] depois [Ta: sdo dez...] depois desse mddulo inteiro e eu
acredito que depois dos DEZ... a gente ndo vai dizer que todo aluno
ele construiu conhecimento... mas a gente pode dizer que ele teve o
espaco ele teve a oportunidade pra construir um conhecimento sobre
0 que seria participar de um evento académico com todas as suas
variagdes entdo ele teve essa possibilidade... e eu acho assim...

Conforme pudemos notar, o turno de Ta levou o conteudo tematico da

minibanca a outra discussao, baseada, nesse momento, no conceito de ensino-

aprendizagem e na relacdo que este mantém com a argumentacdo. No turno de Ta,

vemos o conceito de aprendizagem com o qual a pesquisadora opera, que esta
ligado as concepcgdes contemporaneas de ZPD (MAGALHAES, 2007; SZUNDY,

2008), ou seja, que o desenvolvimento se d& através do conflito, da colaboracéo e

da criticidade. Se anteriormente vimos a expansao do conceito de argumentacdo em

contato com o0s aspectos linguisticos da argumentacao, vemos agora a expansao do

conceito de argumentagcdo no contato deste com a questdo da aprendizagem. A

seguir, acompanhamos como os conceitos de argumentacao e aprendizagem vao ao

encontro do conceito de material didatico suscitado por Ca:

Ca._é como Na... desculpa Na..{entrelacamento de vozes} a
importancia desse material didatico dele mobilizar essa
argumentacao... a gente tava discutindo sobre isso né... ((apontando
pra _Na e Li)){entrelacamento de vozes} [N e Li
é...]J{concordéancia} que o _material didatico pra ele... ele é o qué?
Ele € um instrumento... e € um artefato que vai mediar... que vai
possibilitar... 0  desenvolvimento da  atividade  social...
né...{apresentacdo de ponto de vista} entdo é importante que ele
mobilize a argumentagédo... pra justamente vocé criar espagos de...
criar zona de desenvolvimento proximal... criar espagos pra
construcdo do conhecimento... porque nédo é todo mundo... eu pelo
menos acho que pra ser material didatico como a gente concebe...
como  damianovic concebe... naquele  livro  damianovic
2007...{argumento polifénico} elaboragdo e avaliagdo de material
didatico... da capa amarelinha... eu acho que é isso... € um material
gue ele realmente promova a argumentacdo..{argumento de
definicéo}

Na: e que assim tipo... como vocé falou...{entrelacamento de
vozes} imagina mobilizar a argumentacdo numa turma de 150
alunos... € uma coisa que vocé diz assim ndo é melhor eu chegar dar
uma aula expositiva e acabou eu ndo vou ter trabalho... porque vocé
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arrumou trabalho... quando vocé propds um material didatico desse
vocé arrumou trabalho pra vocé... ((rindo)) no sentido de que tipo
assim... vocé vai ter que estar conectada o tempo todo... se
atualizando o tempo inteiro... entdo vocé arrumou trabalho... e ao
mesmo tempo eu fico pensando isso € um desafio mas um desafio
bonito porque eu acho que hoje né... olhando pra esse material...
claro existem... se a gente for revé-lo... com atencdo a gente pode
pensar em mudar algumas coisas... e refazer algumas coisas porque
a gente estd sempre se atualizando... né... a partir dos
conhecimentos que a gente vai adquirindo na vida... mas eu acho
gue a partir da minha primeira leitura de inicio com o pouquissimo
conhecimento que eu tenho... praticamente nenhum... eu consigo ver
movimentos argumentativos... a mobilizagdo de movimentos
argumentativos aqui... e talvez diante a situacao de sala de aula... ou
seja do contexto sécio-histérico que vocé vivenciava... que era uma
sala de aula muito grande com mais de cento e cinquenta alunos...
mas dando importancia pra reflexdo... pra o pensamento critico... pra
formar esse cidad&o de fato... vocé utilizou o material didatico como
um artefato pra isso... como um instrumento como como Ca colocou
e eu acho isso muito valido... eu levo pra mim... é:::: né::::: ((trecho
incompreensivel)) aqui vocé ndo tem um problema... cé ta& com um
problema... entdo eu acho que a argumentagéo ela é um instrumento
muito eficaz pra vocé discutir os seus problemas...

Nesse excerto, é valido perceber a determinante funcdo que a maneira de

articular a argumentacéo exerce para que haja expansao dos conceitos. Conforme ja
apontamos, a expansao ocorre a partir do conflito, ponto inicial para que haja
contato entre diferentes vozes e, dessa maneira, uma construcao colaborativa do
conhecimento. Ao longo da argumentacéo dos sujeitos, percebemos a retomada das
vozes de outros através dos constantes entrelagcamentos de vozes entre 0s sujeitos
da atividade e do recurso dos argumentos polifénicos, que trazem a discussao as
vozes de pesquisadores, neste caso da LA e da Psicologia Cognitiva.

No seu turno, Ca propde que o conceito de material didatico enquanto
instrumento da atividade necessita da mobilizacdo da argumentacdo e, por
conseguinte, dos aspectos ja destacados na minibanca como a reflexao critica, os
aspectos linguisticos, e a aprendizagem. Vemos nesses excertos concretizados os
conhecimentos tedricos entrelagados com o objetivo de produzir novos olhares ao
trabalho de Ta e enriquecer as analise, que é o0 objetivos principal da minibanca.

Depois desse trecho que mostra a expansdo dos conceitos por parte dos

sujeitos da Atividade, entra um extenso turno de Ta, que remonta de alguma
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maneira as discussdes feitas até agora, mas se caracterizam por uma mudanca no
conteldo tematico da discussdo e um consequente desvio do contrato de
participacdo da minibanca. E interessante perceber a maneira como Ta viola o
contrato de participacdo com extensos turnos monologais, mas de alguma maneira
monitora seu discurso para retomar a participacdo na Atividade:

Ta: Esse grupo né... esse quinto periodo... na verdade eu ja tinha:::
iniciado com eles no terceiro e no terceiro era as quartas-feiras eu
saia de l& minha gente me sentindo a pior professora... porque eu
ndo os atingia... eu ndo via eficacia no que eu estava ensinando...
aqguela histéria né... da reflexdo... vocé achar que deu a melhor aula
do mundo mas néo deu... entdo eu fiquei né... terminou o periodo... 0
terceiro periodo e a autoavaliagdo que eu fiz foi essa... quando eu
reencontrar esses meninos tem que ser diferente... eu ndo dei conta
do meu grande objetivo que era realmente a construcdo do
conhecimento em lingua espanhola... com rarissimos exemplos
entdo como eu falei ja pra vocés né... no reencontro no quinto
periodo com to:::da essa circunstancia que eu nao acredito na
casualidade né... ndo acredito nas coincidéncias... com toda essas
circunstancias dos acontecimentos do mestrado enfim... eu digo é
agora... de resiginificar... ndo é resignificar ndo né... é reposicionar...
e mudar alguma coisa e talvez dar conta dessa inquietacdo que
ainda persiste em mim... porgue eu ndo vi muita mudanca né... entdo
o desafio tava posto do mesmo jeito... vou tentar trabalhar por aqui
pra ver... e realmente a professora diz que sou emotiva e Sou mesmo
porque ((inicio de uma voz embargada)) quando eu lembro das
dificuldades que foram no terceiro e no desafio do inicio do quinto
como consegui né... conseguimos... num grupo daquele universo ali
dificil doze até hoje estar com essa sede de pesquisa de participar
nos eventos que € o foco do material né... entdo isso ai... eu ndo
estou satisfeita sei que muita coisa ainda pode melhorar pode ser
transformada... mas acho que la na faculdade nés conseguimos né...
lancar uma semente diferente... do que eles acreditavam... do que
eles acreditavam... tem muita coisa pra melhorar... cada coisa que
vocés estdo dizendo ai eu to registrando pras reflexdes mas assim o
olhar de cada um ta contribuindo... assim... agrade¢co muito essa...
esse_movimento critico colaborativo de vocés porque € 0 que vai
nortear mudancas no material... {manutencdo do contrato}

Conforme pudemos perceber com o excerto acima, a pesquisadora traz a

discussdo mais uma vez os desafios praticos de sua pesquisa, a saber o nimero de
alunos, o seu proprio histérico enquanto professora e o bem sucedido desfecho da
sua pesquisa. Percebendo o seu desvio ratifica a necessidade de participar da

minibanca e o valor dos comentarios dos demais pesquisadores. Pode-se perceber
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o desvio do topico pela volta de um tépico anterior sobre um texto comentado por Na
e 0 comentério acerca de aspectos de organizacao prética da disciplina, como o e-
mail da turma, justificando portanto o fim desta secao das analises.

Apés ter observado como o0s conceitos de argumentacdo, aspectos
linguisticos, aprendizagem e material didatico sdo discutidos e postos em contato,
podemos verificar que houve uma expansdo de conceitos iniciados pela questao
controversa suscitada por Na. Verificamos que a participagdo dos sujeitos na
minibanca é harmoniosa com o conceito de aprendizagem e de ZPD (MAGALHAES,
2007; SZUNDY, 2008; DAMIANOVIC, 2009) defendidos nesse trabalho. Contudo,
percebemos que a expansdo dos conceitos ndo é um fendmeno linear, tdo pouco
organizado. A expansao dos conceitos decorre de uma zona conflituosa em que o
conhecimento é posto em choque com outros e construido colaborativamente entre
0S sujeitos.

Nesta secdo é valioso perceber também que os conceitos ndo surgem do
nada ou simplesmente da mente dos participantes da pesquisa. As vozes de outros
pesquisadores aparecem explicita ou implicitamente nos discursos dos sujeitos na
nossa pesquisa, conforme demonstram os argumentos polifénicos e também os
entrelacamentos de vozes. Em vista do exposto, as nossas andlises ratificam o

carater colaborativo da aprendizagem.

4.4 ENCERRAMENTO E A REFLEXAO SOBRE A ATIVIDADE

Para concluir o capitulo de andlise, discussao e interpretacdo dos dados, nos
dediguemos a apreciar o encerramento da Atividade no que se refere ao plano
organizacional da argumentacéao (LIBERALI, 2013). Nesta fase, o que pretendemos
observar € como o0s sujeitos avaliam a sua participacdo na Atividade e como
observam o valor da minibanca para o seu trabalho de pesquisa.

Devido a propria caracteristica enunciativa da Atividade analisada, Ta, o
sujeito que teve sua pesquisa apreciada, é quem lidera o encerramento da atividade
e € quem apresenta a sua reflexdo critica acerca da ZPD em que se envolveu. E
relevante observar que o objeto central da minibanca é aprimorar, através da
controvérsia e da argumentacdo, um trabalho de pesquisa discutido e analisado por

outros sujeitos que ocupam o papel de arguidores na minibanca.
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Também € valido salientar que a Atividade de minibanca teve momentos que
ndo foram destacados nesse capitulo de andlise. Conforme sinalizamos desde a
introducdo desta dissertacdo, 0o nosso objetivo geral de pesquisa é€: verificar
criticamente se ha aprendizagem expansiva na atividade de minibanca em ambiente
de poés-graduacao stricto sensu. Por essa razdo, analisamos a Atividade com base
no seu plano organizacional (LIBERALI, 2013), ou seja, inicio, desenvolvimento e
encerramento. Na parte do desenvolvimento, elegemos momentos em que houve a
expansao de conceitos, outros momentos em que houve a tentativa, porém o0s
conceitos ndo se expandiram. Em virtude da organizacdo da andlise, alguns trechos
da minibanca ndo aparecem neste capitulo, mas podem ser vistas nos Nossos
anexos.

Para que seja compreendido o encerramento da Atividade, é necessario
apreciar o fim do desenvolvimento da minibanca. Apos o trecho analisado na secao
“‘Argumentacdo, Aspectos Linguisticos e Aprendizagem”, Ta mostrou, com uma
apresentacdo em slides, a sua andlise de trechos de seu material didatico.
Semelhantemente a toda a minibanca, os arguidores mostraram os seus pontos de
vista e contribuiram para o olhar de Ta sobre os seus préprios dados.

O encerramento da minibanca comecou quando Ta comentava sobre as
consideracgdes finais de sua pesquisa, no trecho que segue:

Ta: pois é... eu termino esse recorte né... fazendo essa reflexao...
nesse processo de elaboracdo das unidades didaticas... né... busca
introduzir nos objetivos dessa interacdo fim... o enriquecimento de
visdo de mundo pela diversidade de confrontos né... eu agora néo
posso olhar pra Na ((risos)) [Na: ela lembra da argumentacéo...]
como realmente né... esse momento € especial pra visdo da gente
né... ir mais além... eu realmente acho que deu conta do que eu vim
fazer aqui hoje... da proposta da professora eu acho que hoje eu
consequi ir além de mim mesma... num é? A partir da colaboracéo de
vocés... Muito obrigado minha gente...

((risos))

Ta: entdo vamo la... o enriquecimento da visdo de mundo pela
diversidade de confrontos... exemplos né... colaborar para a
construcdo do pluralismo para o ensino-aprendizagem... e a
compreensdo experimentacdo de diferentes possibilidades... sobre
como se oferece aos alunos na secéo discursiva de estamos echos
pelo nuestros discursos... contraste linguistico-discursivo e ahora te
toca a ti... nessas duas secdes eu destaco ai essas condi¢Bes de
reflexdo mais especificas de pesquisa... na perspectiva critica-
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colaborativa na qual os desdobramentos docentes e discentes véo
sendo construidos em toda a trajetéria da constru¢cdo do
conhecimento... tem alguma coisa redundante ai... repetida...
conforme excerto mais elucidativos na secdo dos resumos dos
alunos... eu vou comegar a discutir né... dei uma parada ai... e vou
agora comecar a discutir o que eu observei nos resumos né... na
primeira... na segunda até na terceira versao deles

No trecho acima, vemos Ta finalizando a apresentacdo das consideracdes

finais de sua pesquisa, e iniciando de alguma maneira o encerramento da
minibanca. E interessante, nesse momento, que a pesquisadora, ao agradecer a
participagéo dos arguidores reconhece que o objeto da minibanca foi alcancado ao
dizer “eu realmente acho que deu conta do que eu vim fazer aqui hoje” e reconhece
que apds a minibanca conseguiu ir além de si mesma.

O trecho destacado demonstra a importancia de atividades como essa para o
aprendizado enquanto pesquisadora. A fala de Ta se liga ao conceito de Clot (2006)
que trata a ZPD como um lugar que proporciona o acordar das possibilidades. Ao
reconhecer a sua chegada ao além de si propria, a pesquisadora demonstra que a
Atividade de minibanca foi revolucionaria (NEWMAN; HOLZMAN, 1996), pois
proporcionou a participante uma transformacdo nos seus padrbes de atividade
enquanto uma pesquisadora na area de linguistica aplicada e enriqueceu a sua
prépria visao sobre os seus dados de pesquisa.

O encerramento da minibanca segue a partir do comentario pertinente de Ca
em relacdo a producéo final dos sujeitos-alunos da pesquisa de Ta no trecho abaixo:

Ca: que eu acho que é quando o reposicionamento fique mais... [Ta:
mais claro...] mais presente... mais claro... nas varias versoes...
Ta: Ai eu trago essa citacdo né... de Magalhaes quando ela diz que o
foco esta em relagdes colaborativas... entre os agentes... pensadas e
organizadas de modo voluntéario e intencional... para a criacao de
reciprocidade na matua compreenséo e transformacao de si e do
outro... dos contextos particulares de acdo e do mundo... em praticas
sécio-historico-culturalmente produzidas... né eu vejo ai nesse
ponto...
Ca: arrasou...
Na: t& muito bom...

Depois que Ta finaliza as suas consideracdes finais, Ca e Na marcam a

satisfacdo em relacdo o trabalho e igualmente aquela pesquisadora caminham em

direcdo a finalizacdo da minibanca. No entanto, Ri abre espaco para mais uma
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pergunta controversa que traz a tona a reflexao acerca dos resultados de pesquisa e
do papel das consideracdes finais em trabalhos académicos com base na TASCH.

Apos as discussdes a partir da pergunta de Ri, 0 encerramento da Atividade
continuou. Ta prosseguiu fazendo referéncia a importancia da minibanca para o seu
trabalho:

Ta: 14 nos agradecimentos como a professora falou vai ter os
agradecimentos assim de forma diferente a TASCH né libera pra isso
vai ser meio que diferente né e assim vou pegar o nome de vocés
com ela depois pra fazer um agradecimento todo especial por essa
solidariedade né... 14 vem ... ((inicio de uma voz embargada)) é sé
pra dizer o que é a verdade...
Ca: e eu adoro abragar... olha se eu tivesse na banca eu faria isso
mesmo ((Ca abraca Ta))
Ta: sabe porque esse ambiente académico assim como nos meus
alunos ainda me impde muito medo porque ha pessoas que sabem
sabem muito mas néo socializam esse saber e eu cresci muito aqui
com vocés né... entdo assim a pesquisa nao é a MINHA pesquisa
né... € nossa é um olhar inicial que foi de algo que eu vislumbrei que
eu percebi e que esta tendo um crescimento um reposicionamento
né... a cada dia a cada aula que eu dou... quer dizer nos outros
periodos quando eu lembro eu digo ih... eu ndo to mexendo nessa
realidade aqui nessa cultura ndo... eu to reproduzindo... ai ja tem
aquele termbmetro que diz assim tem que seguir essa linha mesmo
porque a gente observa essa mudanca essa transformacéo que a
TASCH diz tanto... essa transformacao social né... e como em
palavras de Holzman talvez uma nova né... talvez uma nova cultura
Na: vocé se reposicionou no contato com a gente e a gente se
reposicionou no contato contigo...

Mais uma vez, é salutar trazer o conceito de ZPD (VYGOTSKY, 1986,

SZUNDY, 2008, DAMIANOVIC, 2009) para a discussao sobre a reflexdo de Ta. A

pesquisadora faz referéncia a visdo inicial que teve e agrega ao seu agir os demais

participantes, atribuindo a pesquisa a todos. Como bem ressalta Engenstrom (2001)
em relagcdo a aprendizagem expansiva, o conhecimento é instavel e caminha para
uma estabilidade momentanea, decorrente do confronto de ideias. Conforme Ta
sinaliza, a visdo que ela tinha de sua pesquisa foi solidariamente expandida, através
do contato com diferentes olhares, provenientes da participacéo dos arguidores.

Na, no trecho destacada, também ratifica o objetivo da minibanca que nao é
apenas promover o aprendizado para o pesquisador que defende a sua pesquisa.

Com a minibanca, pretendemos que a aprendizagem seja desenvolvida
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mutuamente, contribuindo para o acordar das novas possibilidades (CLOT, 2006)
para todos o0s sujeitos envolvidos na Atividade. Quando analisamos o
desenvolvimento da minibanca nas duas sec¢des anteriores, demonstramos que o
conflito de ideias proporcionou a expansao de conceitos ndo sO6 para Ta, mas

também para os arguidores entre si'®.

'® para exemplificar essa constatacao, conferir pagina 98-99, em que Na passou a perceber os
aspectos linguisticos com maior clareza a partir do comentario de Ca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para pensar em consideracdes finais para esse trabalho, é necessario que
retomemos as perguntas de pesquisa apresentadas no capitulo de introducao.
Primeiramente, nos perguntamos se haveria aprendizagem expansiva em uma
proposta de intervencao para o contexto de pds-graduacado, notadamente a proposta
a que nos referiamos era a minibanca. Conforme pudemos perceber com as
analises, a primeira pergunta pode ser respondida positivamente.

Trouxemos no terceiro capitulo, dois exemplos de momentos durante a
minibanca, em que pudemos verificar que houve a criacdo de conflitos e, a partir
desses conflitos, os sujeitos utilizaram-se da argumentacéo para defender os seus
pontos de vista e puderam em certa medida chegar a sinteses, contribuindo para o
trabalho de Ta. Conforme sinalizamos nas analises, diversos foram os aspectos que
caracterizaram a minibanca como uma ZPD.

Como pudemos perceber, o conhecimento ndo apareceu de forma linear ou
acabada, mas em forma de espiral (SZUNDY, 2008). Outro fato interessante acerca
do caminho trilhado pelo conhecimento na minibanca analisada é que este néo se
estabilizou completamente. Como percebemos o discurso dos sujeitos, na maior
parte da atividade, se pautou pelo conflito, fazendo com que estes pudessem
perceber aspectos entdo imperceptiveis ao seu olhar, mas que foram despertados
pelo contato com os outros.

Pudemos notar, em termos bakhtinianos (BAKHTIN, 2002), a macica
presenca da palavra interiormente persuasiva, rica em persuasdo e pobre em
autoridade. Outro aspecto importante a ser notado € a segunda pergunta feita na
introducdo, ou seja, como 0s aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos
auxiliam na aprendizagem expansiva dos sujeitos.

Ao que pudemos notar, a nossa segunda pergunta se relaciona ndo somente
aos momentos em que pudemos perceber a expansao, mas também nos momentos
em que a expansao nao ocorreu, como na sec¢ao do capitulo 3, intitulada “Em busca
da expansdo”. E fundamental compreendermos as diferencas entre os momentos de
expansao e de nao expansao, no capitulo 3. Foram identificados os conceitos que a

principio poderiam ser tratado conflituosamente, no entanto 0s sujeitos o0s
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apresentaram de maneira estavel, ja certos de sua validade. Por outro lado, nas
secOes que apresentaram expansdo, pudemos verificar a relevante presenca dos
conflitos, representados discursivamente pelas questbes controversas (LIBERALI,
2013) e desenvolvidos a patrtir principalmente de entrelacamento de vozes, também
demonstrado linguisticamente pela coeséo verbal nos dialogos.

Considerando essas observacdes, percebemos que uma possivel
reconstrucdo da minibanca ocorreria se 0s sujeitos obtivessem um maior grau de
consciéncia em relacdo aos aspectos da argumentacdo e buscassem construir o
contrato de participacéo, que € implicito, de forma a estimular o conflito de ideias e a
consequente expansdo dos conceitos (DAMIANOVIC; LEITAO, 2012). Apesar da
proposta de reconstrucdo, € notavel que, com este trabalho, visamos, além de
analisar criticamente o nosso proprio agir, enquanto grupo de estudo, defender que
a minibanca é uma proposta de intervencao revolucionéria, e proporciona a criacao
de uma ZPD critica e colaborativa e, por essa razdo, deve continuar fazendo parte
das acdes do nosso grupo de pesquisa e também pode ser utilizada em outros
contextos em que a colaboracéo possa se fazer presente na pés-graduacao.

Em geral, podemos concluir, ao fim desse trabalho, que a participacdo dos
sujeitos na minibanca pode contribuir para expansdo dos conceitos dos quais a
mestranda precisava, haja vista os comentarios de Ta, ao final da Atividade. Além
disso, a fala de Na, explicitando que o aprendizado foi mutuo e proporcionou a todos
0S sujeitos a expansao de conceitos e além disso a expansdo de si mesmos.

Este trabalhou visou pesquisar a funcdo de uma atividade revolucionéaria
(NEWMAN; HOLZMAN, 2002) dentro dos muros da universidade e com isso
pudemos provocar as transformacdes nos sujeitos que buscavamos na construcao
desse trabalho de pesquisa. Esperamos que os dados e analises dessa pesquisa
sirvam também para elucidar o exemplo de pesquisa critica de colaboracdo que tem
como objetivo agir em contextos especificos transformando-os e promovendo a

aprendizagem.
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Anexo

Transcrigdo — Mini- Banca Ta.

Ta: Bom pessoal acredito que a professora ja falou um pouco da contextualizacao
da elaboracédo desse material como... assim a génese dela... vocés conhecem um
pouquinho assim de onde eu trabalho, de como eu trabalho... sim? Nao? Eu sou
professora da rede estadual de um nucleo de estudo de linguas aqui pertinho na
XXXXXXX na escola XXXXXXXX... eh... trabalho numa faculdade no interior de
pernambuco que é a XXXXXX a faculdade XXXXXXXX no municipio de XXXXXXX e
l& eu entrei em 2009 em abril de 2009 e quando eu entrei agui no mestrado ... minha
pesquisa era outra eu trabalhava com diarios reflexivos de professores da rede
estadual em dois nucleos de estudo de linguas mas por questdes outras né... o
orientador saiu do programa teve que mudar tudo depois de um ano de créditos
cumpridos eu tive que nortear totalmente né da um outro rumo a pesquisa e ja tinha
pago uma outra cadeira com a professora maria cristina que foi argumentacdo em
sala de aula... gostei bastante né... me identifiquei muito quando por ocasido da
saida do orientador anterior entdo ele deu essa dica de conversar com ela quando
ela viu a primeira pesquisa né ela falou que precisava de alguns ajustes realmente
para entrar na linha de pesquisa do ligue e enfim né chegamos a participacdo dos
alunos em um evento nacional ou internacional dentro dessa necessidade
observada la ndo apenas por mim e muitos depoimentos dos alunos la na falub né
gue sempre questionavam isso porque nao sabiam fazer um resumo né... a questao
nao era 0 género resumo apenas neé... nao sabiam fazer um resumo adequado né...
mas nado participavam... eu fiz uma pesquisa e levei um susto de ver ne... que nem
como ouvinte... eles participavam de eventos académicos né... a autoestima muito
baixa de acreditarem que ndo eram capazes de participar de um evento académico
muito menos... tava muito longe... da realidade deles... segundo pensamento do
proprios né... ndo a minha avaliacdo... estava muito longe a condig&do de participar
de um evento academico como apresentadores né... a modalidade até a modalidade
como ouvinte j4 era bem complicada... entdo a partir disso eu fiz uma mudanca com
a orientacdo sempre muito incisiva porém certeira da professora... né... e...
chegamos nessa elaboracdo de material didatico no sentido de fazer com que eles
pudessem ir se reposicionando... eu também usava muito crescimento ta... se
reposicionando socialmente e vendo a importancia realmente de socializar de
debater as pesquisas deles.... atualmente nés temos um grupo de estudos no curso
de Letras que é protagonistas Letras XXXXX eles participaram do Ligue... ano
passado é:::: avancaram bastante em relacdo a a mesma pesquisa que é a auséncia
da lingua espanhola na maior parte das escolas do estado de pernambuco... e eles
tdo com foco na zona da mata norte e essa pesquisa cresceu e eles tdo tentando
escrevé-la no décimo quinto congresso de professores de espanhol que vai
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acontecer parece que de 23 a 25 de julho aqui no cac e no centro de convencgdes da
ufpe e assim ver participar desse reposicionamento eu como professora e também
eles como alunos foi até um trabalho que eu apresentei em um dos congressos
esses desdobramentos discentes e docentes é realmente uma alegria uma
satisfacdo porque eu era muito centrada né na préatica é é na reflexdo pratica né...
com pouco da critica entdo realmente isso que € senso que todo mundo ja sabe

outro... entdo expor a minha a minha visdo... expor a minha pesquisa eu confesso
pra vocés que ainda ndo é muito facil porque eu estou comecando né... eu me
apaixonei pelo tema gragcas a Deus eu tinha muito medo de fazer um mestrado
sofrido, foi sofrido... estd sendo sofrido em outros aspectos mas nado pelo
desencontro com a pesquisa eu tinha muito medo de pesquisar eu tinha receio de
pesquisar algo e que depois eu ndo visse nenhuma fungdo social nenhuma
aplicabilidade nisso e agora né mesmo antes de defender eu vejo um grupo de
alunos entusiasmados né... eles estdo entusiasmados... terminaram... um grupo ja
terminou a licenciatura e continua me enviando e-mail, telefonando para mim,
amanha eu vou receber um grupo para dar umas orientacdes né... em relacdo a
esse congresso de professores e isso para mim pelo menos representa
reposicionamento... sei que eu estou s6 comecando né... agradeco muito a
professora e muito aos olhos de vocés né a esse olhar critico-colaborativo uma coisa
€ vocé estudar a teoria escrever sobre ela ... outra coisa é vocé ver plasmada essa
teoria acontecendo e pra mim esse momento de hoje é super importante NE porque
geralmente NE professor de uma forma geral a gente trabalha muito com melindres
entdo se o outro diz alguma coisa NE faz uma critica vocé fica meio que melindrado
se intimida e nessa perspectiva da TASCH é totalmente diferente NE o critico
colaborativo ele é diferente € uma aspecto que faz realmente acontecer o seu
reposicionamento ou nao ... entdo assim NE... eu digo ou néo porque vai depender
da tua identificacdo com a teoria, com a forma de trabalhar dessa teoria é... eu tentei
outras vezes aqui €... no programa e ndo consegui e assim quando eu consegui
como eu falei pra vocés o meu grande temor era esse né se a minha pesquisa... eu
vi uma vez uma banca dizer mas isso € coisa pra o centro de educagdo né... va
tentar a selecédo la no centro de educacdo e eu sempre me questionei muito né...
poxa vida linguagem, reposicionamento do individuo através da linguagem
comecando pela linguagem isso € s6 educagédo isso tem que ser fragmentado assim
acho que tem tudo a ver eu sou professora de lingua espanhola o espanhol ndo tem
ainda um campo, um espaco muito amplo a gente ta comecando a entrar agora
tanto é que eu sou a unica ... eu brinco sempre com as meninas com Ca com Li as
vezes Ri as vezes eu me sinto um peixe fora d’agua porque € todo mundo falando
em inglés e eu insistindo no Buenos dias, muchas gracias, por favor mas ai né como
a professora diz a gente vai desbravando e vai conseguindo né o nosso espago mas
eu ja falei muito aqui... vou deixar vocés agora com as analises das unidades.
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C: Ta, deixa eu deixa eu... eu... eu tenho certeza do que eu vou falar aqui... eu acho
que muita gente queria falar... eu queria lhe dar os parabéns porque seu trabalho ta
a coisa mais linda...{apresentacdo do ponto de vista} eu participei de um pocket
symposium com Vocé a gente apresentou um trabalho juntas n&o foi a primeira vez a
gente ja esteve no [LINFE] né... virtualmente né... até com a professora Cristina
Damianovic... eu vejo outra Ta... parece que vocé ja estad pronta pra defender...
fluente né... fluente na nos conceitos da TASCH... sem ser conceitos fluidos sem ser
conceitos rasos... a gente vé o seu protagonismo... protagonismo quando eu falo...
eu acho que protagonismo na TASCH é diferente porque vocé é protagonista mas
ao mesmo tempo em que vOocé € protagonista vocé deixa que 0S outros sejam
protagonistas também... se vocé pensa numa novela... tem um protagonista mas pra
aguele protagonista crescer na novela ele precisa do... do...

D:

[do suporte...

R: do coadjuvante

C: E... do coadjuvante...

D: [do antagonista

C: € do antagoNISta ndo € s6 o
protagonista... ndo é s6 aquela idéia... o centro o foco... ndo € essa a idéia da
TASCH... pelo menos eu néo vejo assim... Eu acho que aqui em alguns momentos
vocé é protagonista ... Mg... Livai ser... todo mundo... Eu por exemplo agora vi vocé
falando... meu Deus do céu € outra Ta... ((risos)) ndo que vocé nao fosse ja& muito
muito madura assim vocé é uma pessoa muito experiente mas assim agora... acho
gue vocé esta muito melhor ((risos)) e... seu trabalho € lindo... o reposicionamento
dos alunos... eu acho que desde o ano passado... eu vi... teve eventos aqui que
VOCE n&o pode vir por conta da dissertacdo... e que eu vi ALUNOS da falub aqui
entdo assim ja mostra a importancia do seu trabalho na vida desses desses alunos
entdo eu acho que so isso pra vocé enquanto professora e pesquisadora ja é...
assim... ja ja... ja é suficiente né... jA mostra que vocé foi além da questéo linguistica
ai vocé ja ta preparando eles pra vida mesmo e na vida a gente vé que eles téo
participando de eventos académicos...

Liz: e veja a intervencédo deles né... eles montaram um grupo.... e tdo ai lutando em
favor daquela... daquela questdo que eles refletiram a partir do seu trabalho... da sua
proposta... eu acho que vocé plantou l& a sementinha e agora vocé ta vendo
desenvolver nesse grupo aquilo que a gente tem na leitura da TASCH mesmo que é
a pesquisa critica de colaboracéo vocé vai vendo aquilo crescendo e desenvolvendo
porque os alunos estdo ali entre si colaborando e trabalhando pra ter aquele

T: Esse evento né ano passado o LIGUE/LAELI eles participaram e o ano passado
em dezembro... no dia 4 de dezembro... eles participaram... organizaram... eu sé
assim... orientei algumas coisas... eles organizaram o primeiro espanlub, a gente
chamou de espanlub que foi o encontro... eu mandei até pro grupo.... eles
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organizaram esse encontro de alunos letras-espanhol 14 Letras s6 tem essa
habilitacdo... s6 tem nao né... olha as palavras a habilitacdo € em lingua espanhola e
foi assim um trabalho... um trabalho deles né... as pesquisas que eles geraram e
socializaram foram tdo importantes ... que nds recebemos em fevereiro a visita do
MEC de uma Comisséo do MEC de dois professores do rio grande do sul e:: foi
né... a gente colocou novamente pra recepcionar os alunos novatos do primeiro
periodo de letras nés fizemos um recorte do espanlub para recebé-los e foi assim...
teve uma repercussao tdo grande que hoje em dia eu sou procurada por alunos de
primeiro periodo... 14 na falub eu ndo atuo no primeiro nem no segundo periodo nem
no quarto eu atuo no terceiro no quinto e no sexto... la s6 sdo seis periodos entdo eu
to com estagio supervisionado... no terceiro periodo eu tenho lingua e cultura...
fonética e fonologia e no quinto eu to com atividades praticas de lingua espanhola
que... a historia anterior dessa disciplina era muito assim atividades para o aluno
graduando reproduzir na sala de aula ... 0s que ja eram professores né...

L: [aquela receitinha...né...

T: ai eu disse... atividades préticas
precisa ser uma coisa mais significativa foi onde eu encontrei o gancho através da
necessidade observando a necessidade deles né... de ter realmente uma
participacdo mais ativa e isso ai né... dessas atividades eles vao aprendendo... vdo
fazendo curso de formacgdo continuada... enfim... Ai eu ndo atuo nesses outros
periodos e hoje em dia eles me buscam... professora quando é que a gente vai fazer
outro evento aqui? Ai eu devolvo a pergunta... quando € que a gente vai fazer outro
evento aqui? Quando é que vai acontecer o segundo espanlub? Quando vocés vao
participar? Vocés querem participar? Entdo conversem com o grupo... entdo eles ja
né... coloco para o grupo o letras protagonistas o protagonistasletrasfalub porque é
como Ca diz... né... eu ndo tenho que estar ... 0 desdobramento ndo é s6 meu né... é
nosso... entdo eu tenho que ir aos poucos... ir saindo... e a autonomia realmente &
deles eu vou ser sé um elo nessa cadeia criativa... de acordo com que a TASCH
fala... nessa cadeia criativa de expansado... mas vamos |4 minha gente... o que é que
VOCés observaram nessas unidades pra eu dar uma melhorada ai no trabalho.

D: Ta, uma coisa que eu achei também interessante é a forma como vocé vai
respondendo algumas perguntas enquanto a gente |é... a sequencia né... por
exemplo no comecgo aqui...

T:

[na unidade 1

D:

€ mas eu vou fazer um comentario mais geral ((gesticula com as maos em
movimento circular))

T: [geral.

D: ai na unidade 1 vocé comecga com essa
questdo de uma mobilizacdo sobre os conhecimentos prévios sobre a participagédo
em eventos... ai vocé meio que ja sente falta de ver o género materializado... ai




117

depois vocé vem com o género materializado pra eles confrontarem os textos... ai eu
ja fiquei... isso ai é na unidade 1 que vocé traz a quest&o da ditongacdo né? E... ai
vocé (???7?) porque também faz parte do que a gente imagina do que acontece em
aula de lingua né... entdo a gente também fica pensando no conteudo linguistico
mais especifico... e ai vocé ja responde por ai né... e eu fico contente porque eu
consegui até entender esse fendbmeno de ditongacao... acho que... enfim... depois
Vocé passa... quando a gente vé a analise dos géneros... vocé responde aquele
guestionamento que Beth tava fazendo antes e assim... poxa mas 0S géneros nao
ficam sO nos géneros? E ndo é o caso daqui né? Porque por exemplo vocé traz
aquela atividade do mapa... ai a cultura né... enfim... quando vocé pede que eles
localizem valéncia... a provincia né... o estado...

T: [é a universidade.

D: enfim...
entdo foge do meramente textual né... precisa também expandir... ai eu achei muito
interessante... eu ia fazer esse questionamento mas eu nao vi ainda alguma coisa
gue va além do género... ai vocé traz... e tem uma outra coisa que eu ndo vou me
lembrar agora... ((pausa para procurar anotacoes))

T: Di enquanto vocé resgata... deixa eu fazer uma correcdo minha gente... em todo
esse material que vocés receberam tem uma palavra que precisa ser corrigida é
praticas... tem um c la em cima né... onde tem lengua espafola 4... atividades
praC... atividades practicas... tem um C... em todos ficou faltando... eu to revendo
isso pra::: dissertacdo... colocar nos anexos... perddo... como também na unidade
1... la no... desculpa ta Di?

D: [N&o ndo... isso
acontece

T:

na unidade 1 o exercicio sobre a ditongac¢édo ... tem assim no enunciado... complete
essa sequéncia de frases... na unidade 1 ta... na Ultima pagina da unidade 1... com
as palavras que faltam... observa-LO... esse LO nao é acentuado... meu computador
insiste... e ndo sei por que... ele insiste em acentuar o LO e o LOS que aparece
também ai na frase d... quando La calle devemos observar si EI semaforo para los
peatones ai los aparece outra vez... sempre que vocés observarem lo ou los com
acento podem retirar porque ta errado... sim Di mas diga

D: Ndo mas era isso que eu queria dizer achei interessante essa forma que vocé vai
respondendo os questionamentos que a gente vai produzindo

((pausa de 3 segundos))

C: Tania eu eu me parece que vocé elaborou esses materiais também levando em
consideracdo as capacidades de linguagem... a capacidade de aca::o...e:::
discursiva::: linguistico-discursivo:::: e pra mim ficou claro até pela propria
organizacdo... do material... 0 que € que vocés acham minha gente?

L: eu acho que como a gente discutiu na na aula passada... que t4 bem claro que o
foco do material € a atividade social... {apresentacdo de ponto de vista} entdo
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sempre a gente vai se voltar pro objeto... a participagao dos estudantes em eventos
académicos... entdo vai estar sempre voltada para isso... vai trabalhar com género...
mas sempre com o foco nisso ela vem com essas analises todas ((fitando Ca)) [C:
sem duvida] ((em voz muito baixa)) ela vem com essas analises todas entdo com um
material muito bem elaborado... muito bem amarrado vamos dizer assim... vocé
comeca trabalhando com esse conhecimento prévio que Di comentou aqui ai vocé
vai analisando e trazendo esses aspectos enunciati:::vos... esse desenvolvimento
das capacidades discursivas e linguistico-discursivas... vocé vai tratando de todas as
capacidades dentro do material para que o aluno tenha essa formacdo mas sempre
com o foco no evento... na atividade social que vocé propde.

C: Ai os géneros focais... foi um género focal?{questdo controversa}

T: foi 0 resumo... o0 escrito foi o resumo...o oral foi o poster

C: ai assim eu acho importante vocé trabalhar com essas capacidades de linguagem
{apresentacdo de ponto de vista} porque elas vao auxiliar o aluno tanto a
compreender... o processo de compreensdo né... leitura compreensdo como o
processo de producdo mesmo do género:::{suporte/argumentos} ((pausa de 2
segundo)) entdo assim embora o foco ndo seja obviamente o género textual em si
{apresentacao de ponto de vista} mas o aluno vai precisar ter a maestria do género
né... se apropriar daquele género eu acho que as capacidades de linguagem elas
permeiam todo o .. pelo menos nessas unidades... até pela propria...
organizaca:::o...{suporte/argumentos}

L: o que eu achei interessante também € o papel social do aluno né... vocé coloca
em algumas atividades aqui da proposta vamos participar de um evento... que
género... que tipo de evento vocé gostaria de participar? O que vocé gostaria de
pesquisar? T4 ai o posicionamento do aluno dentro daquela atividade tem a
proposta dele mas ele vai se adequando aquilo dali e o papel dele dentro daquele
contexto.

T: nesse sentido Li sabe... uma coisa que foi assim bem dificil pra mim foi desapegar
da questdo da disciplina lingua espanhola, eu sou apaixonada... entdo de repente
assim... qguando eu fiz essa pergunta no material... ai falavam assim ah por que a
gente ndo escreve um resumo sobre... ai falava sobre um tema de uma outra
disciplina... eu tive tanta vergonha porque ai eu me peguei com ciime ai eu digo...
mas ndo é a proposta? Num é a proposta? Eles ndo vao ter... e eu tinha falado
sobre isso... necessariamente vocés ndo tem que elaborar um resumo... vocés nao
vao ter que participar de um evento EM lingua espanhola... a gente vai tentar se
apropriar da escrita... da expressao oral em lingua espanhola mas vocés vao
participar... assim minha grande... 0 meu grande desejo objetivo é que VvoOCcés
participem de qualquer evento académico seja nacional ou internacional... e ai uma
outra compreenséo deles... que eu peguei nesse momento da minha fala dialogada
com eles é que... mas professora a gente vai pra Madrid a gente vai pro Chile? Eu
digo ndo pessoal... um evento académico internacional ele ndo acontece apenas no
pais em um outro pais acontece no nosso também... entdo coisas assim...
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percepcdes detalhes da compreensédo deles que fui observando e vendo a
necessidade deles né... de focar outros aspectos a partir de outras unidades ne’...

C: [ assim mesmo... assim mesmo... me fizeram a mesma
pergunta... professora pra que a gente vai aprender a participar de um evento
internacional se a gente nao vai...

Felipe: [se a gente ta no Brasil...

C: se a gente t4 no Brasil... Sim menino eu mesma no meu primeiro periodo
participei de um congresso mundial de linguas vivas... internacional... e ai vinham
pesquisadores de todas as partes do mundo... ai eu disse olhe ninguém tinha me
ensinado como participar de um evento... eu tive que descobrir na hora...

T: pois é... o processo de elaboracdo desse material foi cansativo mas muito
prazeroso porgque é... em algumas unidades eu cheguei a elaborar umas trés
versoes... ai mandava pra professora...

L: Ave Maria... ai vai... ai volta...

T. porque ela ndo dizia né... realmente né... ndo sei como falar isso pra voceés...
porque fica parecendo rasgacdo de seda... mas quem ja conhece sabe que nédo é
assim né... porgue ela vivencia o que ela fala ... ela vivencia a teoria... entdo ela ndo
dizia olha esse enunciado aqui ndo esta bom... faca assim... ela mandava um e-malil
me fazendo um monte de pergunta... me provocando... né... reveja tal exemplo... ai
poxa vida eu ia me reposicionando no material... quer dizer... isso foi mu:::ito
cansativo... coisa de um sabado inteiro na frente de um computador... é::: domingo...
eu tenho uma filhinha de nove anos... marido... ai o povo cobra... vocés sabem né...
CcOmo isso acontece...

C: [de mais...

T. e vocé... é agora que as ideias estdo vindo... eu ndo posso quebrar... eu ndo
poOsso interromper ai o processo... né? Vai passear com painho que daqui a pouco
eu chego e eu nunca chegava... Quer dizer o que a professora estava falando no
inicio da aula né... nem todo mundo estava... de o dia da defesa né... colocar varias
coisas do seu processo de producdo que mostrem essa humanizacdo por tras de
tudo e o pesquisador realmente € uma pessoa né... comum como outra qualquer...
entdo isso ai tem um processo que ndo é facil mas é gratificante... Eu falo muito
vocés puxem a minha orelha...

C: 6 Tania eu acho assim so pra completar porque naquela hora eu falei assim das
capacidades de linguagem mas assim... € bom dar um exemplo... porque sendo
fica... né... fica solto... por exemplo na parte 1 o que € uma o0 que € uma ((??7?))
pergunta? Eu néo sei espanhol gente ai se nao for...

T: vamos la

C: vou ler em portugués né...

((risos))

C: o que é um evento académico? Pra que serve? Quem organiza? Quem participa?
Ai seriam as capacidades de acao.

T: e outro errinho aqui oraganiza... organiza...
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C: pode me corrigir viu Ta.

T: ndo néo t4 errado aqui mesmo... a grafia ta errada ... saiu oraganiza... ndo tem o
a.

C: eu nem percebi ((rindo)) Ai aqui seria a capacidade de agdo né... vocé perceber
assim... pra quem é... 0 que €... o objetivo... quando... 0 quem...

L: guando vocé traz pra aula as experiéncias que o aluno tem fora dela... e eu acho
gue € justamente isso gque inquietou Ta... se eles ndo participavam nem como
ouvinte... qual a experiéncia que eles tinham disso aqui... a partir do momento que
vocé provoca 0s alunos com perguntas vocé vai trazer a experiéncia ou a falta
delas... que ai € quando a pessoa vai entrar com outras estratégias para
desenvolver essa capacidade de acao também...

C: ai_gquando vocé lida com a organizacdo do texto ai seria a capacidade
discursiva.. {apresentacdo do ponto de vista} né... por exemplo vocé vai... por
exemplo voltando aquele exemplo que eu tinha dado da carta né... formal... de
reclamacao... claro que isso varia de uma pais para o outro mas por exemplo o
inglés vocé tem o endereco do remetente do lado... no canto superior direito... ai tem
0 endereco destinatario no canto superior esquerdo mais embaixo vocé coloca Dear
e 0 nome ou mister e o sobrenome entdo seria a capacidade discursiva...{argumento
de definicdo/exemplificacdo} e a capacidade linguistico-discursiva... seria vocé
trabalhar com os aspectos da lingua mesmo... ai aqui tem enlace gramatical... pra
reconhecer os tipos de verbos irregulares... eu ndo sei se eu falo ou se deixo pra
depois... eu por exemplo assim muitas vezes eu ficava... eu ndo sei... eu ficava com
um pouco de medo de trabalhar a gramatica... Ai Cris falava assim que medo
danado vocés tém de trabalhar a gramatica a TACSH também envolve
gramatica...{definicdo}

T: A primeira unidade... a primeira unidade didatica ela ndo contemplava o enlace
gramatical... ai quando eu mandei a primeira versao ela fez essa observacao... que
medo é esse? Cadé os aspectos linguistico-discursivos?{questdo controversa} entra
a gramatica sim! {apresentacdo de ponto de vista} Ai eu chamei de enlace... claro
que isso ndo é um termo meu mas assim... eu adotei o termo enlace gramatical
porque é realmente um enlace... ao longo né... a leitura que eu faco € essa... né... eu
ndo sou a mde mas assim... a leitura que eu faco é essa... desse elo que vai
crescendo e que ndo ta ali estanque... agora a gente vai ver gramatica... ele ta... [L:
ele ta ligado né..] ta ligado conectado... {espelhamento} €é um enlace... ele ta
conectado a outros aspectos... aspectos anteriores da unidade...

C: lembrando do que Doris falou... {inicio de argumento polifénico} a escolha dos
nomes a nomeagao ndo é aleatoria... vocé ndo escolheu enlace a toa... existe um
porqué... podia ser simplesmente gramatica... mas enLACE tem um um conceito
diferente... d& uma ideia diferente...

Ph: mas o que eu achei muito interessante em relacdo a isso... ta na parte dois... e:::
ta 14 no coisa também da parte dois... quando bota assim... observa ((trecho em
espanhol)) entdo vocé volta pro texto que vocé leu pra verificar quais sdo as
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estratégias que tao ali... pra vocé utilizar também no momento da sua producéo...
entdo ndo é aquela coisa separada de vamos ter a graméatica...{apresentacdo de
ponto de vista} ele t4 realmente buscando e trazendo os elementos daquele género
pra voceé ir descobrindo... né...

C: e também quando assim ((trecho em espanhol)) haveria algum tipo de contraste
entre eles? Entdo vocé mostrar pra o aluno ((trecho incompreensivel)) ndo é mostrar
e fazer com que o aluno reflita acerca do... por exemplo... tem diferenca se usar o
pretérito indefinido e o pretérito perfeito?

L: o efeito que as estruturas gramaticais vao trazer para o texto... Vocé trabalha com
esse tema com esses aspectos linguistico-discursivos de uma maneira reflexiva... O
aluno vai refletir o efeito que aquilo ali vai trazer pro texto...

C: que efeito ele quer produzir no leitor... né...

L: ndo vai ser qualquer estrutura que vai dar aquele enunciado que vai dar aquela
ideia...

C: exatamente

Na: eu ndo sou da area de vocés... tenho nenhuma experiéncia com material
didatico... eu tava até conversando com Ca... mas [Ca: mas é 6tima de andlise...
mas é Otima de andlise] o olhar que eu vou ter do seu trabalho é completamente
diferente do dos meninos... eu acho que a Unica coisa ha pouca coisa que eu posso
concluir contigo... eu estudo argumentacao pra quem nao sabe... mas eu estudo no
viés da psicologia cognitiva... e ai olhando assim pro teu conjunto eu fiquei
pensando assim que processos cognitivos vocé mobilizaria com esse... com essa
atividade... porque querendo ou ndo vocé ta ali... fazendo um... claro que nesse caso
uma reflexdo... uma metacognicdo... que é 0 processo que eu estudo... existem
outros processos mas o processo que eu estudo seria a metacognicao e a reflexdo...
e eu acho que um ponto interessante do seu trabalho que eu até estava discutindo
com Ca... é a falta de materiais didaticos em que:::: a argumentacdo possa ser
mobilizada que um conflito possa ser mobilizado... porque a gente sabe o quanto é
importante essa confrontacdo para que se expanda... né... como ela falou os
conceitos... pra que se construam novos conceitos pra que se reelaborem novos
conceitos e eu acho assim que no teu trabalho tu consegue contemplar isso... e é
muito legal... né... quando a gente faz essa reflexdo... no caso eu e Ca a gente fez...
um pouco em outro momento... e quando eu olho pra o teu trabalho eu vejo isso...
de que o aluno tem um espaco para confrontar... como ela colocou... com Li
colocou... 0 conhecimento que ele traz com o0 novo conhecimento e essa
confrontacdo... vai gerar nele agora um desequilibrio e ele vai ter que reelaborar e
fundamentar talvez o ponto de vista dele... ele vai dizer ndo meu ponto de vista ta
mais debil eu vou ter que reestrutura-lo e formar um novo conhecimento... eu acho
que isso é muito positivo olhando pro lado da argumentacdo porque ele mobiliza
pontos de vistas né... o proprio texto traz contra-argumentos talvez praquilo porque
obviamente o aluno ndo tem o conhecimento focal disso daqui que vocé ta
mobilizando de como participar de eventos académicos entdo vocé vai trazer agora
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pra o aluno um outro ponto de vista que pra ELE pode ser um contra-argumento no
sentido de que tipo assim o que € um evento académico? Ele vai ter um ponto de
vista dele do que é um evento académico e ele vai fundamentar aquele ponto
académico aquele ponto de vista que ele tem do que é um evento académico e no
desenrolar da atividade vocé vai apresentar pra ele o que seria o ponto académico...
um ponto académico ndo... um evento académico... e vai fundamentar o seu ponto
de vista no sentido do que € um conhecimento mais candnico... e iSSo vai gerar no
aluno que é como se vocé vai apresentasse um contra-argumento de um argumento
gue ele tem e ai no momento em que ele vai dar uma resposta... ele vai reelaborar
aguele ponto de vista inicial que ele tinha... permanecendo ou ndo com o ponto de
vista que ele tinha... assim... imagino que ele n&o vai permanecer extamente com
aquilo que ele iniciou... vai existir uma modificacdo ai... entdo assim em termos mais
macros... do que eu consigo observar € justamente a mobilizacdo do movimento
argumentativo no material que € muito significativo... muito positivo... vocé instiga no
aluno justamente esse processo de metacognicdo ou seja ele vai ter que voltar
sobre aquilo que ele acredita sobre a cognicdo dele para que ele possa se
reposicionar diante do mundo diante do que seria um evento académico... diante da
vida... eu acho que isso é muito interessante porque vocé ndo chega com uma aula
expositiva querendo que... vocé poderia ter feito isso... né... e na primeira folha...
eles ndo foram pra segunda e depois vamos pra primeira e respondemos as
perguntas... VOCé suscitou primeiro uma confrontacdo e a partir dessa confrontacao
surgem argumentos... surgem pontos de vista e ai tem que fundamentar... discuta
com seus colegas negocie com seus colegas isso e ai até chegar no conhecimento
canlnico... eu acho interessante... ndo sei se vai contribuir na tua analise mas um
texto que eu podia te dar é um texto de Silva de (Chiari) e leitdo que fala sobre a
discutibilidade do tema... eu até posso te dar...

T: eu quero ((em voz baixa))

N: e ai.. elas usam as unidades de andlise de Selma Leitdo que é né...
argumentos... contra-argumentos e resposta pro lado da psicologia cognitiva né... de
como isso mobiliza a metacognicédo que € o foco da gente de estudo s6 que ai elas
discutem no texto no artigo... delas é::: como é que conhecimentos tdo canbnicos
podem ser discutidos e ser utilizados na sala de aula? Entdo € bem interessante...
né... porque aparentemente € um tema canfnico ou seja ndo existe €:::: u:im
vamos dizer assim uma negociacao de resposta no final... o evento académico vai
ter uma estrutura que os alunos vao ter que chegar nela s6 que a forma que o
professor leva e apresenta esse tema € passivel de discusséo ou seja... ai surge a
argumentacdo metaargumentacdo reposicionamento... assim o aluno nao fica so
com aquela...

C: Assim linguisticamente... linguisticamente... ai Natalia vai pra essa parte de
psicologia metacognicao... linguisticamente falando ai j& nos aspectos linguisticos a
propria escolha pelo mecanismo de interrogacdo perguntas abertas elas favorecem
elas dao espaco para o aluno se perguntar para o aluno se questionar é:::



123

N: vocé valida um espaco para o aluno de argumentacéo e eu acho que o papel hoje
das reflexdes que eu tenho feito recentemente e eu acho que essa disciplina:::
também deu esse espaco pra mim... as leituras ... 0 convivio com pessoas diferentes
de outros dominios €é:::::: eu acho que os espaco da sala de aula do aluno e do
professor é de validar espacos de aprendizagem... e ndo chegar assim e dizer eu
vou educar e eu vou dizer como é exatamente... vocé validou agui um espaco pra
eles de aprendizagem sabe?

L: [de eles construirem

N: exatamente ...
entdo assim é como Ca tava colocando... vocé ndo faz uma pergunta sim ou néo...
C: [trecho inc.

N:  vocé pede justificativas... por qué? Converse com seu amigo... ou por exemplo
qual é a diferenca entre sessdo coordenada apresentacdo oral e apresentacdo de
poster? Entdo ele ndo vai... na cabeca dele talvez as trés sejam iguais... né? Mas ai
vocé diz assim qual é a diferenca entdo 6 vocé ja tA dando uma pista de que ha
diferencas entdo quais seriam? Entéo ele vai ter que comentar por que comunicagao
oral € desse tipo... porque apresentacdo de poster € desse tipo... entdo nessa
pergunta vocé ja da espaco pra que exista uma confrontacdo vocé ja confronta
quando vocé pergunta qual é a diferenca... vocé coloca o aluno numa zona de de
desequilibrio... ndo é igual...

C: 0os mecanismos de coeséo verbal também...

T: interessante a sua observacao...

C: eu acho gue pense reflita... de coesao verbal esses verbos mentais... pense...
reflita... é:::::: repense... eu acho que da margem também...

T. Foi assim um desafio esse primeiro bloco que eu chamo modo de reflexion
porque era uma turma numerosissima cento e quinze cento e dezoito alunos ... e
claro nem todos... o grupo de estudo foi constituido de doze depois mais um rapaz
do sexto periodo... me procurou querendo participar... tivemos varias reunides... pra
que ele se inteirasse do processo e foi aceito la no grupo né... enfim entdo vocé...
lancar essas questdes que solicitam a reflexdo € bastante complicado em turmas
assim numerosas... porque primeiro existe um blogueio na reflexao... as vezes néo é
gue ndo queira pensar mas como a cultura ainda ndo é da reflexdo... ainda tem
muita:::

N: [re- sisténcia

L: ((trecho incompreensivel))

T: ndo professora por que a senhora nao... eu ja recebi essa solicitacéo... por que a
senhora ndo... por que a senhora néao...

L: [trecho incompreensivel

T: uma pessoa assim bem
pontual... porque a senhora ndo distribui pra gente varios resumos de varias
pesquisas... e a senhora... né... pede pra gente escolher um tema... eu digo...
porgue vocé nao vai aprender assim...
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N: é eu acho que vocé colabora com a construcdo do conhecimento de fato... que é
a partir do que Leitdo propde € um dos... ndo quero dizer a palavra privilégio mas a
diferenca de usar o tipo de discurso argumentativo... entende? No sentido de que
tipo assim... usar a argumentacdo é o que vai possibilitar o conhecimento... e eu
acho que vocé usa isso ao seu favor... sabe? vocé usa a argumentagao ao seu
favor nesse sentido... na construcdo do conhecimento... depois que terminou o0s
cinco médulos vocé pode dizer assim... 0 aluno ele teve a oportunidade porque de
fato a gente ndo pode dizer que aconteceu isso...

T: [séo dez ta... vocés tiveram
acesso a cinco... sao dez...

N: depois

T: [séo dez...

N: depois desse mddulo inteiro e eu acredito que depois dos

DEZ... a gente ndo vai dizer que todo aluno ele construiu conhecimento... mas a
gente pode dizer que ele teve o espaco ele teve a oportunidade pra construir um
conhecimento sobre o que seria participar de um evento académico com todas as
suas variacdes entdo ele teve essa possibilidade... e eu acho assim...

C:

[6 como Na... desculpa Na... a importancia desse material didatico dele mobilizar
essa argumentacdo... a gente tava discutindo sobre isso né... ((apontando pra Na e
Liz))

NelL: [é...

C: que o material
didatico pra ele... ele é o que? Ele € um instrumento... e € um artefato que vai
mediar... que vai possibilitar... o desenvolvimento da atividade social... né... entdo é
importante que ele mobilize a argumentacédo... pra justamente vocé criar espacos
de... criar zona de desenvolvimento proximal... criar espagos pra constru¢do do
conhecimento... porque ndo € todo mundo... eu pelo menos acho que pra ser
material didatico como a gente concebe... como damianovic concebe... naquele livro
damianovic 2007... elaboracdo e avaliacdo de material didatico... da capa
amarelinha... eu acho que é isso... € um material que ele realmente promova a
argumentacao...

N: e que assim tipo... como vocé falou... imagina mobilizar a argumentacdo numa
turma de 150 alunos... € uma coisa que vocé diz assim nao é melhor eu chegar dar
uma aula expositiva e acabou eu ndo vou ter trabalho... porque vocé arrumou
trabalho... quando vocé prop6s um material didatico desse vocé arrumou trabalho
pra vocé... ((rindo)) no sentido de que tipo assim... vocé vai ter que estar conectada
o tempo todo... se atualizando o tempo inteiro... entdo vocé arrumou trabalho... e ao
mesmo tempo eu fico pensando isso € um desafio mas um desafio bonito porque eu
acho que hoje né... olhando pra esse material... claro existem... se a gente for revé-
lo... com atencdo a gente pode pensar em mudar algumas coisas... e refazer
algumas coisas porque a gente estd sempre se atualizando... né... a partir dos
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conhecimentos que a gente vai adquirindo na vida... mas eu acho que a partir da
minha primeira leitura de inicio com o pouquissimo conhecimento que eu tenho...
praticamente nenhum... eu consigo ver movimentos argumentativos... a mobilizag&o
de movimentos argumentativos aqui... e talvez diante a situagéo de sala de aula... ou
seja do contexto soécio-histérico que vocé vivenciava... que era uma sala de aula
muito grande com mais de cento e cinquenta alunos... mas dando importancia pra
reflexdo... pra o pensamento critico... pra formar esse cidadao de fato... vocé utilizou
o material didatico como um artefato pra isso... como um instrumento como como Ca
colocou e eu acho isso muito valido... eu levo pra mim... é::: né::: ((trecho
incompreensivel))

C:

[aqui vocé ndo tem um problema... cé t& com um problema... entdo eu acho que a
argumentacdo ela é um instrumento muito eficaz pra vocé discutir os seus
problemas...

Ta: Esse grupo né... esse quinto periodo... na verdade eu ja tinha:::: iniciado com
eles no terceiro e no terceiro era as quartas-feiras eu saia de |4 minha gente me
sentindo a pior professora... porque eu ndo os atingia... eu ndo via eficacia no que
eu estava ensinando... aquela histéria né... da reflexdo... vocé achar que deu a
melhor aula do mundo mas n&o deu... entdo eu fiquei né... terminou o periodo... 0
terceiro periodo e a autoavaliacao que eu fiz foi essa... quando eu reencontrar esses
meninos tem que ser diferente... eu ndo dei conta do meu grande objetivo que era
realmente a construcdo do conhecimento em lingua espanhola... com rarissimos
exemplos entdo como eu falei ja pra vocés né... no reencontro no quinto periodo
com to:::da essa circunstancia que eu ndo acredito na casualidade né... nao
acredito nas coincidéncias... com toda essas circunstancias dos acontecimentos do
mestrado enfim... eu digo € agora... de resiginificar... ndo é resignificar ndo né... é
reposicionar... e mudar alguma coisa e talvez dar conta dessa inquietacdo que ainda
persiste em mim... porque eu ndo vi muita mudanca né... entdo o desafio tava posto
do mesmo jeito... vou tentar trabalhar por aqui pra ver... e realmente a professora diz
gue sou emotiva e sou mesmo porque ((inicio de uma voz embargada)) quando eu
lembro das dificuldades que foram no terceiro e no desafio do inicio do quinto como
consegui né... conseguimos... num grupo daquele universo ali dificil doze até hoje
estar com essa sede de pesquisa de participar nos eventos que € o foco do material
né... entdo isso ai... eu ndo estou satisfeita sei que muita coisa ainda pode melhorar
pode ser transformada... mas acho que la na falub nos conseguimos né... lancar
uma semente diferente... do que eles acreditavam... do que eles acreditavam... tem
muita coisa pra melhorar... cada coisa que vocés estao dizendo ai eu to registrando
pras reflexdes mas assim o olhar de cada um ta contribuindo... assim... agradeco
muito essa... esse movimento critico colaborativo de vocés porque é o que vai
nortear mudancas no material...

N: o titulo do texto é o professor na construgdo discursiva da motivacdo na sala de
aula...
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T: tu pode me dar teu e-mail?

N: posso... eu fiz um grupo... né... tem gente que néo ta la ainda... mas eu fiz um
grupo... eu nao sei se vocés receberam mas eu adicionei todo mundo sem mandar
ah adicione néo eu adicionei todo mundo... tu ndo t4... tu também ndo... tu também
ndo... ((apontando para os alunos)) e ai quem nao tiver e s6 se apresentar... porque
ai eu mando pro grupo e todo mundo tem acesso porque eu acho que é valido...

T: 0 meu € bem facil & ((e-mail de Ta))

N: pronto eu mando... ai 0o tema é esse o papel do professor na construcdo
discursiva em sala de aula pode acrescentar nas tuas discussoes...

C: no texto que MC deu pra gente semana passada que é de liberali e fuga ele tem
uma parte que € a argumentacao no quadro teérico da teoria da atividade socio-
historico-cultural ai fala assim da importancia da argumentacdo na tasch tem um
trecho que fala assim a argumentacao permeia todo processo de desenvolvimento ja
gue é um artefato intencional para analise e discussdo dos problemas e para a
superacao de grupos de trabalhos segmentados entdo tem a ver com que a gente
falou... é... ((olhando para o texto)) ah... e os interlocutores tem o seu papeis de
valor hierarquicos e culturais apresentam uma orientacdo argumentativa que define
0S argumentos e contra-argumentos no contexto social do qual fazem parte esse de
se organizar para agir na atividade cria espago para a producéo criativa e reiterativa
da... da realidade ((pausa mais longa)) e as categorias de liberali? A gente falou... a
gente se reuniu terca-feira passada e ai a gente falou dessa questdo da
argumentacao ai Na trouxe a contribuicdo da psicologia... €::::: e a gente também
discutiu de acordo com aquelas categorias de liberali enunciativas... discursivas e
linguistico-discursivas... ai eu acho que também era importante a gente falar pra...
Ta porque... vai ajuda-la né...

T: eu... eu analisei a partir dai...

C: a partir DAI...sim... eu também to analisando... mas é sempre bom vocé ouvir...

T: E... é verdade... claro...

C: e pra marcar o colaborativo... foi bem colaborativo viu... a gente veio... todo
mundo discutiu...

((perda pequena da gravacao devido a problemas técnicos))

C: e ai minha gente?

T: até a unidade 4.... né... s6 um... pra pontuar aqui... algumas transformagées no do
material e no seu reposicionamento... até na unidade trés eu fiquei na secéo
discursiva enlace gramatical... né acho que vocés observaram... ai a partir unidade 4
eu ja coloco contraste linguistico-discursivo que eu falei estamos echo de nuestros
discursos... quer dizer... nés somos formados pelos nossos discursos... hora de
empezar... que é hora de comecar... a organizacdo do teu poster do teu painel... e
depois eu coloquei outra se¢do que eu chamei ahora te toca a ti... que é agora é tua
vez... né... ai a partir da unidade quatro... eu fui aumentando essa secfes pra dar
conta de... ndo gosto da palavra completude n&o... mas de algo maior... de dar uma
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abrangéncia né... uma abrangéncia maior de garantir essa participacdo deles nos
eventos académicos de forma bem consciente...

C: eu tenho que buscar as Xerox mas eu acho que é importante a gente mostrar pra
Ta quais as categorias a gente analisou... é:::: dizer porQUE que a gente escolheu
essas categorias.... e explicar por unidade porgue a gente escolheu tal categoria por
causa disso disso disso eu acho que é importante...

((pausa))

C: eu vou la buscar as Xerox...

T: e ai, quais foram as categorias que vocés escolheram?

((Todos fitam suas anotacgdes))

Di: Na verdade foram varias assim... eu nao sei se tu tens esse ((mostra um papel a
Ta))

T: tenho

D: foi a partir dele que a gente foi fazendo esse confronto com o texto e ai foi
interessante porgue foi a partir dele que a gente foi fazendo uma discussdo em
conjunto... comecou e ai depois todo mundo terminou por si... pra sistematizar a
prépria visdo... ai eu vou comecar com um aqui que eu escrevi... ((inicio de leitura de
anotacdes)) que € que a analise da sequéncia permite observar que as perguntas
gue iniciam cada parte pretendem estimular a defesa de pontos de vista e a
construcéo da argumentacao por parte dos aprendizes ... eu acho que fica claro isso
gue quando vocé vai fazendo perguntas vai buscando pontos de vista... que era o
gue Natalia tava dizendo né... e defender esses pontos de vista o que é bom pra
argumentacao deles... agora eu fiquei com uma davida... tem um dos aspectos
enunciativos que tem nesse quadro de liberali que ele trata do desequilibrio nas
relacfes e atividades sociais... que € uma coisa que vai acontecer sempre ne...
porque o professor ele tA num lugar diferenciado em relacéo aos estudantes entado ai
ja ha um desequilibrio qualquer que seja a postura que ele adote... ai que queria
saber se foi tua decisdo mesmo... vocé sempre coloca questionamentos... mas eu
nao me lembro de ter visto um lugar que vocé peca que ele faga questionamentos...
os estudantes...

T: eu acho que € a partir da unidade 4 5...

D: ai comeca... porgue eu ndo tinha percebido isso aqui...

T: é ndo tem ndo...

D: mas foi uma coisa assim depois eles vao comecar a elaborar... né...

((pausa))

Ma: assim... nos aspectos enunciativos se a gente for olhar nessa questao do objeto
e do conteudo tematico né... a gente ndo pode dizer uma coisa especifica né?!
Entdo uma marca mais clara no texto que a gente pode constatar... no caso 0s
conflitos conceituais logo no comego da unidade sempre tem essas perguntas né?
Quais séo as modalidades de participacdo entdo vocé ta sempre promovendo esse
tipo de conflito conceitual ... choque semantico... entdo assim... essas sao duas
coisas que ficaram bem claras no texto... além de outras... né? Outras categorias...
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uma parte que eu achei bem interessante que a gente discutiu muito foi quanto aos
objetivos da interacdo... nessa questdo da colaboragéo para a construcao do
pluralismo... né... e assim vocé fala assim como se vocé é::::: vocé pede pra cada
um né... vocé ndo pede vocé faz esse convite pra cada um pra que ele pense...
sobre que tipo de pesquisa ele gostaria de fazer... e dé sua contribuicdo entdo assim
€ muito importante... é::::: eu acho que vocé falou sobre:::: Ta td sempre mostrando
((trecho incompreensivel)) o aluno da um ponto de vista entéo ele da outro ponto de
vista entdo essa construcédo dessa cadeia né dialdgica... como € que vocés chamam
isso? Cadeia criativa né?

L: Unhum ...

M: cadeia criativa... que a gente viu até no texto... mas assim é importante ver como
0s outros alunos também participam da construcdo dessa cadeia... sabe? Entao
essa colaboracao na construcdo do pluralismo é bem... evidente... esse convite que
¢ feito pra que cada aluno dé a sua contribuicéo... a::::m... pois €... ((pausa 2
segundo)) que isso traz consequéncias pra producdo do conhecimento... da visao de
mundo pela diversidade e confronto... no exame critico da argumentacao do outro...
entdo assim é uma coisa que vai levando a varias outras né... ainda na perspectiva
desses ... dos aspectos enunciativos...

((pausa))

T: ndo sei se j& seria 0 caso de eu mostrar pra vocés o recorte do do inicio da minha
analise? Ou se alguém quer mais... s6 por questdo pratica do tempo... 0 que é que
vocés acham?

((todos concordam))

M: eu acho que quando vocé for mostrando a gente pode ir comentando...

T: assim eu ja peguei um monte de coisas que vocés disseram que eu nao tinha
visto... acho que ndo dei conta na analise

((Momento para ajeitar o computador: 00°'54720"” - 00°55”00’"’))

T: essas imagens que vocés vao ver é com autorizagdo ta... dos protagonistas do
letras falub porque foi no ligue laeli né... ai eu achei bem oportuno... s6 pra essa
discusséo nossa hoje eu achei bem oportuno fazer esse recorte deles assim se a
gente tivesse oportunidade de ter visto isso daqui algum alguma... eu acho que
Litava Ca né... Ri né... assim a carinha de felicidade... teve um menino isso foi na
terca né... que eles apresentaram o pOster... t4 aqui o meu junto com o deles e
assim quando foi a noite na aula o aluno disse professora eu me senti saindo de um
casulo porque quando eu chequei naquele ambiente ali que eu vi tanta pesquisa...
tanta gente discutindo legal e chegou uma professora doutora de séo Paulo fazendo
observacdes do trabalho da gente né... contribuindo eu disse poxa vida eles ja nédo
receberam como CRitica... eles ja estdio com outra percepcéo desse movimento da
TASCH ai...

Liz: [eles
estdo se sentindo participantes daquilo dali...
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T: €::::: pois é né... entdo foi assim né... bem bem
significativo ai eu achei oportuno colocar essas duas imagens na discusséo entdo o
titulo atual do meu trabalho é esse o ensino-aprendizagem da lingua espanhola
através da atividade social apresentacdo de pdster em congresso o protagonismo na
sala de aula de letras... e aqui € s6 um pequeno recorte do inicio da andlise... eu eu
na questéao da performance né... eu fiz peguei uma citacdo de Holzman quando ela
diz conseguimos ir além de n6s mesmos para a criacdo de novas experiéncias
novas habilidades novas capacidades intelectuais novas relacdes novos interesses
novas formas de comunidade de certa forma uma nova cultura entdo esse novo
novo novo ai voltando né... pra ca eu digo poxa vida eu acho que essa citacdo tem
tudo a ver com o0 movimento que aconteceu la na falub né trazendo esses meninos
pra cé... entdo a minha primeira pergunta de pesquisa... A pergunta de pesquisa
tenho subperguntas mas € essa 0 que mudou na visao de ensino-aprendizagem da
professora pesquisadora ao implementar e elaborar ao elaborar e implementar o
material didatico a luz da TACSH né... teoria da atividade socio-historico-cultural...
depois eu coloco também a visdo do aluno... né... porque assim eu precisava das
minhas concepc¢des do que eu acreditava como eu refletia entdo assim eu falei pra
vocés em algum momento de vergonha... poxa da uma vergonha descobri que a
gente é assim mas eu acho que ao mesmo tempo eu acho que muito mais do que
enfatizar a questao da vergonha dessa descoberta... né dizer poxa eu tinha uma
reflexdo tdo centrada na préatica e na técnica... né... e agora eu comeco a
compreender o movimento da da reflexao critica sem desconsiderar as demais né...
entdo eu... as subperguntas né... que eu trago é ainda em relacdo ao material como
se caracteriza o material didatico desenhado para implementar a compreenséao E
producdo dos géneros textuais académicos orais e escritos que no caso né os dois
géneros focais é o resumo a elaboracdo do resumo no género escrito e no oral a
apresentacao de péster né... em lingua espanhola na graduacdo em letras
espanhol... de que forma trabalhar a luz da TACHS contribui para a aprendizagem
da lingua espanhola na visdo dos alunos de lingua espanhola 5 na graduagcdo em
letras lingua espanhola de uma universidade privada né... que esse aqui foi
realmente eu ndo sei assim fazendo né... depois eu queria até né... via e-mail se ndo
der tempo hoje uma discusséo assim o olhar de vocés eu ndo sei nem se eu se A
primeira pergunta... se a pergunta de pesquisa de repente ndo fosse essa aqui... nao
sei né... eu primeiro tinha que ter a elaboragéo e a implementacado do::: da:::: das
unidades por isso que eu coloquei aquela pergunta anterior entdo aqui eu trabalhei
as categoria de interpretacdo e de analise de liberali... eu vou mostrar mais adiante...
0S aspectos enunciativos coloquei o lugar o momento fisico e social de producéo e
recepcao dessas unidades o papel dos interlocutores enunciadores o objeto
conteudo tematico que eu acho que foi ela que falou ((apontando para Ma)) objetos
da interacao fim alguém também percebeu isso né... acho que a gente ta mais ou
menos em sintonia nos aspectos discursivos essa categoria aqui eu peguei o plano
organizacional né... a propria organizacéo... o foco sequencial e a titulagdo nos
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aspectos linguisticos eu me apoiei principalmente nos mecanismos de interrogagéo
porque nas perguntas tinham muitos né... que... como... né... donde... é::: e 0S
mecanismos conversacionais e os de modalizacdo eu acho que nesse de
modaliza¢do eu vou pegar muito apoio na argumentacao né... também...

N: eu tenho uma pergunta...

T: sim...

((Ca volta a sala))

N: é::: & essa altura do campeonato eu ndo sei se VOCE vai ter a resposta para essa
pergunta mas... qual seria a resposta diante do teu trabalho praquela subpergunta
segunda de que forma trabalhar a luz da tasch contribui para a aprendizagem da
lingua espanhola? porque eu vejo que é uma pergunta muito ampla...

T: [umhum...

N: né... tipo... a primeira pergunta pra
mim...

((quebra e perda do audio em fungéo de problemas no equipamento, a perda &
estimada em 10 segundos))

N: tA completamente irreal pra mim... no sentido de que vocé produziu o material
didatico... né utilizando a tasch... a minha... ndo sei se ta elaborado se Cris ja fechou
isso... mas a leitura que eu faco... € que talvez vocé juntasse essas duas perguntas
em uma so... em que sentido? No sentido de que tipo assim... vocé ja tem um foco
no seu trabalho que seria a constru¢cao do material didatico... s6 que essa
construcdo do material didatico ela ndo é de qualquer jeito... ela tem um viés que
seria a tasch... entdo assim eu vejo a segunda pergunta como uma pergunta
extremamente ampla é como se talvez o trabalho ndo dé conta de responder...

T:

[certo...

N:

talvez seu trabalho dé conta de respoder a primeira sim... como o material
desenhado a partir da luz da tasch ela vai complementar a compreenséo e a
producdo de géneros textuais académicos orais e escritos ai sim... eu acho que... eu
nao vi seu trabalho inteiro mas pelo que vocé ta me mostrando... eu acho que é mais
plausivel de vocé responder porgue... volto a repetir... eu ndo li o seu trabalho mas
assim eu vejo que a segunda pergunta € muito ampla... e pelo que eu vejo do teu
material de analise vocé um material didatico que foi feito a partir da luz da tasch e
seu trabalho responde isso entende... como € que o material didatico foi feito a partir
da tasch e que teve éxito... entdo muito mais do que a tasch contribui para o
aprendizado da lingua espanhola... na visao de aluno...

L: sem... ((trecho incompreensivel))

T: seria focar aqui na questdo do material... né...

((conversa em voz baixa entre Na e Liz)

Ri: 6 Ta... é... eu concordo com ela porgue eu acho que é uma pergunta muito ampla
e ela se direciona muito... a:::::: tem um texto do Engenstrom que ele fala dos
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objetos fugitivos... sdo esses que a gente acaba nunca conseguindo alcancar por
completo... né... como esse o melhorar o ensino da lingua espanhola € um objeto
gue a gente acaba sempre perseguindo mas a gente sabe que um trabalho
académico vai responder isso ao todo

N: [e na
dimensédo de uma dissertacdo de mestrado menos ainda...
R: [nem de doutorado... nem de pos-

doutorado e eu acho nem a vida de um pesquisador a vida toda ele consegue a uma
totalidade de dizer como foi que melhorou o ensino de... entdo eu acho assim que
uma sugestao seria focar no objeto da prépria atividade... que foi desenvolvida no
semestre porque o foco da atividade foi que eles participassem de um evento
especifico... né?!

T: [é...

R: assim desembocou nessa
participacdo... entdo talvez perguntar como é que essa construcdo desse material
didatico contribuiu pro:::: pra::::quela atividade especifica que €é participar daquele
evento também especifico...

N:

[é e assim...

R:

talvez fique mais especifico... mas organizado para o leitor... porque de qualquer
maneira € 6bvio que seu trabalho contribuiu muito para o ensino da lingua
espanhola mas isso como uma pergunta de pesquisa parece que ela fica meio
irrespondivel...

T: ndo da conta né...

N: eu acho que se ... eu acho que se vocé e ai diminuir iSso né... essas suas
perguntas até pra vocé eu imagino... se colocando um pouquinho no seu lugar vai
ficar mais facil de vocé fazer suas conclusdes e avaliar se vocé cumpriu ou ndo com
0S seus objetivos iniciais... com a sua com o0 seu objetivo de pesquisa... entende...
no sentido de que vocé olha uma pergunta ampla desse jeito EU me desesperaria
no sentido de que eu nao sei se respondi... ai na hora que eu tiver na banca la vai
dizer... bom mas seu objetivo era esse vocé nao respondeu mas se vOocé pensa que
a primeira sim vocé a primeira sim vocé responde e isso aqui ta claro... no sentido de
gue vocé criou um material didatico... que contribui para a aprendizagem da lingua
espanhola... alias que contribui para a producéo e compreensao de géneros
académicos... orais e escritos...

T: [Nessa
perspectiva da participacéo deles...
N: exatamente... e ressaltando sempre que € a luz da TASCH...

R: ressaltando o objeto::::
T: [da atividade social...
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R: gue de fato vocé alcangou né...
esse objeto foi claramente alcangado...

C: e até pensando... e cheguei agora e queria rever a tua pergunta de pesquisa...
mas até pensando na propria TASCH mesmo que vai além do aspecto linguistico...
se for por esse caminho que Ri e Na tédo falando... fica mais...

N: [amarradinho

C: mais
amarradinho...

N: Olha a pergunta dela... 0 que mudou a visédo de ensino-aprendizagem da
professora-pesquisadora ao elaborar e implementar um material didatico a luz da
TASCH? Entéo veja que vocé coloca um material didatico a LUZ da TASCH... entdo
a segunda pergunta tem que sair... pelo menos na minha concepc¢ao... porque assim
nao t&::: tA mais ampla do que a sua pergunta de pesquisa...

T: concordo... concordo e ja ta registrado... pra discutir com a orientadora ((risos de
todos))

C: oh Ta... euvou fazer... eu to comecando a analisar os dados assim...
organizando as categoria::::s... assim como foi que tu chegasse as subperguntas?
Foi antes?

T: Foi antes....

C: Bem antes de tu fazer a anélise?

T: Bem antes... na verdade eu acho que eu cheguei a fazer ... 0 momento exato
dessa primeira pergunta foi a medida que eu ia elaborando o material didatico....

C: certo...

T: porque nas primeiras versdes eu me via muito no patamar da reflexado pratica...
C: muito pratica né... sem praxis... rapidinho Ta que ta4 todo mundo aqui... antes que
eu esqueca... nNo meu material tem uma tem uma... primeira pagina... s6 assim... pra
eu nao esquecetr...

N: ((trecho incompreensivel))

C: é porque é a ementa... ao invés de on € in... participate in...

R: oh Ca... vcs fizeram uma espécie sei la de curriculo.... lista de conteudos... antes?
Ou o material foi se desembocando a mediada que ia aparecendo a necessidade?
C:tem a ementa... é in viu gente? Ao invés de on € in...

R: eu ia deixar para o final mas ja que a gente comecou a conversar agora... porque
eu acho que no material didatico seria muito importante pra vocés também focar na
questao da ideia de curriculo... que vem antes da ideia de procedimentos porque se
analisar apenas o material sem analisar a ideia do que o conjunto de materiais
representa... parece neé... eu sei que nao foi porque eu conheco o trabalho de
vOocés... que o material virou um conjunto de procedimentos... um conjunto de
sequéncias.... € eu sei que nao foi porque esse material foi organizado a partir de
uma atividade social que foi a participacdo em eventos académicos entdo eu acho
que na apresentacgdo... inclusive o de Beth também... é importante focar n questao
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da ideia de unidade né... de como esses materiais se relacionam... pra formar um
curriculo...

T: na minha dissertacéo eu toco... eu mostro a ementa antes... como ela é... e como
ela foi transformada a partir desse material didatico porque ai eu mostro como eu
tive ... uma certa negociagcdo com a coordenacédo pedagogica do curso... agora
realmente ndo é meu objeto de analise mas o trabalho toca...

R: é... é... € bom ressaltar por que se ndo... a gente sabe né... essa questao das
capacidades de acao... as capacidades de linguagem né? Elas ndo séo
necessariamente ligadas a TASCH...

C:

[n&o... ndo sao...

R: elas sdo desenvolvidas pelo interacionismo sociodiscursivo e té-las
presentes nao significam que vocé fez um material com base na TASCH...

C: [ndo de jeito
nenhum...

R:

quer dizer ndo garante apenas... entdo eu quero dizer que o material didatico com
base na TASCH é muito ligado pela atividade social e essas sequéncias... ndo sao
sequencias... essas unidades didaticas elas estdo todas entrelacadas a uma
atividade social que representa um objetivo final... entdo é muito bom vocés
enfocarem isso porque talvez se os membros da banca tiverem mais familiarizados
com o interacionismo sociodiscursivo talvez ndo compreendam bem...

C: eu acho que nao € o caso... mas eu acho que é pertinente...

R: ndo mas...

N: [e
seu trabalho vai ficar pra posteridade...

R: vai ficar pra posteridade e vocé vai chamar um avaliador interno e o interno...

C:

[exatamente...

R:

E o avaliador interno provavelmente ndo vai saber de nada né... da teoria da
atividade quem vai saber € cris... entdo é importante focar e deixar isso bem claro...
C: assim as capacidades de linguagem néo sdo especificas da TASCH...

R: [ela
nao garante que o material didatico foi produzido...
C: mas como a gente trabalha com os géneros...

assim... vou falar baixo... que eu falo isso da banca e povo ja arregala os olhos... eu
acho importante também... assim € uma op¢ao né... eu vi isso no trabalho de Ta
também... assim ndo caracteriza mas eu acho que a gente pode levar em conta as
capacidades de linguagem...

R: [ndo
é... inclusive entra como categoria de analise mas também € muito importante
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ressaltar e isso € muito bom mas também é importante ressaltar que o material ele é
ligado pela questdo da atividade...

C:

[ah... sim...pqg é ele que vai promover o desenvolvimento...

R: [ porque é isso que vai
promover que o material foi produzido pela TASCH

C: e ele vai promover o desenvolvimento da
atividade e é isso que vai garantir que o material vai servir como instrumento...

R: [como

instrumento... e a gente tem uma tendéncia... pelo menos eu tenho uma tendéncia
muito grande a focar na questao dos procedimentos... e esquecer a questao do todo
né... olhando muito micro pros exercicios .... e € importante que a gente pense
nessa amplitude... mas assim ndo é uma critica que eu faco ao trabalho até porque
eu nao vi a dissertacdo mas é uma coisa que eu mesmo tenho muita dificuldade que
€ mostrar esse quadro...

T: bom né... entdo aqui eu analiso um excerto da aula do dia 6 de marco que eu
analiso cujo o objetivo estava relacionado... claro... a essa atividade social que eu
chamei de La participacion em evento académico entdo os objetivos né... o
compreender através daquelas perguntas né... daquelas perguntas né... do bloco

guem organiza... quem partcipa... levantar hipéteses sobre tipos de modalidade de
participacdo qual a diferenca entre elas... levantar informacdes sobre a participacéo
de alunos em eventos como participantes .... qual a diferencga partcipar como
ouvintes qual a diferenca né... levantar a percepcao deles dessas prévias... dessas
provaveis participacdes porque foi assim eu me assustei quando eu perguntei né...
quem ja participou? Eu eu vi assim entre cento e tantos alunos uma ou duas
maozinhas levantadas e isso me deu um susto... vocés querem comentar alguma
coisa sobre os objetivos?

C: é importante eles compreenderem né? Qual séo as ideias que eles tem da
atividade...

T: essa aqui ja € mais a discussao né... a discusséo que eu fago do trabalho né... a
professora pesquisadora comecgou as atividades com o apoio da unidade didatica 1
elaborada né por ela e com a discussado do primeiro bloco do material ao modo de
refleccion ... e através da producado desse cartaz que foi um evento que aconteceu
aqui na UFPE com seminarios né de professores e estudantes da lingua espanhola
e... nenhum aluno estava presente... entdo eu peguei todos os materiais do coléquio
todos os materiais s&o materiais auténticos e eu referencio né... porque alguns
chegaram a entrar nesses sites e pesquisar... enfim... entdo eu comeco a partir
depois daquele bloco né... de perguntas pra que reflitam entdo eu mostro... isso aqui
certo... ja no proximo eu apresento um recorte desse material didatico né... e...
aguilo que vocés ja:::: esse bloguinho ai que vocés ja::: discutiram... que € o modo
de reflexion que ES um evento académico? Para que sirve ? quem organiza? Quien
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participa? Quales son las modalidade de presentacion? Qual ES La diferencia entre
ellas? E nesse mesmo bloco né? Uma digamos assim subdiviséo que seria refletir
um pouco mais... que... acho que ndo dé conta... as primeiras reflexdes ainda nao
dao conta... acredito que eles ainda podem né... refletir um pouco mais... entdo eu
pergunto qual e La diferencia entre sesséo coordenada? Comunicacion oral...
presetacion de poster... has participado de seminarios congressos simpadsios ? qual?
Como te has salido? E ai no dia da aula foi uma discussédo muito legal... dizer assim
né... um ou os dois que tinham participado dizer assim como ouvinte porque assim
eles ndo participaram numa modalidade mais de apresentacao... te gustaria
participar de um congresso sobre La ensenaza de lenguas? Te parece importante?
Porque assim foi uma pergunta que eu fiz... como graduandos né... de de letras qual
a importancia que vocés veem em participar de um evento académico? Ne... ter
quando terminar o curso... Vocés terem isso no curriculo... isso vai fazer alguma
diferenca? E a resposta foi o siléncio... né... € muita coisa assim que suscitou... essa
minha inquietacao... ai o tema da investigacion que te apetece hablar mas otros
qual? Ai foi aqui quando comecaram a sair os temas de pesquisa né... que foram na
direcédo de outras disciplinas... quando eu falei pra vocés que eu fiquei meio que...
né...

N: sé a titulo da tua analise eu acho que nesse momento ai vc pode na tua analise...
na tua discussado dos dados vocé pode colocar... fazer referéncia né... ao texto que

momento ai...

T: [fica
oportuno...

N:

tem espaco....

T: hum hum

T: Ai aqui nas categorias de andlise... que eu utilizei sdo as de Liberali em 2010...
AM... contemplei os aspectos enunciativos... discursivos e linguisticos ta... na
unidade da 1 eu peguei o primeiro bloquinho... ali saiu errado viu minha gente eu
vou dar uma ajeitadinha na tabela que o n ficou perdidinho... no final da pergunta...
vocés me desculpem... a modo de reflexcion entéo eu repito... o bloco e coloco nos
aspectos enunciativos... eu escolhi o objetivo da interacdo fim... produzir
conhecimento compreender e experimentar possibilidades... ai eu achei bem
adequado para 0 momento... 0 processo...

C: 0 Ta... deixa eu te perguntar uma coisa... como foi que vocé ai... tu explicou por
gue vocé escolheu essas categorias?

T:apar...

C: porque por exemplo... eu escolhi as que sdo mais recorrentes... qual foi o critério?
Vou escolher dos critérios... enunciativos ndo porque eu acho que aparecem todos...
mas por exemplo... aspectos discursivos...
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T: dos aspectos discursivos na verdade... eu escolhi foco sequencial... a medida que
eu ia produzindo o material... e trabalhando com os alunos... ai uma das
subcategorias que eu no enfoque... no primeiro enfoque... ndo foi de imediato
enfoque soO tedrico/cientifico... eu peguei o pratico e o cotidiano... e ai a professora
orientou que n&o era... que ndo era mais ....

C: foi 0 que a gente comentou... que o foco era cientifico... por que é a cientificidade
do género neé...

T: é... porque foi assim... foi um processo... assim de anteméo Ca tentando
responder a sua pergunta Ca... eu ndo cheguei assim a escolha dessas categorias...
foi sempre assim no processo de elaboracéo... e de trabalhar o material com eles...
entdo eu fui observando né... pelas categorias... 0 que realmente que o material
suscita... 0 que ele d4 margem pra eu trabalhar...

C: porgue tem muito assim... e no material vocé... no material como o seu a gente
encontra muito... a gente encontra muitas categorias... eu ho comego assim... vou
colocar todas que eu encontrar... ai Cris falou assim... vocé néo vai dar conta...
realmente vocé ndo dé conta

T: é.. é... ela falou isso mesmo... eu tinha colocado um monte... ela falou assim...
vocé nao vai dar conta de tudo... vocé ndo vai conseguir... ai deu uma cortada
bésica ai... né... nos aspectos linguisticos... nesse primeiro momento da unidade 1...
eu peguei os mecanismos de interrogacéo... principalmente os pronomes
interrogativos... certo? Mas o que... a mirada o olhar de vocés ai ja esta
contemplado pra reorganizar isso ai... mas a gente colocou isso... colocou isso
também... e assim ... eu peguei as mesmas categorias... as categorias principais...
eu peguei esses trés aspectos... né... eu ia pegar outros... ai a professora disse
nao... porque eu to elaborando to analisando as unidades didaticas...

C: [((??2?2?7?))

T: nao... eu digo assim os aspectos
eu peguei os mesmos tanto pra andlise da::::s unidades didaticas como também
para o resumo dos meninos... as versdes né...

C: [si::::m eu ia perguntar isso...

T: eu ia pegar diferente mas ela
disse vai ficar interessante se eu pegar 0s mesmos aspectos ai dentro desses
aspectos quais sdo as categorias que vocé vai trabalhar... vai ser outra histéria... eu
ja to trabalhando no bloquinho das vérias versdes dos resumos deles... bom... ai eu
faco uma discussao aqui né... no excerto anterior né... por meio desse material
didatico... eu tentei levar os alunos a construcdo colaborativa do conhecimento...
acho que isso ai né... deu pra alcancar...

N: Ai eu acho que tem que entrar o argumento...

T: a argumentacao né...

N: tem... porque vocé diz que mobilizou... mas nao diz de que

T: [de que forma...
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N:

e ai vocé tem que dizer como voceé... pelo menos no que eu penso né... é essa
reflexao...

T:

[certo...

N:

tipo... vocé leva os alunos a construcédo do conhecimento... como? Os mecanismos
de interrogacéao viabilizam a essa construcdo pois ao refletirem colaborativamente...
os alunos vao sendo envolvidos... essa construcao colaborativa da espaco para o
argumento... e eu acho que vocés sdo da linguistica da linguistica aplicada... tem
como mostrar a argumentacéo... tem como valorizar isso...

C: mostrar assim pela lingua né? Pegar os exemplos e por que a argumentacao e no
teu trabalho tem muito...

N: tem muito...

C: demais...

T: é verdade né... esse desenvolvimento deles né... através desse aspectos
enunciativos... ficam pra eles e eles experimentam diferentes possibilidades... e
aumenta através de que?

N:

[da argumentacéo...

T: da argumentacéo... € verdade né... o foco sequencial do excerto
analisado nos revela o foco utilitario... que eu vou ter que tirar... né...

N: [é uma coisa que eu ia
te dizer...

T:

mas € assim € uma coisa que eu ndo tenho pernas tedricas pra discutir ainda... mas
nao sei se é ainda a reflexdo pratica... eu ja discuti como a professora Maria
Cristina... mas ainda acho que mostra ainda o foco utilitario... préatico cotidiano... eu
deixei isso no recorte pra hoje pra discussao de hoje porque eu ainda néo estou
convencida... né... apenas do foco cientifico... ndo sei por que algo ainda me mostra
gue tem... mas enfim... sem desconsiderar o seu fundamental papel de desenvolver
as capacidades teorico cientificas que a se¢éo oferece... né... ndo sei mas ai ela
ela...

C: a gente ficou aqui né... ndo vamo dizer assim € pratico... ai eu disse ndo gente
nao é pratico eu falei também que era pratico a professora falou vocé ta focalizando
o trabalho na cientificidade do género... e eu ndo me lembrava do resto... entdo eu
nao tinha argumentos pra ndo dizer que eu néo lembrava mas sabia que néo era...
mas & bom... eu vou perguntar também...

T: € bom pra gente discutir né... bom... ai essa constru¢cdo do conhecimento de
forma colaborativa se da porque os alunos... ai eu vejo se da... ai vai entrar a
argumentacgdo... além de estar inserida na comunidade académica devem ser
participes da mesma e descobrir as suas reais necessidades nesse cenario né... ja
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observei... que ai eu ndo digo como... as potencialidades construidas de forma
colaborativa pela sec¢éo discursiva analisada propicia a descoberta por parte dos
estudantes das suas préprias potencialidades trazendo a voz de liberali o ensino de
linguas estrangeiras por meio das atividades sociais criam um espaco de imitacdo
ndo proximo da realidade para torna-lo mais possivel de experimentar que foi o que
aconteceu... eles tiveram realmente a possibilidade de experimentar um novo
processo... perddo um novo espaco...

C: Taninha... complementando o que Natalia disse pega também... ndo sei se tu
pegasse o texto de liberali e fuga ai tem a parte da argumentacéo da TASCH...

N: outra coisa que eu podia colaborar contigo é nesse livro mesmo que a gente tava
lendo...

T:

[um hum eu tenho esse livro...

N: essa parte confrontar tem coisas interessantes... que
diz assim que é no confrontar que a emancipacao se faz evidente... e ai vocé vé
hoje que os alunos sdo muito mais autbnomos... né... e ai uma vez que estamos
agindo de acordo com aquilo que acreditamos e se 0 que acreditamos ndo pode ser
transformado... e:::: foi:::

T: ta em qual pagina Natalia?

N: pagina 54... e depois ele coloca uma coisa que a gente trabalha muito na
argumentacdo com Leitdo e ai vocé vai ver... a chance de expressar opinides
diferentes esta na base da polifonia... no fato de que falamos de locais diferentes...
nesse sentido ouvir 0 outro é construir uma zona de possibilidades... para a
compreensao do mundo... mas do mundo como podemos viver e transforma-lo...
entende? Entdo eu acho que isso é um reflexo que vocé pode trazer... a teoria e a
sua discussao pra deixar mais rica teoricamente né... e ai ela fala pensar
criticamente é um processo e ndo um resultado ... 0 pensamento critico se manifesta
circunscrita a contexto especifico... 0 pensamento critico € enunciado por eventos
positivos e negativos... que levam a questionamentos pressuposi¢des envolvidas ao
longo da histéria de cada um o objetivo principal do confrontar retomar o papel
fundamental da sala de aula como espaco de constru¢des dos valores éticos e
sociais em determinado momento histdrico... entdo eu acho que esse capitulo aqui
tem bastante coisas que o professor da formagéo critica que ai vocé pode utilizar na
discusséo da construcao do seu material...

C: é é eu concordo...

N: e ai reconstruir como passos né...

T: ai eu sigo né... mostrando o contexto de producdo em aula no momento do
debate inicial posterior a atividade escrita producéo escrita sobre a atividade... parte
1 da primeira sec¢é&o... chamamos a atenc¢ao dos leitores para o fato de que as
atividades didaticas foram elaboradas em lingua espanhola... que isso ai foi uma
coisa que foi bem marcante... no trabalho... ndo marcante em si no material mas na
aplicacgéo... no trabalho com o material... e assim trabalhadas em aula... contudo o
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nivel de proficiéncia dos alunos do quinto periodo ta... € o Al... algo que se
assemelha... né... a gente optou por um nivel internacional de proficiéncia ... entdo €
algo que se assemelha minha gente a 0 Al ... e assim vc leva um susto quando
chega e::::: ja mesmo no segundo periodo né... e o nivel de proficiéncia é... eu
coloquei Al porque € um nivel internacional e ndo vi um outro anterior... né... mas
falo pra vocés que ndo € um Al concluido nédo ta... € bem né... :::: seu percurso
inicial né o que os faz ter muita dificuldade para que mantenham a oralidade ao
longo das aulas... adiciona-se a esse aspecto ainda a timidez por parte da maioria
dos alunos porque tem muita vergonha de falar né... e uma coisa assim que eu hao
abro méo é de dar aula em espanhol agora quando eu sinto realmente que ha uma
necessidade de fazer um paréntese... um breve paréntese na lingua materna ai eu...
que isso eu sei que € até polémico e muito discutido... ndo sei se é a minha vivéncia
né... no nucleo de estudos de lingua que exige que seja assim e isso faz parte né...
essa minha escolha metodoldgica faz parte do nosso contrato pedagdgico... num €?
Entdo apesar de serem timidos apesar de terem dificuldades pra falar... mas eles
guerem ouvir entdo € uma coisa assim bem... realmente tranquilo esse aspecto
porque eles pedem... ndo professora dé aula em portugués ndo dé aula em lingua
espanhola agora quando ndo entende qualquer coisa ai eu tento né... que eles
utilizem aqueles comandos... perdon? Que significa ? como se disse? Como se
pronuncia? Até pra eles se sentirem também né capazes que eles sdo de falar...
afinal né... o curso de Letras n&o é o curso de LiNgua ... que ficou miudinho né?!
Bom... eu coloquei agui uma uma um recorte da fala deles né... de uma aula que eu
gravei entdo tem assim né... eu me identifico como PP e ele pela abreviacdo do
primeiro nome ... entdo eu digo... a proposta que vocés apresentam as
consideracdes o entendimento... entdo ndo tem resposta mais correta que outra
porque eles tinham vergonha de expor a opinido achando que a do outro colega ta
mais correta né... ai eu vou falar besteira... ndo ndo tem uma resposta mais correta
que a outra né? E realmente a gente que... realmente que a gente coloca que
compreendeu disso tudo... depois de discutir aquele primeiro bloco... a modo de
refleccion né... entdo repito ai o bloco e um aluno diz né... ah... o evento académico
€ um projeto para a escolha de um determinado contetdo ser abordado em publico
né... uma primeira compreensao ai a ser mostrada... ndo os membros e 0s
associados dos eventos académicos que depois eu nem entendi muito acabei ndo
entendendo muito o que é que ele queria dizer... perguntei... membros? Associados?
Né... ficou meios assim... s&o compreensdes meio ou totalmente vagas... né...
desencontradas... mas ai € o inicio mesmo... a unidade 1 né...

N: tu tem por exemplo algum da unidade 5?

T: tenho...

N: gravado assim que vocé consiga fazer um...

T: [tenho...

N: uma comparacao...
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T: tenho tenho quem participa né... sdo os convidados os estudantes das
determinadas informagdes do evento académico... quer dizer... na concepcéo deles
ainda vai em busca dessa informacdes ndo € para compartilhar pesquisa... é para ir
em busca dessas informacgdes ... 0 outro diz assim ah... € um projeto que serve para
desenvolver o conhecimento educacional... é organizado por institui¢cdes... quer
dizer... a organizacao ndo € nossa € da instituicdo e isso minha gente... eles me
perguntavam muito... né... professora como é que a gente faz pra gestéo aceitar que
a gente colocar né... organizar um evento... alias... quando € que a gestao vai
organizar um evento? Né... ai eu digo quando vocés quiserem organizar um
evento... ai a gente vai trabalhar nesse sentido... mas a ideia a compreensao inicial
€ a gestao né... a administracdo da instituicao é que tem que fazer tudo... né...
organizado por instituicdes participam desse evento universitarios professores
dentre outros né... ai um outro diz... esses trabalhos académicos servem para
adquirir conhecimento... ainda aquela histéria da aquisicdo do conhecimento ndo da
construcdo... né... é:::: quem esta ali palestrando tem todo o conhecimento... vejam
como isso € pontual e é forte... tem todo conhecimento esta ali passando o
conhecimento... né... aquela historia da educacéo bancaria que freire coloca... quem
esta ali palestrando tem todo conhecimento esta ali passando conhecimento...
geralmente quem participa esté buscando conhecimento... por exemplo... eu estou
aqui... ai vamos supor que aqui € um evento... a senhora é a palestrante e eu estou
para aprender conhecimento... serve para isso e até a troca também néo é? Entdo
quer dizer naquele momento eu era pra eles uma palestrante e eu que tinha o
conhecimento entdo ainda nao tinha essa compreenséo da colaboracédo da
construcdo colaborativa... né... do conhecimento... e nesse excerto ai eu pego os
aspectos enunciativos... 0s objetivos da interacdo fim eu peguei os turnosde 1 a 4
porque vai seguir a tabela... né... a professora pesquisadora lanca as questfes
iniciais na unidade didatica 1 que os alunos previamente ja tinham lido... e discutido
um pouco em pequenos grupos né... nos aspectos discursivos eu pego o foco
sequencial que € o tedrico cientifico 1 2 3 e 5 e nos aspectos linguisticos os
pronomes... continuam os pronomes interrogativos... do turno de 1 a 4... alguma
observacéo?

D: o Tania com relagdo a isso ndo mas sé voltando um pouquinho quando vocé tava
falando do uso da lingua materna na aula... eu tava lendo um texto que ta aqui
nesse livro de Marilia ferreira Mendes ... acho que € Mendes... marilia Mendes
ferreira ela tem uma secado que trata do uso de lingua da lingua materna dentro da
perspectiva da TASCH né... ai eu achei bem interessante porque ela coloca que néao
€ negativo porque ela vem mostrar que enfim é uma internalizagdo ((??7?)) daqulo
ali...

C: ela coloca o que Di?

D: ela diz deixa eu ver aqui... essa perspectiva concebe a L1 como um instrumento
mediador na sala de aula para a aprendizagem do aluno um processor
psicolinguistico normal assim néo é algo negativo que deva ser coibido ou eliminado
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da sala de aula como algumas metodologias sobre o ensino aprendizagem
preconizam mas sim respeitado caso o aluno utilize ta na pagina 68...

N: 6 Ta s6 uma sugestdo... ndo sei... se teria que conversar com... Cris porque eu
acho que vocé visa um reposicionamento do aluno né... diante da atividade... da
TaSCH... e da... tu falou o nome... dessa atividade social né... e ai... eu acho que
seria interessante... n8o sei se isso ta no teu trabalho... mas se vocé ja tem um
excerto do::: duma aula gravada da transcri¢ao e ai vocé identificar o
posicionamento daquele aluno inicial e se vocé tem um outro recorte... depois
dessas atividades todas também desse posicionamento desse aluno pra vocé
também mostrar como vocé levou um aluno a um reposicionamento das propria
ideias...

T: [eu tenho
isso la no finalzinho da analise porque hoje realmente eu trouxe um recorte inicial...
N: sim sim certo...

mas € porque assim até eu fiquei curiosa de saber assim que percurso foi que esse
aluno fez... né... € muito rico... mostrar a validade do seu trabalho...

T: unhum

C: e eu acho também que quando for analisar os resumos né...

T: E... eu acho que nos resumos isso fica mais materializado... esse percurso... fica
melhor... assim eu ndo sei se vocés querem seguir mas... eu sigo com as discussoes
né... dou a minha interpretacao ai do que eu fui observando ao longo da da de toda
trajetéria né... o que eu interpreto por exemplo quando o aluno diz né... o evento
académico é um projeto para uma escolha determinada né... ai a gente vé ai os
conceitos cristalizados de uma educacgéo bancaria acredito... ndo € pra repassar o
conhecimento né... ta ali o palestrante ta ali pra repassar e a gente pra receber...
quer dizer entdo € um processo né... bem passivo... por parte do aluno ele até na
compreensao dele ainda € essa nesse primeiro momento nesse primeiro excerto
que é a unidade 1... e ai pessoal eu vou né discutindo... essas questdes dessa
compreensao... eu ndo trouxe hoje porque assim... como realmente ndo vai dar... eu
nao trouxe a analise completa... até porque ela ndo esta completa a parte que esta
completa é das unidades... né... dos resumos néo... assim eu s6 quis trazer pra
gente gerar essa discussado do que realmente pode melhorar porque a partir das
observacfes de vocés muita coisa vai mudar nessa ... nesse capitulo ai trés... né...
da analise e discusséo... mas ja pude perceber como o material tem coisa que eu
como elaboradora néo tinha ainda percebido... entdo na discusséo expondo 0s
olhares de vocés eu ja sei que muita coisa eu vou acrescentar e outros eu realmente
Vou retirar como € o caso da.... acho que a professora vai concordar... espero que
ela concorde daquela segunda subpergunta que realmente... né... se me
perguntassem isso na banca eu n&o sei qual ia ser a resposta... porque eu nao ia
dar conta daquilo né... realmente né... ndo sei se vocés querem seguir mais um
pouquinho...
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C: eu acho interessante € que a gente pensa que eles ja sabem o que € um evento
académico e a gente vé na pratica que...

T: eu ouvi... um comentario de uma colega né... uma colega de mestrado da da... da
minha turma... ela disse assim perguntou... a gente discutindo sobre a pesquisa ... ai
quando eu falei ela sorriu e disse assim... vocé vai pesquisar isso? Mas todo mundo
ja sabe que o aluno ndo sabe escrever um bom resumo académico ai eu disse mas
que ndo quero ensinar o meu aluno a escrever um resumo bom um bom resumo
académico apenas né... ai eu fui falar né... sobre a tasch tudinho... ai ela disse nao
iSSo € mui:::;ta... ai eu eu vi que minha pesquisa era viajada... isso é muita viagem...
ai eu digo vocé é professora? Sou mas eu sou prética... ai eu digo também sou, mas
eu tenho um compromisso social com meu aluno eu ndo quero ir la de segunda a
quarta carpina, né... repassar conhecimento... eu quero exatamente fazer com que o
aluno desperte uma nova compreensao... que ele realmente se reposicione
socialmente né... que ele veja que ele pode discutir com o professor de acordo com
a sua fundamentacdo mas que também nessa discussao nesse processo de
argumentacao ele pode rever... tanto ele quanto o professor... sem nenhum melindre
sem nenhum problema dizer eu sou professora e vocé tem que fazer o que eu digo
porque € o que esta certo... entdo isso pode ser pratico... dar um modelo é bem mais
pratico d4 menos trabalho mas ndo tem nenhum desafio e eu acho que a gente nao
dorme bem num é... eu acho que a gente ndo dorme bem... que aula € essa que eu
s6 dou modelo... s6 dou receitas e digo ao aluno pra fazer assim... né...

L: e que relevancia tem a sua pesquisa se ela s6 confirmasse uma teoria pronta?

T: pois é... eu quero mexer...

L: que relevancia?

C: Agora tem um detalhe... que a professora Virginia falou aqui na aula € importante
a gente... claro que cada um assim é::: €::: a gente a gente ... a tendéncia é vocé
achar assim ah::: a minha pesquisa € assim... eu acho que vocé também néo pode
desmerecer o trabalho dos outros sua pesquisa € importante assim... significativo
pra vocé mas o do outro também...

T:

[claro...

C:

a tendéncia é vocé dizer assim ah... a minha pesquisa é o maximo e achar que a do
outro € menos e eu acho que ndo é por ai vocé ndo pode ter essa Nogao

T: [umhum ....

C: olha a pesquisa de
Ta é isso e isso mas a minha minha gente...

R: isso € muito comum em Linguistica Aplicada...

N: e é.... ((risos))

T: eu acho assim como ela té inserida na linguistica aplicada....

C: na linguistica aplicada nao... em linguistica...

R: ndo eu acho que assim... eu vejo como uma tendéncia hoje de alguma forma...
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C:
[é porgue linguistica aplicada mais...
R: €.... eu vejo eu acho que por ter esse cunho social e

tal... as vezes acha que a pesquisa tem mais valor... e uma pesquisa teérica também
tem mu::::ito valor a gente nao pode desconsiderar isso de jeito nenhum... a gente
tem o0 nosso valor enquanto pesquisadores e tal mas que pesquisam sei la...
linguistica dura... exatamente ...

L: [ndo tem
cOmo uma existir sem a outra...
R: exatamente... ndo porque a pesquisa tem intervencao que ela é a Ultima

bolachinha do pacote... as outras tem muito valor...

C: entdo vamos manter a humildade né... é pesquisador ndo sei o que e BA BA BA
mas € importante vocé manter a humildade e saber das suas limitagbes ((???7?)) a
gente por exemplo trabalha com a colaboracédo nesse carater colaborativo vocé nao
€ mais... ((risos)) eu sempre falo as vezes minha mae fala assim uma coisa do dia a
dia... e ela fala assim néo ela ndo entendeu néo... eu falo assim... mae nao ache que
a senhora é mais inteligente do que 0s outros porque vocé nao €... as pessoas Sao
inteligentes também... entdo assim a gente ndo pode achar... eu nem sei quem foi
mas assim discordando totalmente n&o tem isso de uma pesquisa ser melhor do que
a outra ndo... eu acho que a pesquisa € como Ri falou... todas elas...

R:

[todas elas tem valor...

N: toda pesquisa é um recorte que vocé faz e ai ela vai responder uma determinada
pergunta... e DEssa pergunta que foi respondida vao surgir outras perguntas... e ai €
onde esta o ciclo...

L:

[outras pesquisas...

M: eu acho que essa questdo que natércia colocou...

C: [Natércia? Ma né...

M:

Ma...

N:

[Na...

M: Desculpa é porgue € natércia e Na... ai eu olhei e fiz confusao...

Ma:

[natercia é muito feio...

R:

[é porque é sobrenome...

M: eu nao acho né&o... eu acho bonito... Na levantou... quando
ela disse assim que naquele lugar ali naquele ponto exato... vocé podia entrar com a
argumentacgao... eu acho que me remeteu muito a essa questao que vocé levantou
agora... que foi a questédo da afirmacgédo da professora Virginia quando ela disse
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assim a gente tem que lembrar que... em outras formas ndo exatamente com as
mesmas palavras... mas ela disse o que mais ou menos vocé disse do
entrelacamento... porque tem gente que fica valorizando muito o social né... e € claro
que se a gente esta na TASCH a gente se apaixona pelo social mas a gente ndo
pode perder essa medida... ndo €? A gente vai ter que...como vocé acabou de
dizer...

N: [é 0 equilibrio...

M:

mostrar mesmo essa integracao...

R: exato... e reconhecer o valor das outras pesquisas...

C: é claro que tem coisas que sao excludentes como ela falou...

M: [cla:::zro...
C:

claro...

M: Claro... mas se a gente puder mostrar esse entrelacamento... eu acho que vai
fortalecer...

C: é... tem que ter humildade... vocé vé Liberali mesmao... a pessoa mais simples do
mundo...

T:
[pois é... né...
C: Elaine Mateus também super simples... gente como a gente assim...

N: N&o sado verdades absolutas né... Assim tipo é verdade e ninguém questione...
C: e os alunos continuam sem saber o que € resumo... todo mundo ja sabe... todo
mundo ja pesquisou mas e ai...

T: pois é... eu termino esse recorte né... fazendo essa reflexdo... nesse processo de
elaboracdo das unidades didaticas... né... busca introduzir nos objetivos dessa
interacao fim... o enriquecimento de visdo de mundo pela diversidade de confrontos
né... eu agora nao posso olhar pra Na ((risos))

N: [ela lembra da argumentacéo... ((rindo))

T: [como realmente né... esse
momento € especial pra visdo da gente né... ir mais além... eu realmente acho que
deu conta do que eu vim fazer aqui hoje... da proposta da professora eu acho que
hoje eu consegui ir além de mim mesma... num é? A partir da colaboracéo de
vocés... Muito obrigado minha gente...

((risos))

T: entdo vamo la... o enriquecimento da visdo de mundo pela diversidade de
confrontos... exemplos né... colaborar para a construgao do pluralismo para o
ensino-aprendizagem... e a compreensao experimentacao de diferentes
possibilidades... sobre como se oferece aos alunos na sec¢éo discursiva de estamos
echos pelo nuestros discursos... contraste linguistico-discursivo e ahora te toca a ti...
nessas duas sec¢des eu destaco ai essas condi¢des de reflexdo mais especificas de
pesquisa... ha perspectiva critica-colaborativa na qual os desdobramentos docentes
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e discentes vao sendo construidos em toda a trajetoria da construcdo do
conhecimento... tem alguma coisa redundante ai... repetida... conforme excerto mais
elucidativos na sec¢ao dos resumos dos alunos... eu vou comegar a discutir né... dei
uma parada ai... e vou agora comecar a discutir o que eu observei nos resumos né...
na primeira... na segunda até na terceira versao deles

C: que eu acho que € quando o reposicionamento fique mais...

T: [mais claro...
C:

mais presente... mais claro... nas varias versoes...

T: Ai eu trago essa citagdo né... de Magalhdes quando ela diz que o foco esta em
relacdes colaborativas... entre os agentes... pensadas e organizadas de modo
voluntario e intencional... para a criacdo de reciprocidade na matua compreensao e
transformacao de si e do outro... dos contextos particulares de acdo e do mundo...
em praticas socio-histérico-culturalmente produzidas... né eu vejo ai nesse ponto...
C: arrasou...

N: ta muito bom...

R: agora Ta teve algum... porque normalmente a gente planeja a pesquisa e ela vai
se desembocando... teve algum objeto assim que ele ndo aconteceu como foi
planejado?

T: Acho que os diérios...

R: [os diarios?

T: os diarios... acho que o que pensava dar
conta dos diarios reflexivos ndo vai ter como néo... ficou muita coisa... entendeu...
R: porque eu acho que seria interessante nas consideracoes finais colocar...

N:

[esses movimentos

R:

sobre esses movimentos que a pesquisa de repente nao conseguiu alcancar por
qualquer que sejam as razoes...

T: porque inclusive eu pensava trabalhar com os diarios dos alunos e os meus
diarios mas ficou mu::ita coisa... ai eu disse pera ai eu vou correr disso porque se
NAo eu Ndo vou conseguir da conta né...

N: mas assim eu concordo com ele...

R: [porque em pesquisa critica de
colaboragéo € muito comum no final a gente apontar...
T: 0 que a gente nao alcancou...

N: fazer um ((???7?)) auto critico...
R: autocritico né...

T: e tem tudo a ver com a teoria...
R: e tem tudo a ver...

T: é verdade...

C: até porque...
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[até porque...

nao desculpa Ta...

[ndo VA....

: nao assim...
por exemplo talvez a sua visdo como elaboradora... avaliadora de material didatico...
assim porque as vezes assim... eu vejo no meu material didatico... que eu planejei
antes e agora 0 que eu vou analisar o que eu planejei antes e agora eu ja tenho
outra viséo ai eu olho...
R: [e reconhece que
ele nao ta perfeito...
C:
ai meu deus como € que eu fiz... ((risos)) entdo isso vai entrar... assim... ai vocé
pode dizer assim ai vocé vai meter o pau naquilo que vocé fez mesmo... VOU... mas
eu acho que faz parte...
R: é... faz parte... faz parte da pesquisa critica de colaboracéao...
T: eu acho que € um movimento muito nobre...
R: eu acho que tem que ter...
C: tem que ter...
N: e ai vocé pode como uma sugestao também colocar quais sao os
desdobramentos futuros...
T: eu coloco isso nas consideracdes finais... acho que um ponto que eu ndo me
lembro mais mas que eu coloquei... que eu néo tinha alcangado mas que pretendia
pra desdobramentos futuros... eu coloquei...
N: é::: eu acho que deve ser assim segmentos da pesquisa
T: mas eu acho assim que na conclusdo das analises acho que ja deve constar e eu
nao coloquei... interessante... assim sabe... eu ndo sei se alguém aqui passou por
isso né... da minha turma... de perder né... depois de um ano de crédito vocé perder
e se sentir sem chéo... orientador chegar assim e dizer olha eu ndo sou mais do
programa eu ndo sou mais teu orientador... tu tens trés opcdes ai vocé né... quer
dizer... era o final de 2011 isso eu fiquei sem chéo... e agora? Quando eu mostrei 0
meu primeiro projeto a professora ela disse ndo... ndo esta coerente com a nossa
linha de pesquisa...
R: [ vamos trocar umas figurinhas... ((risos))
T: e eu queria ficar com
ela... € agquela historia né da troca... em fevereiro minha gente em fevereiro do ano
passado eu recebi um telefonema e eu falo isso com muita tranquilidade porque
inclusive eu coloco no meu prologo... né... com a ciéncia da professora... ela me deu
um puxao de orelha assim por telefone... que eu cai no pranto...
C: [modalizado né... porque se ndo néo é Cris...
T: nao foi muito
modalizado ndo porque eu precisava realmente de uma terapia de chogue naquele
momento... porque eu tava sem outra pesquisa... a que eu tinha realmente nao

o404
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servia para os pressupostos da TASCH... e eu tinha que passar o més de fevereiro
preparando material e eu ndo compreendi a concepcéo de elaboragéo de material
didatico na perspectiva da TASCH.... entdo assim foi aquela historia... vocé precisa
encontrar seu caminho... ai eu fui dizer dos motivos... ai eu coloco essa frase...
textualmente... vocé desabafa com seus amigos pra mim vocé manda a licdo de
casa... eu coloco isso no prologo né... e ela gostou... porque eu digo assim poxa era
0 gque eu precisava ouvir foi muito dificil né... ficar mudando mudar a linha de
pesquisa mas também nada acontece por acaso eu acho que eu me reencontrei de
verdade quando ela disse assim transforme a sua sala de aula na sua metodologia
de pesquisa veja quais séo as questdes que lhe inquietam quais as necessidades
desse grupo que podem gerar realmente uma pesquisa... € € acho que € isso que eu
to querendo fazer... tomara que a banca seja assim condescendente como VOCEs ...
C: vai ser...

N: tA& muito boa ta de parabéns

((aplausos))

T: la nos agradecimentos como a professora falou vai ter os agradecimentos assim
de forma diferente a TASCH né libera pra isso vai ser meio que diferente né e assim
Vou pegar o nome de vocés com ela depois pra fazer um agradecimento todo
especial por essa solidariedade né... |a vem ... € s6 pra dizer o que € a verdade...
C: e eu adoro abracar... olha se eu tivesse na banca eu faria isso mesmo ((Ca
abraca Ta))

T: sabe porque esse ambiente académico assim como nos meus alunos ainda me
impd&e muito medo porque ha pessoas que sabem sabem muito mas néo socializam
esse saber e eu cresci muito aqui com vOcés né... entdo assim a pesquisa néo é a
MINHA pesquisa né... € nossa € um olhar inicial que foi mal de algo que eu
vislumbrei que eu percebi e que esta tendo um crescimento um reposicionamento
né... a cada dia a cada aula que eu dou... quer dizer nos outros periodos quando eu
lembro eu digo ih... eu ndo to mexendo nessa realidade aqui nessa cultura no... eu
to reproduzindo... ai ja tem aquele termémetro que diz assim tem que seguir essa
linha mesmo porque a gente observa essa mudanca essa transformacéo que a
TASCH diz tanto... essa transformacao social né... e como em palavras de Holzman
talvez uma nova né... talvez uma nova cultura

N: vocé se reposicionou no contato com a gente e a gente se reposicionou no
contato contigo...

D: 6 Tania s6 uma coisa aqui que eu acho interessante € essa contribuicao da tua
pesquisa e também a de Ta a de Ca que vai em uma perspectiva parecida né... € a
contribuicdo que ela da para o empoderamento do sujeito que ta se
profissionalizando a gente sabe que essa profissdo da gente sofre muito dessa
desprofissionalizacédo né porque parece que qualquer um pode fazer isso e isso faz
com que ele ndo eu sou profissional e assim eu compreendo coisas que fazem parte
da minha profissdo uma delas é participar de eventos académicos que eu acho
muito interessante esse rebatimento no empoderamento do sujeito ai eu fico
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pensando quantas coisas assim eu por exemplo as caréncias que eu tenho na
minha formacé&o... nesse sentido por exemplo a propria preparacao pra selecédo aqui
do mestrado pra mim foi uma coisa assim que vou fazer porque enfim j& passei
muito tempo depois que terminei a graduagdo mas néo sabia de nada enfim vocé vai
com a cara e a coragem mas poderia ser diferente num é... Se vocé ja tivesse sei
la... tido oportunidades também... ndo que a universidade tenha que fazer isso mas
se faz ela contribui para que vocé compreenda melhor sem ser tao dificil né...

C: é... e é uma atividade social né...

D: [faz parte da profisséo... Ihe empodera
saber...

C:

mas ninguém chega pra gente e fala olhe uma pré-banca € assim... Cris faz isso e
ajuda DEmais demais demais é uma atividade social vocé eu ndo nasce sabendo...
D: pois €é pois é...

T: pues muchas gracias...

R: de nada...



