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RESUMO

Esta pesquisa visa a elaboragdo de materiais didaticos e a sua aplicagdo em uma sala de
aula de lingua inglesa em um curso de extensao da UFPE. Por estar situada na Linguistica
Aplicada, devido a seu carater interdisciplinar, e por fazer parte do grupo Linguagem,
Linguas, Educacdo e Escola (LIGUE), a pesquisa assume a perspectiva da Teoria da
Atividade Socio-Historico-Cultural (TASCH), que focaliza o estudo das atividades em
que os sujeitos estdo em interacdo com outros em contextos culturais determinados e
historicamente dependentes. (LIBERALI, 2009). Situado socio-historicamente no
momento de internacionalizacdo universitaria atual, o material didatico elaborado tem
como objetivo expandir os conhecimentos em lingua inglesa; e, além disso, trazer para a
sala de aula a possibilidade de o aluno ter uma visdo multicultural por meio da
performance, da observacdo e do contraste de situagdes tipicas da vida universitiria em
diferentes culturas dentro da atividade social programa de intercambio universitario.
Nesse cendrio, a organizagdo argumentativa tem papel determinante no desenvolvimento
da capacidade de formular e defender pontos de vista, pois o dialogo entre eles (LEITAO,
2011) confronta os individuos com multiplas perspectivas acerca de um tdpico,
possibilitando-lhes, portanto, exame, compreensdo e apropriacdo de uma multiplicidade de
posicdes sobre um mesmo tema. A Pesquisa Critica de Colaboracio -PCCOL,
(MAGALHAES,\2007) foi adotada como metodologia por permitir que todos os seus
sujeitos tenham participacdo ativa na construcdo do conhecimento, criando, modificando e
ampliando as possibilidades de trabalho. Na andlise e discussdo dos dados, foram
considerados conceitos inerentes a TASCH, aspectos enunciativos, discursivos e
linguistico-discursivos, conforme proposto em Liberali (2009), além de consonancia com
as vozes tedricas escolhidas. O resultado mostra o papel do material didatico, elaborado
pela professora-pesquisadora, na conscientizacdo do aluno como sujeito que faz escolhas.

Palavras-chave:  Multiculturalismo. Internacionalizacdo  universitaria. TASCH.

Argumentacdo. Elaboracdo de material didatico.



ABSTRACT

This research aims at developing didactic material and using them in an English language
extension course classroom at the Federal University of Pernambuco (UFPE). As situated
within the Applied Linguistics field, due to its interdisciplinary nature, and as part of the
Language, Languages, School and Teaching-Learning (LIGUE) study group, this research
assumes the perspective of the Socio-Cultural-Historical Activity Theory (SCHAT),
which focuses on the study of activities in which the subjects interact with others in
determined and historically dependent cultural contexts. (LIBERALI, 2009). Socio-
historically situated in the current moment of university internationalization, the
especially designed didactic material has the purpose of improving students’ English
language skills; and, in addition, bringing to the classroom the opportunity for the student
to have a multicultural point of view by observing, contrasting and performing ordinary
university-life situations in different cultures within the social activity University
Exchange Program. In this scenario, the argumentative arrangement has an important role
in developing the ability to formulate and support points of view, once the dialogue
among them (LEITAO, 2011) exposes individuals to different perspectives regarding a
given topic, enabling them, therefore, to exam, comprehend, and appropriate a multiplicity
of perspectives concerning the same theme. The Critical Collaboration Research
Methodology (PCCOL) (MAGALHAES, 2007) was adopted in this study once it allows
every subject to have an active role in building knowledge, by creating, modifying, and
broadening working possibilities. When analyzing and discussing the data, some concepts
inherent to SCHAT, enunciative, discursive, and linguistic-discursive criteria proposed by
Liberali (2009), were taken into consideration, in addition to conformity with the
theoretical voices selected. The result shows the role of didactic material, designed by the
researcher, in building students’ critical thinking skills, enabling them to make choices.

Key-words: Multiculturalism. University Internationalization. SCHAT. Argumentation.

Didactic material elaboration.
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PROLOGO
Ola,

No comeco da sua leitura da dissertacdo que se segue, eu gostaria de falar um pouco
da minha trajetéria até aqui chegar. Acredito que, com isso, estou facilitando o seu
entendimento de algumas das minhas posi¢des ao longo do trabalho. E importante frisar que

eu uso oOculos.

Na década de setenta, apos retorno de um programa de intercdmbio nos Estados
Unidos, fui aprovada nos vestibulares de Arquitetura na UFPE e de Letras na UNICAP.
Vida universitaria feliz e sem qualquer envolvimento politico-estudantil, como esperado
para uma filha de pai militar, fiz o curso de Letras em tempo regular e o de Arquitetura em
um longo tempo, devido a casamento e cuidados com filhos pequenos, incluindo

reabilitacdo de uma filha surda.

Minha formatura em Letras coincide com uma mudanga de ventos na sala de aula de
ensino de lingua inglesa. E quando, fundamentados na nogio de competéncia de Hymes
(1972), entendida como dominio das regras sociais de uso da lingua, professores adeptos do
Ensino Comunicativo clamam por mudangas. Advogam pelo ensino de uma habilidade
funcional que ndo se limite a regras gramaticais e que inclua uma competéncia pragmatica,
necessaria para interpretar, expressar € negociar sentidos no contexto imediato de situagdo
de fala. O foco das atividades de sala de aula muda de forma (gramaética) para o sentido
(fluéncia comunicativa). Passa-se a ensinar a lingua em uso e nao sobre a lingua em

estruturas gramaticais descontextualizadas. (COX & PETERSON, 2001).

Inicio a minha vida profissional como professora no Colégio Sao Luis-Marista,
uma grande escola de vida, onde aprendi muito, sobretudo a domar o meu temperamento,
digamos, um tanto quanto rebelde. Apds alguns anos, por meio de concurso, comego a
trabalhar em escola publica como professora em sala de aula regular de ensino médio.
Aprovada em sele¢do interna, comecei a trabalhar no Nucleo de Estudos de Linguas
(NEL), projeto de ensino de linguas na escola publica que funciona como atividade
extracurricular. Na época, havia um grande investimento na formagdo de professores e,

por comparecer e participar ativamente de todos os treinamentos, seminarios e palestras
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que foram oferecidos, fui selecionada para fazer um curso de treinamento no British
Council por um ano. Como professora do NEL, tinha por obrigacdo atuar como elemento
multiplicador do treinamento recebido; entdo, junto com colegas, elaborei e apresentei

varios workshops para professores da rede publica.

Mais uma selecdo me levou a um curso preparatério para o CEELT I, exame de
Cambridge para professores. Estudei na Cultura Inglesa de Boa Viagem por um ano,
sendo entdo convidada a ensinar nessa instituicdo. Neste ponto, deixo o Colégio Sao Luis
devido a sobrecarga gerada pelo estimulo/exigéncia de estudos feitos pelo novo trabalho,
em paralelo a sala de aula. Gracas a essa exigéncia, cursei o CEELT II (Cambridge
Examination in English for Language Teachers — Level 2) e o COTE (Certificate for
Overseas Teachers of English) com professores vindos da Inglaterra, subsidiados pelo
British Council. Estes professores nos trouxeram a visdo da andlise do discurso anglo-
saxOnica que subsidia o ensino comunicativo do inglés a época, por ter como objeto a
conversacao cotidiana ¢ como referéncia a cultura, sem incluir nela as formagdes sécio-

historico-ideologicas. (COX & PETERSON, 2001).

A minha formacdo profissional foi, notadamente, marcada por uma énfase no
“saber fazer,” o que reflete a preocupagdo com o dominio especifico da matéria ensinada e
a competéncia no seu uso além de uma preocupacdo com a pratica reflexiva “reflective
practioners” (SCHON, 1983, p. 87), na qual vocé refletia sobre o resultado do seu

trabalho retroalimentando o sistema “planejar, fazer, analisar, refazer.”

Como nao podia deixar de ser, a minha visao de formagdo de professores teve este
direcionamento, proporcionado por estes Oculos com os quais eu via a integracdo da
pratica com a teoria, o professor como mediador no processo de aprendizagem, alunos
considerados no seu contexto social e capazes de modificar o seu entorno. Participei
ativamente da divulgacdo e da multiplicacdo desses conhecimentos, apresentando
workshops em treinamentos para professores, na minha cidade e também pelo interior do
estado, por meio de trabalho voluntdrio em convénio Cultura Inglesa / Secretaria de
Educacdo de Pernambuco. Sempre me senti bem em relacdo a essa fase do meu percurso
profissional, pois o fato de “levar” a lugares distantes a oportunidade de treinamento para

professores me confortava e dava significado ao trabalho.
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A volta a universidade esteve fora dos meus planos por longo tempo, comprovando
o dito por Goodson (2003, p. 26): “the discourse of practical reflective professionalism
deconstructs the intellectual pretensions of university-based, scientific knowledge as a

basis for teacher professionalization. ™’

Durante meu curso de “Especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Inglesa” na FAFIRE, tenho o meu encontro com a Linguistica Aplicada (LA), cujo
objeto de investigagdo ¢ a linguagem como pratica social em qualquer contexto: na
aprendizagem de lingua materna (LM) ou lingua estrangeira (LE) ou em outro ambiente
em que surjam questoes relevantes ao uso da linguagem. (MENEZES; SILVA; GOMES,
2009). Vejo que ha outros tipos de 6culos disponiveis, mas gosto muito dos meus, ¢ ja

estou acostumada com eles.

No segundo contrato como professora substituta na UFPE, ja4 como integrante do
Ntcleo da Linguas e Culturas (NLC FADE/UFPE), conheci a Professora Maria Cristina
Damianovic e, por meio dela, o programa “Ciéncias sem Fronteiras”. No NLC, junto com
o Vice-Coordenador, desenvolvemos, via Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Pernambuco (FACEPE) / NLC (conforme Anexo C), um projeto de pilotagem
dos critérios a serem usados na selecdo dos candidatos a bolsa oferecida pelo referido

programa.

Ao filiar-me, em 2011, ao grupo de estudos e pesquisas Linguagem, Linguas,
Escola e Ensino (LIGUE), orientado pela Professora Maria Cristina, comeg¢o entdo o
caminho em direcdo ao mestrado junto com outros participantes. Por estar como
Coordenadora dos grupos de Lingua Inglesa no NLC e por ter como estagiarios-docentes
alunos de cursos de Letras, inicio a jornada com a intencdo de desenvolver projeto de
pesquisa sobre formacgao de professores. Entro em contato com a Teoria da Atividade

Socio-Historico-Cultural (TASCH), que tem preocupacao com problemas sociais, partindo

1 . . . . 4 . s, ~ . . .
o discurso do profissionalismo de pratica reflexiva desconstroi as pretensdes intelectuais de conhecimentos
cientificos, de base universitaria, como pilar para a profissionalizacdo docente.” (tradugdo minha)
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da vida que se vive. (MARX, 1983). Os estudos da TASCH visam transformar a realidade
por meio das relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que transformam cada um dos

individuos. (LIBERALLI, 2011a).

De repente, tudo parece seguir uma nova ordem e eu estou fora dela. H4 mudancas
nas concepgdes de ensino e um longo caminho a percorrer para alcanca-las. Dificil
distinguir um rumo sem limpar os 6culos! Preciso ir ao oculista, o grau ndo estd bom.

O carater multidisciplinar da LA, como dito pela voz de Celani (1998) e Damianovic
(2005), dentre outros, deixa-me animada; e o feixe de possibilidades que a TASCH gera
me encandeia e ja ndo sei se a escolha do trabalho foi certa. Minhas certezas ja ndo me
parecem tao so6lidas e ndo me sinto bem em trabalhar com formagao de professores assim.
Aquilo que achei tao positivo me aparece agora em sentido inverso nas palavras de Liberali
(2009, p. 242), ao citar Comte-Sponville (2004): “o dogmatismo pratico, que pensa o valor
como uma verdade, conduz assim a consciéncia tranquila, a autossuficiéncia, a rejei¢ao ou
ao desprezo do outro — a intolerancia.” Intolerante, eu?! Estou usando oculos novos, que

tém um lindo design.

Devido ao desdobramento do projeto FACEPE/NLC, o tema programa de
intercambio passa a ser constante no meu dia-a-dia. Como se trata se uma experiéncia que
eu mesma tive e considero uma pagina importante na minha constituicdo enquanto
individuo, resolvo direcionar o meu projeto neste sentido. Creio que o professor de lingua
estrangeira (LE), especialmente, pode, por meio do seu trabalho em sala de aula,
coconstruir oportunidades para que os alunos se tornem cidaddos multiculturais. Por
multiculturais, entende-se que sejam individuos que sabem se posicionar em termos de
ideias; que tém consciéncia dos valores de sua propria gente, entendendo que nao ha certo
ou errado em se tratando de culturas, mas que a maior convivéncia entre elas nos dias
atuais nos leva a uma preocupagdo e cuidado em termos de ajuste e respeito as diferencas;

e que tem senso critico para fazer escolhas ante as oportunidades que lhe sao oferecidas.

Alegria inicial logo perturbada, pois ndo encontro entre o material publicado
disponivel nada que seja adequado ao que preciso. Isso ja era anunciado por Rojo (2013a,
p. 173), ao citar Batista (2003): “o livro didatico e os materiais educacionais que dele

resultam sao pouco adequados para responder as exigéncias apresentadas pelo contexto
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educacional contemporaneo.” A elaboragdo do material didatico se mostra como o caminho
a trilhar, e sigo, buscando apoio e em muitos momentos sacrificando a minha orientadora
com minhas inquietacdes, duvidas, medo, teimosia, resisténcia e até descrenca nas teorias.

Dificil a adaptagdo aos 6culos novos, e os velhos estdo sempre a mao.

De acordo com Damianovic e Fuga (2009, p. 179), o encontro da Teoria da
Atividade com as questdes bakhtinianas “ao compreender que o ‘outro’ € parte
constitutiva do ‘eu’, e esta relacdo se dd na e através da linguagem,” traz a andlise do
discurso (AD) para dentro da sala de aula. O didlogo “explode “em todas as diregdes
eu/outro, eu/texto, eu/eu. Ainda as mesmas autoras (p.180) apontam que os gé€neros se
apresentam na atividade, como instrumento organizando discursivamente as agdes dos
sujeitos em que nela atuam, levando em conta os objetivos € o contexto situado. Muda tudo
nas relagdes: o professor agora organiza o espago de aprendizagem (LIBERALI, 2009,
p.-12) no qual os sujeitos atuantes, agindo coletivamente, propdem-se a alcancar um
objetivo que atenda a uma necessidade compartilhada. E muita luz! Eu precisava de lentes

anti-incandescentes.

Nesse ponto, fica muito dificil manter as certezas que me nortearam por tanto
tempo. O problema ¢ que ja ndo me entrego totalmente a elas e ndo tenho firmeza nas novas
que estdo me atraindo. E um momento muito delicado, gente! Com bifocais as vezes vejo
buracos enormes no chdo que antes parecia tdo firme. Este percurso vocé vai ver através da

leitura dessa dissertagdo. Obrigada por me fazer companbhia.
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1 INTRODUCAO

Nessa se¢do o leitor tera uma visdo panoramica da presente pesquisa, desde as
circunstancias que fizeram surgir o foco de interesse, passando pelas decisdes e escolhas

das abordagens tedricas a serem adotadas, até a organizacao da dissertagao.

Vivemos em um mundo no qual a lingua inglesa se faz presente em todos os
setores do nosso cotidiano. Moita Lopes (2005) ressalta que os discursos que circulam nos
meios de comunicacdo, no mundo das financas, do comércio, dos esportes e dos eventos
culturais, entre outros, sdo primordialmente construidos em inglés mesmo quando
produzidos em paises nos quais esta ndo ¢ a primeira lingua. Consequentemente, na vida
contemporanea, o conhecimento dessa lingua torna-se mister para aumentar as chances de

realizacdo pessoal, inclusdao e ascensao social.

No Brasil, de acordo com Lima ¢ Conte (2009), a educagdo tem o Estado como
instancia definidora de politicas, estamos, nestes anos 2000, no quarto periodo de
internacionalizagdo da educagdo superior, no qual ha grande preocupacao por acesso €

desenvolvimento de novas tecnologias, como pode ser visto no Apéndice A.

Favorecida por esses ares, a mobilidade estudantil, por meio de programas de
intercambio, deixa de ser privilégio de alguns, cujas familias podem arcar com estes
custos. A partir do suporte financeiro oferecido pelo governo federal, conforme Anexo B,
abre-se efetivamente, a possibilidade de acesso e participacdo para grande numero de
estudantes oriundos de todas as classes sociais, que passam a ter esse programa como

meta atingivel.

Atendendo a demanda dessa politica de internacionalizacdo da universidade, o
projeto de extensdo Nucleo de Linguas e Culturas (NLC FADE/UFPE), doravante NLC,
foi levado a pilotar um curso preparatorio para TOEFL?, como parte das atividades do

projeto ARC 0217-8.02/11 (cujo extrato encontra-se no Anexo C), apoiado pela FACEPE.

* Exame de proficiéncia em lingua inglesa, pré-requisito para a aceitagio do aluno em inimeras universidades no
exterior.
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Nas reunides de avaliacdo desse curso, os professores se queixavam de que a maior
dificuldade advinha do fato de os alunos nio saberem argumentar, defender seus pontos de
vista; enfim ,posicionar-

se. Esses comentarios, entdo, despertaram o meu interesse pela argumentagdo em sala de
aula. Como Coordenadora pedagdgica de Lingua Inglesa, fui em busca da teoria para

nortear nosso trabalho no NLC, e encontrei em Liberali (2013, p. 18) que:

os estudos da argumentacdo que partem dos ensinamentos deixados por
Aristoteles (3500aC / 2005) tém contribuido ndo apenas para a compreensdo
de como a linguagem se organiza em praticas sociais diversas, mas também
para um melhor entendimento do significado das agdes humanas e suas
implicagdes psicologicas, sociologicas e filosoficas, questdes centrais no
contexto escolar.

Identifico-me totalmente com a posicdo da autora ao interpretar as implicagdes
citadas como: implicacdes psicoldgicas, promovendo o fortalecimento da autoconfianca
do aluno; socioldgicas, preparando-o para enfrentar situagdes em contexto social; e
filosoficas, abrindo espago para o questionamento ao considerd-las questdes centrais no

contexto da escola.

Inspirada em Crystal (2011, p.251)°, que diz “it is important to develop a
multilingual personality,” adequo para a nossa situacdo chegando a: ¢ importante
desenvolver uma personalidade multicultural. Com isso define-se o tema que sera o fio
condutor das atividades a serem usadas em sala de aula, visando preparar o aluno para a
convivéncia com culturas diferentes, as quais estard exposto em um cendrio de
internacionalizagdo universitaria. O termo cultura ¢ aqui tomado de acordo com o
Dicionario de Conceitos Historicos (2006), no qual Bosi, conforme sua obra Dialética da
Colonizagao, define cultura como transmissao de valores, técnicas, simbolos ¢
conhecimento para as proximas geragdes para garantir a convivéncia social; envolve todo
o cotidiano dos individuos, regras de convivéncia, ¢ sua func¢do ¢, entre outras coisas,
permitir a adaptacdo do individuo ao meio social e natural em que vive. Bosi (1992)
ressalta ainda que todas as culturas tém estrutura propria, € € por iSso que, ao nos
depararmos com uma pessoa de cultura diferente, podem acontecer confusdes, mal-

Entendidos e desentendimentos, que provém do choque cultural, do contato entre duas

'E importante desenvolver uma personalidade multilingual”. (tradugdo minha)
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culturas distintas.

Com a intencdo de oferecer aos alunos oportunidades de desenvolver a
personalidade multicultural, minimizando o choque cultural supracitado, e ainda
entendendo que o papel do professor, pode ir além da sala de aula, ao preparar o aluno
para a realidade em que vive, encontro, na defini¢do feita por Liberali (2009, p. 12), o
caminho a seguir: “a Teoria da Atividade Sécio-Historico Cultural (TASCH) focaliza o
estudo das atividades em que os sujeitos estdo em interacdo com outros em contextos

culturais determinados e historicamente dependentes.”

Dentro da perspectiva da TASCH, sugere-se que materiais a serem usados em sala
de aula tenham seus topicos ligados a atividade social focada. Com isso em mente, busco
em vao, dentre os materiais disponiveis no mercado, itens que possam ser adaptados ao
objetivo do projeto. Concluo que, para atender as especificidades da situacdo, o caminho
sera a elaboragdo do material didatico a ser usado. Este material, entdo, sera o instrumento
por meio do qual, como linguista aplicada, poderei despertar no aluno “o refletir” para

fazer escolhas conscientes dentre as possibilidades oferecidas.

Dentro do universo do ensino de lingua inglesa, Rajagopalan (2005) afirma que “o
grande desafio ¢ ajudar os aprendizes a dominarem a lingua sem serem dominados por
ela.” Concordo inteiramente com o autor, pois o dominio econdémico que nos impde a
lingua inglesa como padrao de comunicagao, como dito anteriormente, ndo deve ser
tomado como fator que nos leve a despersonalizacdo e/ou negacdo de nosso carater

brasileiro.

A voz de Widdowson (2004, p. 67)*, ao dizer que “to begin with, it will be generally
acknowledged that the ultimate aim in language learning is to acquire communicative
competence,” enfatiza a maior ansiedade demonstrada pelos aprendizes: falar e se
comunicar na lingua-alvo, influenciou a escolha pela producao oral.

Em se considerando os aspectos supracitados, esta pesquisa:

4 . . . , . .. A
“para comegar, temos que concordar que o objetivo maior na aprendizagem de linguas é adquirir a competéncia
comunicativa (...)” (tradug@o minha)
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* visa levar os alunos a ultrapassar o limite do simples falar inglés (dominio da
estrutura da lingua) para chegar aos atos de conversar, interagir com o outro, argumentar,
usando a

lingua inglesa como meio de comunicagdo para exprimir pensamentos, opinides €

posicionamentos pessoais (pontos de vista);

* tornou necessaria a elaboracdo de materiais proprios que contemplassem o universo
que queriamos expor ao aluno, a internacionalizagdo universitdria € o reconhecer-se
enquanto individuo de cultura brasileira ao conscientizar-se das diferengas culturais em

contexto de vida académica internacional;

* Dbusca responder a pergunta: “Como se caracteriza o material didatico, elaborado pela
professora-pesquisadora (PP), para construir a conscientizagcdo sobre a possibilidade de o
discente ser um participante em programas de internacionalizacdo universitaria? O

material possibilitou essa conscientizagdo? Em caso afirmativo, como? Se ndo, por qué?”

Construida seguindo a metodologia de Pesquisa Critica de Colaboracao (PCCOL)
(MAGALHAES, 2007), que permite a todos os sujeitos participacdo ativa na construgio
do conhecimento, esta dissertagdo, que se inicia com um prélogo seguido pela introducao,
esta dividida em trés capitulos: o capitulo 1, Fundamentacao tedrica, cita os autores que
servem de base aos posicionamentos tomados neste trabalho; o capitulo 2, Metodologia,
mostra como foi tracado o caminho a ser seguido; e o capitulo 3, Analise, interpretacao e
discussao dos dados, explora o material criado especialmente para atender a demanda do
projeto em termos de adequagdo e resultados de sua aplicagdo, respondendo aos objetivos
determinados. Seguem-se as Consideracdes Finais, com algumas reflexdes sobre todo o

processo; o Epilogo; as Referéncias; os Apéndices; e os Anexos.
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2 Capitulo I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo buscarei detalhar aspectos das ideias adotadas como fundamento
teorico desta pesquisa: a Linguistica Aplicada, que tem como objeto de investigacdo a
linguagem como pratica social em qualquer contexto; e a Teoria da Atividade Socio-
Historico-Cultural (TASCH), entendida, de acordo com Liberali (2012,p7), como sendo
uma teoria da praxis em que reflexdo, desejo e agdo humana se ligam a mudanca, o
“tornar-se” de cada um, em conjunto com todos, em sociedade. A relagdo entre a TASCH
e o Circulo de Bakhtin gera um novo olhar sobre os papeis dos atores em sala de aula.
Neste capitulo, serd exposta teoria sobre a argumentacdo em contexto escolar e a sua
analise de acordo com os critérios estabelecidos por Liberali (2013). Além disso, sera
abordado o ensino aprendizagem na TASCH e na sala de aula de LE na qual a producao

oral tem énfase garantida, como também o material didatico neste cenario.
2.1 A Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada, assim como toda area de conhecimento, sofre a influéncia
de diferentes discursos, advindos de outras dreas de conhecimento, que a constituem de

acordo com o pensamento em determinada época, como afirma Moita Lopes (2009, p.11).

Ja parto, portanto, do pressuposto basico de que, em LA, da mesma forma que
em outras areas de conhecimento, estamos diante de uma série de discursos que
socialmente fizeram essa area operar, de uma forma ou de outra, de acordo com
o pensamento intelectual da época, ou seja, o zeitgeist que orientava os
pesquisadores. Entendo que os discursos da ciéncia, como outros, sdo
construgdes sociais que, em certos momentos, abalizam certas compreensdes de
produzir conhecimento, excluindo outras.

O mesmo autor aponta que a Linguistica Aplicada (LA), ciéncia bastante jovem,
surge nos anos 40 com o interesse de desenvolver materiais para ensino de linguas
atendendo a uma necessidade gerada pela Segunda Guerra Mundial, muito embora a
preocupacao com o ensino de linguas tenha sempre estado presente na Linguistica.
Damianovic (2005) mostra-nos uma retrospectiva do percurso da LA até nossos dias,

ressaltando sua evolugdo ao longo do tempo.
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Na década de 50, refletindo o estruturalismo e o funcionalismo vigentes, havia
abordagens comuns para o ensino de Lingua Materna (LM) e de Lingua Estrangeira (LE),
e nao se dava relevancia ao aspecto social da linguagem. Nos anos 60, a LA continua
como campo de aplicacdo de teorias da linguistica, mas abre novos campos de interesse

como avaliagdo e aquisicao de LE, focalizando mais a aprendizagem do que o ensino.

Na década seguinte, ha a chegada formal da LA ao Brasil com a fundagao de curso
de pos-graduacao na PUC-SP, mas, além de continuar com a dependéncia da Linguistica e
sua aplicagdo, havia também grande interesse em questdes praticas de ensino. A época,
Widdowson (1979) j& apontava para uma certa autonomia da LA, propondo que esta
fosse “uma area que faga a mediagdo entre a teoria linguistica e o ensino de linguas.”
Reconhece-se, entdo, certa interdisciplinaridade ao mostrar que o linguista aplicado
precisa, em seu processo de investigacdo, de conhecimentos que vao além da teoria

linguistica devido a complexidade dos processos do ensino-aprendizagem de linguas.

Nos anos 80, ha uma expansdo dos assuntos abordados e de fontes disciplinares,
passando dos limites do ensino-aprendizagem para englobar politica e planejamento
educacional, uso de linguagem, tecnologia em contexto profissional, traducao,
lexicografia, multilinguismo, linguagem e tecnologia e corpus linguistico. Assim,
percebe-se que a LA descola-se da linguistica e assume carater interdisciplinar, como dito
pela voz de Celani (1998), em Damianovic (2005). Vemos, entdo, claramente trés fases do

caminhar da LA:

a) Libertacao do espelhamento das teorias lingliisticas;
b) Inicio da preocupag¢do com problemas e uso da linguagem para além da sala de aula; e

c) Estabelecimento como multidisciplinar.

No Brasil da década de 90, Moita Lopes (1996, p28) destaca a importancia da
criacdo da Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), liderada por Gomes de
Matos em julho de 1990, na Universidade Federal de Pernambuco, para o estabelecimento
da “independéncia” da Linguistica Aplicada como area de investigacdo e para a discussao
de questdes politicas inerentes a esse campo. Neste cenario, a natureza da agao situada e

os atores sociais que agem por meio da linguagem tornam-se foco de atencao de varias
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ciéncias sociais que, com seus questionamentos sobre o sujeito social, expandem o campo
de pesquisa da LA. Sob a influéncia das teorias de Vygotsky e Bakhtin, que procuram
entender a linguagem como instrumento do conhecimento e da vida social, as pesquisas
em LA focam contextos outros além do ensino de linguas, como dito por Moita Lopes
(2009, p. 18), ao afirmar que “a preocupacdo ¢ com problemas de uso de linguagem

situados na prdxis humana.”

Esse inicio do século XXI se apresenta como um periodo de grande instabilidade
devido a quebra de padrdes e paradigmas da Modernidade, quando tudo era explicado pela
ciéncia. Fabricio (2006) aponta diversos fatores a serem considerados na caracterizagao
da contemporaneidade, tais como: exacerbacdo do individualismo; trans-nacionalizacao de
dimensdes politicas e econdmicas; velocidade de circulagdo de discurso e imagens
possibilitadas pela tecnologia disponivel que facilita a megaestimulagdo visual e
cognitiva, a mesticagem de discursos, ou seja, a hibridizacdo de midia/vida,
educacgao/satde etc.; declinio de valores como reflexividade e emergéncia de um novo
sujeito social comprometido com a moral da imediaticidade do prazer e da satisfagdo;

declinio e despolitiza¢do do espago publico, dentre outros.

Segundo Moita Lopes (2012), ¢ neste periodo de perda de velhos padrdes e
imposi¢cao de novos, levando a convivéncia de diferentes realidades, que a LA se
consolida no Brasil. O momento, entdo, ¢ de transdisciplinariedade, de acordo com Celani
(2004), pois “envolve mais que a justaposi¢do de saberes;” na LA, a preocupacdo com o
humano e com o social levam as pesquisas a responder diretamente a necessidades sociais,

elaborando-se em func¢ao delas, sem, contudo, deixar de teorizar.
E com essa preocupacdo que me identifico neste trabalho, acreditando que, como
linguista aplicada, devo responder diretamente a uma necessidade social dos alunos nesse

determinado momento socio-histérico-cultural, abrindo, por meio do trabalho conjunto,

um feixe de possibilidades de (re)posicionamento para todos nos.

2.2 A Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural (TASCH)
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Esta secdo possibilitard ao leitor uma rapida visdo da Teoria da Atividade Socio-
Historico-Cultural (TASCH), (no quadro da qual esta pesquisa estd inserida) e seu
embasamento na Teoria da Atividade (TA), cujo foco estd no desenvolvimento da
consciéncia do ser humano em situagdes de atividade social pratica. (Cf. DAMIANOVIC,

2009, pl14).

2.2.1 A Teoria da Atividade (TA)

A Teoria da Atividade na qual a TASCH estd embasada tem suas origens na

psicologia russa, como Liberali (2012, p. 7) nos diz em uma de suas defini¢des:

Com raizes na psicologia russa de Lev Vygotsky, Aleksei Leontiev e Alexander
Luria, no inicio da década de 20 do século passado, a Teoria da Atividade
consolidou-se como linha de pesquisa para aqueles que se dedicam a questdes do
desenvolvimento humano, por meio da agdo de homens e mulheres no mundo,
tendo como desejo as transformagdes das relagdes de desigualdade e opressdo
social.

Para que possamos nos localizar nos dizeres de Liberali, temos que nos reportar ao
cenario politico da Russia a época referida. Com a Revolugdo de 1917, ha a abdicagdo de
Nicolau I e a ascensdo de Lenin ao poder. Os anos 20 iniciam com a Unido das
Republicas Soviéticas sendo também um periodo de efervescéncia cultural. Como diz
Faraco (2009, p27), os intelectuais, levados pela conjuntura politica, envolveram-se na
construcao de formulagdes tedricas materialistas de inspiracdo marxista, contrapondo-se

aos quadros teoricos tradicionais vigentes nas humanidades e nas ciéncias sociais.

2.2.2 O Materialismo Historico

Nao é a consciéncia que determina a vida,
mas, a vida que determina a consciéncia.
(MARX)

O materialismo historico, elaborado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895), apresenta as bases materiais de existéncia como determinante de toda
estrutura politica, relagdes sociais e modo de pensar de uma dada sociedade, como dito

por Engels:
A concepg¢do materialista da historia parte da tese de que a produgdo, e com ela a
troca dos produtos, ¢ a base de toda a ordem social; de que, em todas as

sociedades que desfilam pela historia, a distribuicdo dos produtos, ¢ juntamente
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com ela a divisdo social dos homens em classes ou camadas, ¢ determinada pelo
que a sociedade produz e como produz ou pelo modo de trocar os seus produtos.

Karl Marx, a partir de suas andlises das relagdes entre determinado modo de
producdo e a estrutura das sociedades onde ele ¢ adotado, conclui que a histoéria tem sua
base sedimentada no mundo material, organizado por todos aqueles que compdem a
sociedade, agindo como produtores de suas condi¢des concretas de vida. Neste contexto, o
homem ¢ considerado como reflexo de sua praxis, uma vez que busca solugdes para as
dificuldades encontradas na sua atividade de producdo por meio de experimentos e ideias
geradas nesse processo € ndo por inspiracdo divina. Ao opor idealismo e materialismo,
Marx declara que “nosso modo de pensar ¢ determinado pelas relagdes de producao

social.”

2.2.3 A Psicologia Russa

Libertado de suas limitagées biologicas, o
homem ‘inventa’ a sua condi¢do humana.

(LEONTIEV)

Ao tomar por base o materialismo historico-dialético, os psicdlogos soviéticos
elegem o conceito de atividade como um dos principios centrais ao estudo do

desenvolvimento do psiquismo.

O encontro em 1924, entre Luria, (1902-1977), Lev Vygotsky (1896-1934) ¢
Leontiev (1904-1979), resulta em um projeto para desenvolver uma psicologia
radicalmente nova, conhecida em nossos dias como psicologia cultural-histérica. Esta
inter-relaciona andlises “culturais” e “historicas” (a) a “psicologia instrumental” e enfatiza
o papel mediador da cultura, particularmente da linguagem, no desenvolvimento de
funcdes mentais superiores ¢ no desenvolvimento histérico-social dos homens, e (b)
também ao desenvolvimento individual. Consciéncia ¢ atividade sdo, assim, dois

elementos fundamentais a psicologia histérico-cultural e devem ser entendidos como

unidade dialética (VYGOTSKY, 2004), da seguinte forma:
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A primeira condi¢do de toda a atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade, pois ¢
apenas no objeto da atividade que ela encontra sua determinacdo: deve, por
assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua
determinacdo no objeto (se "objetiva" nele), o dito objeto torna-se motivo da
atividade, aquilo que o estimula. (Leontiev, 1978, p 107-108).

Leontiev, superando a vigente concepg¢do naturalizante do ser humano e baseado
em Engels, apresenta, de acordo com Bock (2004, p28), uma versdo socio-historica, ao
compreender que o psiquismo humano se desenvolve por meio do processo de insercdo do
individuo na cultura ¢ nas relagdes sociais. O autor russo considera o trabalho ¢ a vida em
sociedade como determinantes do salto qualitativo do desenvolvimento humano. Com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos gerados pela necessidade de superagdo
de problemas da vida, comprova-se que o homem esté sujeito as leis socio-historicas e nao
as genéticas, como tido a época. Foi Leontiev quem sistematizou o conceito de atividade,
fundando a teoria psicoldgica geral da atividade. Esse conceito desempenha as fungdes de

principio explicativo dos processos psicologicos superiores e de objeto de investigacao.

Vygotsky amplia o estudo do desenvolvimento das capacidades humanas e
apresenta a combinacdo entre o uso do instrumento (de trabalho) e do signo (atividade
psicoldgica) como o fator que permite ao homem ir além do imediato por meio de uma
reconstru¢do interna de uma operacao externa, ¢ o denomina de internalizagdo: “A
internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas
constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana; ¢ a base do salto qualitativo da

psicologia animal para a psicologia humana.” (VIGOTSKY, 1994, p76).

Luria destacou-se com suas pesquisas de neuropsicologia e cultura na Asia Central
e depois, sob supervisdo de Vygotsky, investigou varias mudangas psicoldgicas
(inclusive percepcao, resolucdo de problemas e memoria) que se sucederam como
resultado de reeducagao e desenvolvimento cultural entre minorias do Uzbequistao e do
Quirguistdo, considerado como uma importante contribuicdo ao estudo da linguagem

verbal.
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2.2.4 Vygotsky e Bakhtin

A palavra é uma espécie de ponte

langada entre mim e os outros.

(MIKHAIL BAKHTIN)

Além dos psicélogos, outros estudiosos como Bakhtin e seu Circulo, por seu

interesse pela linguagem como atividade social, também passam a questionar os modelos

de pesquisa vigentes. Magalhdes (2011, pl104), reportando-se aos estudiosos russos,

comenta que, de acordo com varios teodricos, tanto Vygotsky quanto Bakhtin, com seu

Circulo, encabecaram pesquisas pioneiras que criticavam as bases tedrico-metodologicas

usadas nas pesquisas da época.

Bakhtin e Volochinov, principalmente, questionavam a concep¢ao de linguagem

vigente sobre as premissas € métodos da linguistica e enfatizavam as questoes sociais ¢ a

centralidade

quadro de Passeggi (1999, p31) abaixo:

Subjetivismo idealista /

Objetivismo abstrato

Perspectiva sociologica -

individualista Proposta por Bakhtin

1.“A lingua ¢ uma atividade, | 1. “A lingua é um sistema | 1. “A lingua como sistema estavel
um processo criativo | estavel, imutavel, de formas | de formas normativamente idénticas
ininterrupto  de  construcdo | linguisticas submetidas a uma | é apenas uma abstragdo cientifica

(“energia”), que se materializa
sob a forma de atos
individuais de fala.”
(BAKHTIN, 1985, p. 72).

norma fornecida tal qual a
consciéncia individual e
peremptoria para esta.” (ib., p.
82)

que s6 pode servir a certos fins
teodricos e praticos particulares. Essa
abstracdo nao da conta de maneira
adequada da realidade concreta da
lingua.” (ib., p127). “A estrutura
da enunciacio é uma estrutura
puramente social. A enunciagdo
como tal s6 se torna efetiva entre
falantes. O ato da fala é individual
(no sentido estrito do termo
“individual”), ¢ um contraditio in
adjecto.” (p. 127).

2.“As leis da lingua sdo
essencialmente as leis da
psicologia individual.”

2.“As leis da lingua sao
essencialmente leis
linguisticas especificas , que
estabelecem ligacdes entre os
signos linguisticos no interior
de um sistema fechado. Estas
leis sdo objetivas
relativamente a toda
consciéncia subjetiva.”

2.“As leis da evolucdo linguistica
ndo sdo de maneira nenhuma as leis
da psicologia individual, mas
também ndo podem ser divorciadas
das atividades dos falantes. As leis
da evolugdo linguistica s@o
essencialmente leis sociologicas.”

3.A criac¢do linguistica ¢ uma

3. “As ligacdes linguisticas

3. “A criatividade da lingua ndo

da constitui¢do da consciéncia no desenvolvimento humano, conforme
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criacdo significativa, analoga
a criagdo artistica.

especificas nada tém a ver
com valores  ideoldgicos
(artisticos,  cognitivos  ou
outros). Nao se encontra, na
base dos fatos linguisticos,
nenhum motor ideoldgico.
Entre a palavra e o sentido nao
existe nenhum vinculo natural

e compreensivel para a
consciéncia, nem  vinculo
artistico.

coincide com a criatividade artistica
nem com qualquer outra forma de
criatividade ideologica especifica.
Mas, a0 mesmo tempo, nao pode
ser compreendida
independentemente dos conteudos e
valores ideoldgicos que a ela se
ligam.”

4.A lingua enquanto produto
acabado (“ergon”), enquanto
sistema estavel  (Iéxico,
gramatica,fonética),
apresenta-se como deposito
inerte , tal como a lava fria da
criacdo linguistica,
abstratamente construida pelos
linguistas com vistas & sua
aquisi¢do pratica, instrumento
pronto para ser usado.” (ib., p.
73).

4. “Os atos individuais de fala
constituem, do ponto de vista
da lingua, simples refracdes,
ou variagdes fortuitas ou

mesmo deformagdes das
formas normativas. Mas sao
justamente esses atos
individuais de fala que

explicam a mudanga histérica
das  formas da  lingua;
enquanto tal, a mudanga ¢, do
ponto de vista do sistema,
irracional ¢ mesmo desprovida
de sentido. Entre o sistema da
lingua e sua historia ndo
existe ~nem  vinculo nem
afinidade de motivos. Eles sdo
estranhos entre si.” (ib.,
p-83).

4. “A lingua constitui um processo
de evolugdo ininterrupto, que se
realiza através da interacdo verbal
social dos locutores.

A sua evolucdo, como toda
evolugcdo  histérica, pode  ser
percebida como uma necessidade

cega do tipo mecanicista, mas
também pode tornar-se ‘“‘uma
necessidade de  funcionamento

livre,” uma vez que alcangou a
posicdo de uma necessidade
consciente e desejada.”

Quadro 1 — A linguagem e suas abordagens (BAKHTIN, 1985. In: PASSEGGI, M.C. Interagdo
verbal. Material instrucional. Natal: UFRN, 1999.)

Vygotsky questionava os métodos da psicologia behaviorista e estava voltado para as

questdes do ensino—aprendizagem e do desenvolvimento. (MAGALHAES, 2011 p105).

Ao adotar a teoria marxista para o desenvolvimento da humanidade, enfatiza o papel do

uso dos instrumentos e

humanos. 0]

do trabalho na origem da cultura e dos processos mentais

conceito de aprendizado, tomado como via pela qual o individuo se

apropria de atitudes, conhecimentos e habilidades por meio da interacdo com os outros e

com o ambiente, evidencia a importancia dada pelo tedrico aos processos socio-historicos.

Indo além do estimulo-resposta, entende que a relacdo entre sujeito e objeto se estabelece

por meio da mediagdo, na qual o individuo utiliza-se dos instrumentos materiais para

transformar a situagdo em uma atividade mediada e produtora de novos comportamentos.

(SCHETTINI, 2009, p 224).
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Ao abordar a linguagem no seu aspecto funcional (psicolégico) além do abstrato
(sistema linguistico), Vygotsky enfoca a relacdo pensamento-linguagem como
constituidora do individuo, e procura entender o pensamento verbal por meio do
significado das palavras, admitindo que o contexto, a situacdo ¢ a mente de quem as
utilizam exercem influéncia sobre este significado. O processo verbal, portanto, ¢

determinado por um processo histérico-cultural. (SCHETTINI, 2009, p225-226).

Como a linguagem ¢ tida como mediadora e constituinte das relagdes humanas
nos diversos contextos da vida cotidiana, ha uma énfase no movimento dialético e
dialégico envolvido na produgdo dessas relagdes que criam reciprocidade e favorecem a
transformagdao de si, do outro e dos contextos particulares de ag¢do onde elas sdo

3

produzidas. Essas relacdes resultam na “zona proximal de desenvolvimento” (ZPD),
conceituada por Vygotsky como uma “zona” que possibilita a aprendizagem e o
desenvolvimento (MAGALHAES, 2012, p14): “nfo é um espago ou um instrumento, mas,
uma abstracdo, um espago de vida que ¢ inseparavel de ndés que o produzimos.”

(NEWMAN E HOLZMAN, 2002 apud MAGALHAES 2011, p 108).

Bakhtin-Volochinov e Vygotsky tinham a preocupacdo com o método na
constituicdo da consciéncia humana, seguindo Marx e Engels (2007{1845-46}), “como
algo a ser praticado e ndo aplicado” e divergiam quanto ao foco (MAGALHAES, 2011,
p109). Bakhtin e Volichinov focavam na relagdo com o outro a partir da filosofia da
linguagem e na concretizagdo da fala social pela multiplicidade de vozes, pelas vozes que
se entrelacam no didlogo. Para Vygotsky , “o didlogo se estabelece na ZPD como forma
de organizacao produtiva da atividade criativa,” em que o compartilhamento de
significados tem posi¢do central, j4 que o foco se da nas questdes de aprendizagem e

desenvolvimento.

2.2.5 Da Teoria da Atividade (TA) a Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural
(TASCH)

A Teoria da Atividade constitui-se em uma teoria do desenvolvimento humano que na

visao materialista-historico-dialética pressupde conflitos, contradigdes, retrocessos, reveses e
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crises. Explicitando o pensamento, Vygotsky (Cf. FERREIRA, 2012, p63) criou a imagem do
espiral que gira partindo de um ponto e que, a “cada giro, avanga para um nivel superior” de

desenvolvimento.

A Teoria da Atividade, de acordo com Engenstron (1999, 2001) e Liberali (2012,
2013), tem trés fases principais, cada uma com suas caracteristicas proprias: na primeira
geragao foram conceituados sujeito, artefato e objeto, de acordo com os escritos de Vygotsky
([1934] 1986); na segunda fase, a marca € a primeira sistematizagao da atividade na forma de
um tridngulo, destacando-se os elementos como sujeito, artefato e objeto; e, na terceira fase,
na qual se inserem pesquisadores neo-vygostskianos, como Engenstron (1999, 2001) na
Finlandia e Liberali (2012, 2013) no Brasil, “pretende-se desenvolver ferramentas conceituais
para compreender os didlogos, as multiplas perspectivas e redes dos sistemas de atividade

interativa.” (Cf. DANIELS, 2003, p121).

O conceito de atividade relaciona-se diretamente com os trabalhos de Engenstron
(1999) e Liberali (2009,2012,2013). A atividade social ¢ direcionada a um objeto
compartilhado por individuos que, agindo coletivamente, almejam alcan¢a-lo. H4 varios
elementos presentes nesse processo tais como: comunidade, regras, divisdo de trabalho e
instrumentos, que podem ser mais bem entendidos como artefatos, socio-historicamente
constituidos, que medeiam as agdes dos sujeitos sobre os objetos. A representacdo grafica da

Atividade Social de Liberali (2009, p. 13) ilustra o conceito referido.

A estrutura de um sistema de atividade humana

e'[-éfftﬂ(\ﬁ mediadores: instrumentos e signos

Objeto

Sentidos

Significados

Regras Comunidade Divisdo de trabalt

Figura 1 — Representagdo grafica da Atividade Social. (LIBERALI, 2009, p13).
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A Teoria da Atividade adota a linguagem como essencialmente dialogica, seguindo o
Circulo de Bakhtin. Alguns aspectos da concepgao de linguagem do Circulo, de acordo com

Faraco (2009, p 18), merecem detalhamento e especial atencgao:

a) a questdo da unicidade e eventicidade do ser: o sujeito ndo pode ficar indiferente a propria

unicidade, e ¢ compelido a posiciona-ser;

b) a contraposi¢do eu/outro: para Bakhtin, o eu e o outro sdo universos de valores diferentes
que se relacionam, definem-nos enquanto seres humanos e sdo constitutivos de nossos
atos e enunciados. Estabelece-se, entdo, de acordo com Faraco (2009, p24), a correlacao
estreita entre enunciado e situacdo concreta de sua enunciagdo bem como entre o
significado e uma atitude avaliativa. Esta atitude ¢ denotada no uso da palavra, na sua
entonagdo, gerando um “revidar” por parte do outro, mostrando a sua reacdo e,
claramente, o embate de valores,
enfatizando, reforcando e transformando a posi¢ao de cada um; e

¢) o componente axiologico intrinseco ao existir humano: isto se deve, segundo Bakhtin, ao

fato de que nao ha enunciados neutros, pois eles sempre terdo uma carga axioldgica inerente

tanto a palavra quanto aos enunciados que emergem de um contexto cultural, suscitando uma

atitude responsiva por parte do outro. (FARACO, 2009, p25).

Na sala de aula, a repercussao dessa concepcao de linguagem traz um novo olhar em
relacdo ao aluno, que passa a ser considerado ndo s6 em seu engajamento sécio-historico-
cultural, mas, também, como ativo colaborador do processo e do resultado da aprendizagem.

( Opa! Estao invadindo minha praia ou serd que meus 6culos ndo estdo mais adequados?).

Muitas vozes como Engestrom (2009), Damianovic (2009) e Ferreira(2012), ao
definir a Teoria da Atividade, mostram enfoques diferentes, o que comprova a multiplicidade
de visdes e o feixe de possibilidades que esta teoria revela. Engestrdom (2009) enfoca que a
TA “tem como intuito envolver-se nas realidades societdrias para provocar mudancas.”

Damianovic (2009, p. 114), por sua vez, aponta que

a TA tem como foco a natureza complexa, situada e distribuida de um fazer
humano em andamento e nos oferece uma possibilidade de olhar para o trabalho
que ¢ realizado pelos individuos de maneira consciente. Seu foco estd no
desenvolvimento da consciéncia do ser humano em situacdes de atividade social
pratica.
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Ferreira (2012) ressalta o carater diferenciado desta teoria em relacdo a outras
correntes psicoldgicas, tanto de sua época quanto das contemporaneas, por privilegiar como

objeto de estudo aspectos da consciéncia humana.

Segundo Liberali (2012, p7), nos ultimos 30 anos, os estudos de expansdo da
psicologia russa desenvolvidos por pesquisadores de ciéncias sociais e humanas em areas que
exploram cultura, sociedade e linguagem no desenvolvimento humano, deram surgimento a

tradigao historico-cultural com algumas variagcdes em termos de abordagens.

Na tradi¢do histoérico-cultural, destacam-se Cole (1996) e Engestrom (1996, 2002); na
vertente socio-histdrica, Scribner(1985), Newman e Holzman (1993, 2002); na socio-cultural,

Wertsch (1991), Rogoff,(1995), Scribner,(1990, 1997), Wells & Claxton (2002) e
Lanolf & Thorne (2006); e, na atividade sécio-histérico-cultural, Mateus (2005), Liberali
(2006, 2009a, 2009b, 2011), Magalhaes (2011), Damianovic (2011) e Magalhdes & Liberali
(2012).

A justificagdo dos termos soécio-histérico e cultural nos ¢ dada por Guerra (2010, p

45), em conformidade com Liberali (2006):

Social — os sujeitos agem ¢ atuam em atividades por meio das relagdes sociais que
sdo estabelecidas em cada contexto especifico.

Histérico — o ser humano faz e¢ ¢ constituido pela historia. Assim, podemos
compreender as marcas historicas e as identidades dos participantes das atividades e
das proprias atividades e instituigdes

Cultural — toda atividade precisa ser analisada levando-se em conta o espaco-
tempo, os valores e as necessidades da cultura em que ela estd inserida, pois estas
s30 as bases para compreendé-la na sua esséncia.

2.2.6 O Ensino-Aprendizagem na TASCH

O processo de aprendizagem pode, de acordo com os Pardmetros Curriculares

Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN- LE, 1988, p. 58),

ser considerado como uma forma de co-participagdo social, (participagdo junto com
alguém em contextos de acdo) entre pares na resolugdo de uma tarefa. A
participagdo de um dos pares ¢ periférica inicialmente, até passar a ser plena com o
desenvolvimento da aprendizagem. Esse processo ¢, principalmente, mediado
pela linguagem por meio da interagdo.
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Este posicionamento tomado no PCN, documento norteador da escola brasileira,
remete-nos ao conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD) de Vygotsky, um
dos teoricos basilares da TASCH. O conceito de ZPD, visto por Liberali (2009, p22) como
“criado por Vygotsky, e internacionalmente conhecido como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,” ¢ também considerado pela
autora como fundamental para a organizacao da atividade de ensino-aprendizagem de LE.
Na mesma direcao, Ninin, (2013, p53) chama atenc¢do para as discussdes sobre ZPD por

diferentes autores, em diversos contextos educacionais,

nas quais prevalece o fato de que € nesse espago imaterial, ndo mensuravel, onde
circulam as dissonancias, conflitos e contradicdes com as quais convive o ser
humano em fung¢do de sua socio-historia, que toda atividade de aprendizagem
ocorre.

Aguiar e Machado (2012, p29) destacam as categorias historicidade, mediacao e
atividade, que sdo proprias do Materialismo Historico e Dialético, e centrais da TASCH,

como aquelas que criam possibilidades de desvelar a realidade da atividade docente.

A historicidade da conta da génese e do processo de transformacgao, relacionando-
se tanto com o processo dialético, ndo linear e contraditério de constitui¢do do sujeito,
quanto com a capacidade do Homem de, na sua relagdo com a natureza, constituir-se

como humano e construir sua historia.

A mediagdo, por sua vez, possibilita uma andlise ndo dicotomica da realidade,
evitando a polarizacdo e o pensar de forma isolada, mantendo a complexa relacdo entre
mediagdo e totalidade. A busca pela apreensdo do sujeito se dard em um processo que

inclui multiplos fendmenos presentes na relagdes diretas ou indiretas vivenciadas pelo

grupo.

Ja a atividade correlaciona subjetividade e coletividade, e ¢ por meio dela que o
homem transforma a natureza, e se constitui por meio de media¢des advindas do convivio
social, pelo trabalho conjunto. A atividade tem significado (a relacdo da palavra com seu
referente, representando-o) e sentido (articulagdo psicoldgica particular do sujeito em sua
relacdo com o mundo). Como envolve aspectos psicologicos que nos sdo inacessiveis,

lidamos com uma interpretagdo da atividade, ja& que ndo conseguimos ter dominio sobre
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todas as suas dimensdes. Como defende Aguiar (2001, p97), “tais categorias carregam o
movimento do fendmeno estudado, sua materialidade, suas contradigdes ¢ sua

historicidade.”

Na mesma direcdo, Ninin (2013, p57) considera que mediar implica agir com o
outro, resolvendo os conflitos assim gerados, por meio de avancos no modo de pensar e de
agir. Na mediagdo, os instrumentos funcionam como condutores e orientadores da
atividade em direg¢ao ao seu objeto. Podendo ser tomado “como exemplo o livro didatico
usado como mediador da agdo dos professores em relagdo aos conteudos a serem

trabalhados com os alunos.”

A atividade de aprendizagem tem no seu cardter expansivo e transitivo a sua
qualidade mais essencial. A expansao nela gerada ¢ percebida pela forma como os sujeitos
criam e ampliam contextos de compreensdo, consciéncia e controle imaginativo
(virtualmente pratico) do sistema de atividade em que esta localizado. E, portanto, por
meio da atividade que o pensamento ¢ posto em movimento, em um processo de analise e
sintese, que possibilita ao sujeito a reflexdo das suas acdes e a producdo de novos

significados para o mesmo processo. (Cf. CEDRO e MOURA, 2012, p52).

Nas palavras de Liberali (2009, p19), a atividade social como objeto da atividade
de ensino-aprendizagem relaciona o papel do brincar na vida das criancas (VYGOTSKY,
1998), os conceitos de atividade (VYGOTSKY, 1934: LEONTIEV, 1977 e ENGSTROM,
1999) e o de performance (HOLZMAN, 1997).

O conceito de brincar, para Vygotsky, estd ligado a maneira como o0s sujeitos
participam e se apropriam da cultura de um determinado grupo social. Por meio do
brincar, os sujeitos exercitam a capacidade de planejar, criando, no plano imagindrio,
situagdes sociais diversas e representando nelas papeis que estao além dos seus imediatos,

vislumbrando zonas de possibilidades futuras.

O brincar segue regras, que fazem o sujeito aprender a desenvolver maior controle
sobre si e sobre a propria agao dirigida a um objeto, por meio do trabalho com conteudos,

procedimentos e estratégias socialmente elaboradas. Assim sendo, o brincar cria a base
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para a integracdo com a vida, pois se organiza recriando as atividades da vida para

permitir ao sujeito apropriar-se delas.

O brincar, recriando as atividades da vida que se vive, remete-nos, também, ao
conceito de performance baseado na discussdo vygostkyana de stage, usado nos psico-
dramas (situagdes dramatizadas por alunos e professores para discussdes de psicologia).
No stage, os participantes se tornam atores improvisadores. Vao além do role—play, tipo
de drama, no qual apenas se repetem frases sequenciadas de um script pré-determinado. E
necessario improvisar, criar, experimentando um processo de mudanga, desenvolvimento

e transformagdo percebido por eles proprios e por todos ao seu redor.

Na visao de Liberali (2012, p. 103),

com a performance em sala de aula, os alunos ddo suporte uns aos outros,
criando uma ZPD coletiva, na qual todos t€ém que ampliar os conhecimentos,
construindo conjuntamente a performance. Nas performances, os alunos criam
algo em conjunto, negociando sentidos na externalizagdo da produgdo e do que
estd sendo internalizado no processo criativo de desenvolvimento.

A atividade de ensino na Teoria da Atividade, de acordo como Cedro € Moura
(2012), caracteriza-se por ser do sujeito, ser um problema, possibilitar a busca de
uma solucdo, permitir o desenvolvimento do conhecimento do sujeito por meio da analise
e da sintese, além de permitir a criagdo de um modo de acdao. Seguindo a mesma linha,
Liberali (2009, p. 19) propde o ensino aprendizagem por meio da atividade social
constituida por agentes: (a) sujeito com necessidades, que sdo motivados por um
propésito; (b) objeto, que ¢ mediado por artefatos; (c¢) instrumentos, por meio de uma

relacdo entre individuos; (d) comunidade constituida por regras e divisdo de trabalho. No

quadro abaixo, a propria autora explicita cada um dos termos usados na definigao.

Sujeitos Sdo aqueles que agem em relagdo ao motivo e realizam a atividade.
Sdo aqueles que compartilham o objeto da atividade por meio da divisdo de trabalho e
Comunidade das regras.
. Sdo acdes intermediarias realizadas pela participacdo individual na atividade, mas que
Divisao de ~ . . ~ . .. ~

ndo alcangam independentemente a satisfacdo da necessidade dos participantes. Sao

trabalho tarefas e fun¢des de cada um dos sujeitos envolvidos na atividade.

Objeto E aquilo que satisfara a necessidade, o objeto desejado.
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Tem carater dindmico, transformando-se com o desenvolvimento da atividade.
Trata-se da articulag@o entre o idealizado, o sonhado e o desejado, que se transforma
no objeto final ou produto.

Regras Normas explicitas ou implicitas na comunidade.
Meios de modificar a natureza para alcancar o objeto idealizado, o sonhado, o
Artefatos/ . . L .
desejado, passiveis de serem controlados pelo seu usuario; revelam a decisdo tomada
instrumentos/ pelo sujeito; usados para o alcance de fim predefinido (instrumento para resultado) ou
ferramentas constituido no processo da atividade (instrumento e resultado). (NEWMAN;

HOLZMAN, 2002).

Quadro 2 — Componentes da atividade Social. Fonte: Liberali (2009, p. 12).

Na aprendizagem por meio da atividade social, como diz Liberali (2009, p. 10), os
sujeitos sdo os mediadores da cultura para os semelhantes e a educacdo tem como foco
esta mediagdo, estabelecida no processo ensino-aprendizagem realizado em contextos
histdricos, sociais e culturais determinados. Enfatiza-se o conjunto de agdes mobilizadas
por um grupo em prol do alcance de um objetivo determinado, satisfazendo necessidades
especificas. Os sujeitos tém compromisso colaborativo com o mundo e com o outro,
aprendem a ouvir a ideia dos outros e a expor as suas, estabelecendo uma relacao de troca

que favorece a transformac¢ao do meio e de si proprio.

Como consequéncia dessa forma de pensar o ensino, os géneros tornam-se
artefatos culturais que permitem a transformagdo e o desenvolvimento da atividade, e o
foco recai sobre as formas de produzir, compreender, interpretar € memorizar um conjunto
de géneros necessarios a participagao efetiva nas atividades da “vida que se vive.” (Cf.

LIBERALLI, 2009, p 11).

Tomando o género como instrumento, Schneuwly (2010, p. 23) discute a relagao
desta no¢ao com a obra de Bakhtin, resumindo da seguinte forma: (a) o género ¢ escolhido
em funcdo da finalidade, dos destinatarios e do contetido; (b) o lugar social define a
escolha de um dentre varias opgdes de géneros; (c) os géneros mesmo considerados, em

seu carater, como mutaveis e flexiveis, ttm uma estrutura propria, um estilo.

Ao estender a discussdo, Liberali (2009,14) aponta em Bakhtin (1992) a
organizacdo dos géneros em: primarios, como aqueles de estrutura mais fluida e
espontanea, e mais presentes nas modalidades orais do cotidiano; e secundarios, referentes

aos mais comuns na escrita, ¢ que surgem em situagdes mais complexas e evoluidas.
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Dessa forma, Liberali ressalta o papel desses na realizagdo das Atividades Socias,

possibilitando a participacdo efetiva dos sujeitos.

Na nossa atividade social “Participando de um programa de intercambio,” os

géneros conversa (sobre opcdes de intercaAmbio, regras de participagdo, comparagdo de

culturas), apresentagdo de trabalho (de pesquisa na internet) e bate-papo (com ex-

intercambistas) serdo os artefatos culturais utilizados para o desenvolvimento da atividade

e para a constru¢ao do posicionamento critico dos alunos em relagdo as escolhas a serem

feitas, no contexto socio-histdrico-cultural da internacionalizagdo universitaria.

No quadro abaixo, estdo especificados os componentes da atividade “Participando

de um programa de intercaAmbio universitario internacional,” focada neste trabalho,

seguindo os critérios de Liberali (2009) mostrados nesta seg¢ao.

Atividade Social Participando de um programa de intercambio universitario

internacional
Sujeitos Alunos e professora-pesquisadora. PP
Comunidade NLC, comunidade universitaria, alunos da turma focal.

Divisao de trabalho

Professora-pesquisadora — elabora o material didatico dentro de contextos, explica,
orienta alunos nas atividades e registra.
Alunos — participam das atividades propostas, envolvendo-se e ampliando-as.

Objeto

A construgdo da escolha consciente de um programa de intercdmbio universitario
internacional por meio de: conhecimento das possibilidades oferecidas, regras de
participagdo e comportamentos esperados, compara¢do de aspectos culturais em
contexto universitario e compartilhamento de experiéncia com outros que ja
participaram de programas dessa natureza.

Regras

Regras da escola onde acontecem as aulas e regras de participacdo de diferentes
programas de intercambio.

Instrumentos

Material didatico produzido pela professora-pesquisadora.

Géneros: conversa, texto informativo, bate-papo com ex-intercambista, Speaking
time - Conversa de vinte minutos no inicio de cada aula. O tema ¢é a cada dia
proposto por um aluno diferente, que faz a escolha seguindo seus critérios, mas
considerando o grupo em sua diversidade. Na maioria das vezes sdo trazidos
assuntos de destaque na imprensa.

Quadro 3 — Constitui¢do da atividade social Participando de um programa de intercambio. (Patapio,

2015).
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2.3 O Ensino de Lingua Estrangeira

O que acontece na sala de aula estd intimamente
ligado a forgas sociais e politicas.
(CELANI, 2000)

O PCN (2000) considera as linguas estrangeiras como parte indissolivel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias

culturas e, consequentemente, propiciar sua integragao ao mundo globalizado.

No Brasil, em tempos de globalizacdo, hd um predominio do ensino de lingua
inglesa (LI), como afirma Rajagopalan (2005, p. 135), como ja houve um dia em relagao
ao francés (LF), refletindo o dominios culturais econdmicos aos quais estamos sujeitos.
Considerando este fato, o professor de LE, ao fazer suas escolhas pedagbgicas, pode
reforcar ou pdér em risco a identidade cultural do aluno. (OLIVEIRA, 2000, p. 57). Torna-

se necessario, conforme afirma Damianovic (2006),

que o professor seja formado para lidar com caracteristicas sdcio-historico-
culturais dos discursos que sdo veiculados, na sala de aula de inglesa, para assim
poder oferecer ao aluno condi¢do de refletir e tomar decisdes, entendendo seu
papel de cidaddo disposto a agir, desconstruir e construir o mundo.

Diversas vozes se colocam frente ao tema ensino de LE. Oliveira (1997, p. 226),
acredita que ensinar uma outra lingua sempre sera somar conhecimentos experiéncias e
valores. Para Galli (2006, p. 332), conhecer uma lingua possibilita que se desenvolva a
logicidade de um sistema linguistico diverso e haja sua inser¢do em um processo maior
que ¢ a leitura de mundo. Para Espar (2010, p. 232), a aula de lingua estrangeira facilita
ou viabiliza, por intermédio do discurso, o contato entre a propria visdo de mundo e
outras, a propria cultura e outras, por meio de uma aprendizagem baseada na reflexdo e na
interacdo do porqué, como etc. numa pratica de aprendizagem onde se indaga sobre a

vida, a existéncia e a acdo da palavra sobre o mundo.

Essas posi¢des apontam para um cenario de associagcdo lingua-cultura na sala de
aula de LE, até mesmo pelo carater transdisciplinar que € por ela mostrado, por meio dos
temas que sdo trazidos para sala de aula pelos materiais didaticos em circulagdo. No caso

especifico da turma focal desse trabalho, seguimos o syllabus do livro English File
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Intermediate (Third Edition), que, por sua vez, reflete os parametros ditados pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (doravante QECR). Segundo este, o
conhecimento sociocultural ¢ um dos aspectos do conhecimento, presente na sala de aula
de LE, e dentro dele, sdo considerados como pontos importantes para o aprendiz de uma

lingua estrangeira QECR (2001, p 148):

e 0 conhecimento de mundo da particular importdncia ao conhecimento concreto
do(s) pais(es) no(s) qual(ais) a lingua aprendida ¢ falada, como, por exemplo,
aspectos geograficos ambientais, demograficos, ambientais econdmicos e politicos
mais importantes;

e 0 conhecimento socio-cultural em diversos aspectos como vida cotidiana (habitos
alimentares, feriados, atividades de lazer, habitos de trabalho); condi¢des de vida
(variantes sociais e étnicas); relacdes interpessoais (relacdes familiares, de
trabalho, com organismos publicos); valores, crencas e atitudes em relacdo a
diversos fatores (classe social, culturas regionais, tradicdo e mudanga social,
historia, identidade nacional, etc);

e o0 entendimento da linguagem corporal (paralinguistica) e o uso de gestos ndo
acompanhados por linguagem, que podem variar de uma lingua para outra;

e o conhecimento de convengdes sociais (hospitalidade, pontualidade, presentes,
roupas, tabus de conversagao e comportamento etc); e

e 0 conhecimento de comportamentos rituais em areas como praticas religiosas e

ritos, nascimento, casamento € morte.

O QECR (pl150) também considera que o conhecimento, a consciéncia € a
compreensao da relagdo (semelhanca e diferengas distintivas) entre “o mundo de onde se
vem” ¢ “o mundo da comunidade-alvo” produzem uma consciéncia intercultural. Esta
inclui a tomada de consciéncia da diversidade dos dois mundos focados que, alargada,
ajuda a colocar ambas as culturas em seus contextos e a vislumbrar a variedade de culturas

existentes.

43



2.3.1 A producao oral

A habilidade humana de expressar oralmente pensamentos, sentimentos e ideias,
de forma coerente, organizada e continua ¢, segundo Mota (2011, p. 7), para muitos
estudiosos, a capacidade que mais revela a complexidade do sistema cognitivo humano.
Na mesma dire¢ao, Lopes (2010, p. 47) considera que a lingua, além de viabilizar a
comunicacdo € a expressdo entre as pessoas, tem papel muito importante na educagao, por
ser uma das mais completas ferramentas para a aprendizagem e para o desenvolvimento

cognitivo.

Grande parte dos alunos, no aprendizado de LE, especialmente em sala de aula de
cursos especificos de linguas, anseia por atingir um nivel de fluéncia que os possibilite

comunicarem-se de maneira mais livre, explorar o uso social da lingua.

Na tentativa de responder aos anseios dos alunos, o professor procura abrir
espagos para a conversacdo em sua sala de aula e esbarra com uma série de fatores
limitantes, dentre os quais a pouca flexibilidade do curriculo como apontado por Lopes
(2010, p. 47) e também por Dolz e Schneuwly (2010, p. 41) ao discutir aspectos da
didatica do ensino. Entendem os autores que o curriculo deve fornecer ao professor
referenciais de trabalho (e ndo amarras), permitindo espaco para adaptacao de acordo com

o grupo de alunos e as restri¢des concretas do ensino.

Outro fator a ser trabalhado, discute Lopes (2010, p. 47), ¢ o desconhecimento de
recursos linguisticos disponiveis nos variados géneros discursivos, que provoca
inseguranca do aluno quanto ao dominio das possibilidades de uso da lingua. Acrescento,
ainda, o fator psicologico, a inibicdo que esse desconhecimento acarreta, influindo

diretamente no desempenho do aluno e na sua autonomia.

Dolz (DOLZ & SCHNEUWLY, 2010, p.40), considera que o desenvolvimento da

autonomia do aluno ¢ consequéncia da maestria do funcionamento da linguagem em
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situagdes de comunica¢do. Ele cita, ainda, que o aluno deve ser primeiramente
instrumentalizado para que, em situacdes de comunicagdo junto a seus pares, possa
descobrir o valor das unidades linguisticas em uso efetivo. Ao ressaltar a importancia
do grupo, o autor assume o mesmo posicionamento séciointerativista da TASCH, na qual

ha valorizagdo de processos cooperativos de aprendizagem.

Focalizando a avaliagdo, Mota (2011, p. 8-10) diz : “A produgdo oral é uma
habilidade complexa cuja inspe¢do é bastante dificil, e o desempenho oral em LE ¢ mais

lento, fragmentado e mais propenso a desvios lexicogramaticais, se comparado a LM ™.

Ampliando Dolz e Schneuwly (2010,p. 42) consideram que, nas atividades de expressdo
oral, os saberes a se construir sdo infinitamente mais complexos em relagdo aqueles das
atividades gramaticais, restando ao professor se contentar com apenas indicagdes

sumarias de resultado.

No nosso caso especifico, as atividades previstas pela pesquisadora nesse trabalho
tem carater dialogal, considerando o pensamento de Bakhtin, em Faraco (2009): “o sujeito
vai se constituindo ante o mundo de vozes sociais que se apresentam em multiplas relagoes
dialogicas: relagoes de aceitagdo/recusa, convergéncia/divergéncia, harmonia/conflito e
intersegoes/hibridizagoes.” Busca-se usar o género primario conversa (LIBERALI, 2009, p.
127), por ser este 0 mais presente nas modalidades orais do cotidiano, considerando que sua
estrutura mais fluida e espontanea facilitara a participagao efetiva dos alunos no construir e
compartilhar de posicionamentos. A analise do uso da linguagem pelo aluno, nas atividades
focadas, podera refletir o papel do material didatico elaborado especificamente, na

construcao do seu posicionamento.

2.4 A argumentacio em contexto escolar

Conforme Leitao (2011, p. 20), a argumentagdo em qualquer contexto discursivo
envolve uma negociagao entre duas partes que divergem em relacdo a um topico discutido

e, consequentemente, assumem os seguintes papeis distintos:
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a) proponente - aquele que oferece razdes que sustentam suas proprias afirmagdes (pontos
de vista); examina contra-argumentos, buscando a sustentabilidade de suas afirmacgdes
diante deles; e responde aos contra-argumentos, reafirmando ou modificando seu ponto de
vista inicial; e

b) oponente — aquele que traz davidas para o didlogo, levantadas por meio de suas
afirmagdes, que pdem em xeque os argumentos do proponente. As possibilidades de

entendimento surgem na formulacao de respostas a contra-argumentos.

Esse processo de negociacdo contribui para o trabalho de sala de aula ao criar

oportunidades de andlise de diferentes alternativas de entendimento e agdo, usando

mecanismos de reflexao e aprendizagem, inerentes a argumentagao.

A argumentacdo em contexto escolar ¢ tema recorrente nas discussdes entre

linguistas e tedricos que a discutem enfocando diferentes aspectos.

Para Leitdo (2011, p. 13), argumentagdo, reflexdo e constru¢cdo do conhecimento
sdo processos estreitamente relacionados. Recorremos a argumentagdo ndo s6é quando
precisamos defender ideias ou pontos de vista perante outros, mas também quando em
contexto privado “argumentamos conosco mesmos,” em uma espécie de didlogo interno
que possibilita a andlise de prés e contras de questdes controversas ou a decisao de
escolha entre opgdes apresentadas. Reconhece-se, entdo, que o engajamento em
argumentacdo desencadeia processos cognitivo-discursivos considerados essenciais na

construcao do conhecimento e no desenvolvimento do pensamento critico reflexivo.

O “argumentar conosco mesmo” ¢ visto por Liberali (2013, p. 42-3) a luz de
Bakhtin (1934, p. 35/1998), como discurso internamente persuasivo que envolve
transformagdes na consciéncia, que, influenciada pela vozes que a circundam, produz um
significado que ¢ parte seu e parte do outro. Esse significado assim produzido enfatiza o
papel colaborativo da argumentacao, como discute Navega (2005) apud LIBERALI (2013,
p. 44), mostrando como a argumentagdo, ao colocar ideias em contraste, auxilia a

construcdo de novos conhecimentos; €, consequentemente, a argumentacdo ¢ entendida

como essencial para a produg¢ao de compreensdes inovadoras da realidade.
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Damianovic e Leitdo (2012, p. 137) chamam a aten¢@o para um papel determinante
da argumenta¢do na expansdo do conhecimento por meio de producdo compartilhada de
significados, a partir da reconstrucdo de sentidos para um reposicionamento discente em

sala de aula.

Liberali (2009) reconhece a importancia da argumentagdo, focando no seu aspecto
de mediacdo estabelecido na aprendizagem por meio da atividade social, na qual se
enfatiza o conjunto de agdes mobilizadas por um grupo em prol do alcance de um objetivo
determinado para satisfazer necessidades especificas. “No contexto escolar, portanto,
compreender o papel da argumentagdo leva ao entendimento dos processos de produ¢do
de significados e a focalizar o processo de desenvolvimento e criatividade.” (LIBERALI,

2013, p. 47).

2.4.1 Categorias enunciativas, discursivas e linguisticas para a compreensio da

argumentacao em contextos escolares

Na elaboracao do material didatico, visando analisar o papel da argumentagao em
contexto escolar, foram consideradas as categorias enunciativas, discursivas e linguisticas

de Liberali (2013), conforme quadros a seguir.

As categorias enunciativas definidas por Liberali (2013, p. 63) sdo aquelas que
focalizam o contexto do evento, a dialética entre o local, o momento, o veiculo, os
participantes, os objetivos, os conteudos a serem abordados e os seus modos de producdo

e realizagao.

Caracteristicas enunciativas da argumentacgio

Lugar / momento fisico e social de Objetivos da interagio — Fim

producio /recepcio / circulacio agradar e comover / atingir a vontade, sentimento dos interlocutores;
examinar criticamente / enriquecer a visdo de mundo pela diversidade de

contrato de participagdo confrontos / comentario, discussdo, argumentagao;

(explicito / implicito); colaborar para a constru¢do do pluralismo x provocar ou aumentar a adeso
as teses que se apresentem;

discurso monoldgico estabelecer didlogo / posicionamento = tomada de medidas / busca de

X solugdes;
discurso dialogico fazer compartilhar uma opinido = agéo;

reconhecer os proprios erros e reconhecer a verdade alheia x mudar o
pensamento do outro;
produzir conhecimento / diferentes possibilidades / multiplicidade.

Objeto / conteudo tematico Papel dos Interlocutores (Enunciadores)
Tensividade retdrica realizada por: | Disposi¢do em que se situam os interlocutores:
feixe de possibilidades Membros com experiéncias culturais consideradas relevantes
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conflitos conceituais Membros de comunidades argumentativas

choques semanticos Outro como capaz de reagir e interagir diante das propostas ¢ teses
diferentes proposi¢cdes de mundo / | que lhe sdo apresentadas

proposta sobre o mundo Outro como coautor

Quadro 4 — Resumo dos aspectos enunciativos. Fonte: Liberali, 2013.

As categorias discursivas, enfocam a relacdo como o texto pode ser disposto e a
articulacdo entre seu plano organizacional, organiza¢do temadtica e foco sequencial.

(LIBERALIL 2013, p. 66).

Caracteristicas discursivas da argumentacao

Abertura

Plano Organizacional Desenvolvimento ¢ Fechamento

Pertinéncia e ndo pertinéncia

Organizacio Desenvolvimento /néo desenvolvimento
Utilitario
Foco sequencial Enfoque pratico / cotidiano. Enfoque tedrico / cientifico

Apresentacdo de resultados

Exordio — EXO

Questdo controversa- QC

Apresentacdo de Ponto de vista / tese — PV
Espelhamento — Esp

Espelhamento com pedido de dis(cordancia) — Esp
Pedido / apresentagdo de esclarecimento — ESCL
Articulagio Pedido / apresentagdo de sustentagdo — SUST
Pedido / apresentagao de contra-argumentagdo — CA
Discordancia / contestagdo do ponto de vista — DISC
Concordancia — CONC

Negacdo / refutagdo de argumento — NEG

Acordo — ACO

Questodes para entrelagamento de falas — QE

Quadro 5 — Resumo dos aspectos discursivos. Fonte: Liberali, 2013.

A discussdo das caracteristicas linguisticas sera realizada a partir da abordagem de
alguns aspectos da materialidade do texto, considerados como mecanismos de composi¢ao
do discurso, quais sejam: mecanismos conversacionais de coesdo verbal, lexicais, de
coesdo nominal, de valoragdao, de conexao, de distribuicdo de vozes, de modalizagao, de
interrogacao além dos mecanismos ndo verbais e os de profericao. (LIBERALI, 2013, p.

74).

Caracteristicas linguisticas da argumentacao

Modos de participacdo dos sujeitos na interagdo e na interpenetracao
Mecanismos de suas vozes na apresentacdo de pontos de vista, sustentacio,
Conversacionais oposicdo por meio de:Interrogagdo, pausa, elipse, repeticdo,
complementagdo, permeabilidade e exclamagdo.
Mecanismos Verbos e seus determinantes na instituicdo do texto
de coesdo verbal Trés caracteristicas centrais:- a temporalidade
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(presente/simultaneidade,passado/anterioridade,futuro osterioridade);
- a aspectualidade (duracdo, frequéncia e grau de realizagdo de um
processo); € - os tipos de processo que exprimem: relacionais,
materiais, mentais, existenciais e verbais.

Mecanismos lexicais

Sistema lexical, do assunto que se torna foco do enunciado e as
figuras utilizadas;

Mecanismos
de coesdo nominal

Formas de iniciar uma nova unidade de significagdo (introdutoéria) e
de reformular a unidade nova (retomada).

Designam as conexdes de dependéncia entre os argumentos das
propriedades referenciais, causando efeito de estabilidade e de
continuidade.

Mecanismos
de valoragdo

Adjetivacdo, expressdes depreciativas, expressdes apreciativas,
expressdes descritivas, expressdes atributivas e expressoes
identificatorias.

Marcam a posi¢do dos locutores frente aos temas, aos interlocutores,
ao momento de enuncia¢do, dentre outros.

Modos de encaminhamento das ideias no texto. Podem ocorrer como
referéncia intratexto ou intertexto, expressas por relagdes de: tempo,

Mecanismos .. . -
~ espaco, consequéncia, causa, restrigdo/concessao,
de conexao > s .. . e
oposi¢ao/contraposi¢ao, finalidade, explicacao, justificagdo
exemplificacdo, conclusdes, enumeragdo e analogia.
Modalizagao de verdade;
Mecanismos modalizacdo de direito;

de modalizagdo

modalizacdo apreciativa; e
modalizacdo pragmatica.

Mecanismos Perguntas com pronomes interrogativos; e
de interrogagdo perguntas sim /nio.
Mecanismos Relativos ao canal auditivo, tais como siléncio, entonagdo, pausas,

de profericao

timbre de voz, intensidade articulatéria, ritmo de fala e altura da voz.

Mecanismos
ndo verbais

Signos cinéticos, signos estaticos e plano de imagem:

Distancia/ proxemia, atitudes, posturas, orientagdo do corpo, jogos de
olhares, mimicas, gestos, aplausos, risos, movimento para concordar,
movimento para discordar, expressdo de descrenca, expressdo de
desafio e mao levantada.

Mecanismos
de Trocas de Turnos:

Passagem de um turno para o outro por:
iniciagdo, determinag¢do e policiamento do controle dos turnos, da
tomada de turno e do abandono de tépico.

Mecanismos
de Distribui¢do das Vozes

Implicacdo do sujeito no enunciado;

marcas do eu e marcas do tu, em expressdes de 1* pessoa e/ou 2°
pessoa; de formas pessoais para assumir uma opinido (pronomes e
adjetivos possessivos, como “Na minha opinido” ou expressdes para
envolver e implicar o destinatario (“Vocé deve concordar que...”); o
uso de “a gente” funcionando para expressar a idéia de primeira
pessoa do plural (“A gente foi a casa dele ontem™); a presenca da
primeira pessoa do plural (n8o como protagonistas concretos da
interagdo, mas como remetentes da interagdo: “Vamos ver a seguir”);
o discurso direto, indireto ou indireto livre e as vozes verbais que
criam efeitos de sentido distintos.

Quadro 6 — Resumo dos aspectos linguisticos da argumentacdo. Fonte: Liberali, 2013.
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2.5 O Material Didatico

Na rotina do professor, o material didatico tem um papel importante, servindo de
ancora no seu planejamento e de balizador de suas a¢des em sala de aula. De acordo com
Rojo (2013, p. 164), varios estudos apontam o papel estruturador e cristalizador de

curriculos desempenhado pelo livro didatico.

Apesar do nosso mundo globalizado e com tecnologia de comunicagdao de alta
velocidade, muitas vezes os professores tém dificuldade de encontrar opgdes de material
didatico que lhes facilite ampliar os limites de curriculo e variar temas aproximando a sala
de aula a vida que se vive. Rojo (2013a, p. 173), a luz de Batista (2003), considera que os
livros didaticos e os materiais a eles agregados sdo pouco adequados as demandas do

contexto educacional contemporaneo.

Ao assumir a perspectiva da TASCH, Damianovic (2009, p. 21) coloca:

Vejo o material didatico como uma estrutura que visa a oferecer ao aprendiz
uma possibilidade para que ele possa (re)construir seu comportamento por meio
do estudo das atividades de linguagem, que contém um motivo orientador para
um comportamento determinado por condi¢des socio-historico-culturalmente
determinadas.

Ao buscar atender as demandas de contextos socio-historicos culturais especificos,
muitas vezes o professor elabora seu proprio material e, dessa forma, espelha a posicao de
Nunez et al. (2009, p. 3), citada em Rojo (2013b, p. 170), ao mencionar que o professor
deve ter competéncia para cumprir sua tarefa de complementar, adaptar e dar maior
sentido aos bons livros recomendados, superando as limitagdes e o carater genérico dessas

obras.

No cumprimento de sua tarefa de selecdo e/ou elaboragdo de material
didatico, o professor deve considerar, conforme Liberali (2009, p. 25), critérios basicos
tais como a questdo guia (atendendo as expectativas almejadas), o conteudo (conceitos
cientificos de diferentes areas presentes no material) e a conformidade com as capacidades
do aluno (adequacdo ao seu nivel de compreensdo e produgdo). A autora ainda aponta,

dentro da TASCH, para o brincar de e seu papel na produgdo das atividades sociais, € o
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papel central dos géneros no caso do ensino de linguas LE ou LM, como meio de

participac¢do na atividadade de ensino-aprendizagem.

Por seu carater flexivel e transitério, a sequéncia didatica (ROJO, 2013, p. 180)
mostra-se como uma solug¢do que pode ser adaptada pelo professor as suas necessidades de

ensino e as possibilidades de aprendizagem de seu alunos.

A sequéncia didatica (SD) ¢ definida por Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2010, p.
82) como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito.” Nas palavras de Rojo (2013, p. 178), as
sequéncias didaticas ampliam o alcance das atividades e as insere em um contexto maior ¢
mais proximo do mundo fora dos muros da escola. A autora conclui apontando o beneficio
que a adocdo da SD pode trazer: “as SDs maximizam, pela diversifica¢do das atividades e
dos exercicios, as chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e nogoes

propostos, respondendo, assim, as exigéncias de diferencia¢do do ensino.”

Na elaboracdo do material didatico nesta pesquisa, foi adotado como parametro o
supracitado entendimento de Sequéncia Didatica (ROJO, 2013), gerando a divisdo da
atividade social Participando de um programa de intercimbio em cinco subtemas
distribuidos nas cinco li¢des que, encadeadas, retroalimentam-se em um processo,

compartilhado por todos, de construcdo de significado almejando um objeto.

2.6 O Multiculturalismo

. ) . 5
A wise traveler never despises his own country.

WILLIAM HAZLITT

De acordo com Kumaradivelu (2006, p131), o United Nations Report On Human
Development (1999, p. 30) mostra como o tragco mais distintivo da fase atual de
globalizagdo a comunicagdo eletronica, a internet, que se tornou o motor principal que
dirige os imperativos da economia, assim como as identidades culturais e linguisticas. Na

mesma direcdo, ¢ citado Jameson (1988, p. 55), que chama a globalizagdo de “um

>Um viajante sabio nunca menospreza seu préprio pais. (Tradugdo minha)
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conceito comunicacional, que alternativamente mascara e transmite significados culturais

e econdmicos.”

A velocidade de conexao hoje disponivel na internet (KUMARADIVELU, 2006, p.
131) torna possivel a milhdes de pessoas interagir a distancia e em tempo real, com
individuos, associagdes diversas, instituicdes educacionais e agencias governamentais. A
lingua usada como meio de comunicacao nas interagdes deste mundo globalizado ¢ o
inglés, que se tornou lingua global de acordo com a seguinte definicao de Crystal (1997,
p. 2): “uma lingua alcanca um status verdadeiramente global quando desenvolve um papel
especial reconhecido em todos os paises.” Com isso, as fronteiras nacionais estdo se
dissolvendo ndo s6 em termos de comércio, capital e informagdo, mas, também, em

relacdo a ideias, normas, culturas e valores.

No estudo dessa globalizacao cultural, conforme Kumaradivelu (2006, p. 132),
os estudiosos de sociologia e estudos culturais dividem-se em trés escolas de
pensamento:

e A primeira escola acredita que estd ocorrendo algum tipo de homogeneizagao
cultural e, nela, a cultura americana de consumo constitui o centro dominante.
Percebem-se as ideias do individualismo e do consumismo americanos como
bastante disseminadas entre os jovens;

e A segunda escola defende que um certo tipo de heterogeneidade cultural esta
ocorrendo e nela, a cultura local e as identidades religiosas estdo se fortalecendo
em resposta a ameaca representada pela globalizagao; e

e A terceira escola tem uma posi¢do que pode ser entendida pela citacao frequente de
um dos seus lideres, Appadurai que define a tensdo entre homogeneizagdo e

heterogeneizacao cultural como o problema central da interagdo global de hoje .

Entendem os  estudiosos da  terceira escola, que os fenomenos
homogeneizacdo cultural e heterogeneizagdo cultural, ocorrendo ao mesmo tempo,
envolvem o mundo em uma tensao criativa e cadtica, denominada por Robertson (1992, p.
177) como glocalizagdo, onde o global esta localizado e o local esta globalizado. As
tensdes entre o global e o particular sdo vistas como se pudessem ser resolvidas por meio

de uma simples acomodacao, que tenta suprir necessidades e faltas da cultura que recebe a
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influéncia. Acreditam que a transmissdo cultural ¢ um processo no qual as duas culturas
em contato, de forma direta ou indireta, modelam-se e remodelam-se reciprocamente.
Esses estudiosos afirmam ainda, que as forgas tanto da globalizacdo quanto as da
localizacdo, sdo muito complexas para serem compreendidas pela dicotomia centro-

periferia.

Os autores da terceira escola, Roland Robertson e Robbie Robertson apud
Kumaradivelu (2006, p. 134), posicionam-se. Roland Robertson (1992, p. 177-178) chama
a atencdo para o ideal sublime da universalidade humana, pois a particularizagdo do
universal “facilita o surgimento de movimentos referentes ao 'significado verdadeiro' do
mundo, movimentos e individuos que buscam o significado do mundo como um todo,” da
mesma maneira que “a universalizagdo do particular facilita a busca pelo particular, por
modos cada vez mais detalhados de apresentacdo identitaria.” Robbie Robertson (2003, p.
251), por sua vez, “tem esperanca de que essa busca por identidades globais e locais

evidencie signos dindmicos de vida no grande concerto desse planeta globalizado.”

Este ultimo autor, solicitando a criagdo de estratégias que deem conta do desafio da
globalizagdo cultural, estimula os educadores a buscar alternativas possiveis para preparar
disciplinas académicas, assim como estimula os alunos a enfrentarem o mundo
globalizado. Robbie Robertson considera, ainda, que o linguista aplicado tem uma
responsabilidade especial no cendrio atual, no qual temos: questionamento do dominio da
lingua inglesa, por suas caracteristicas tanto globais quanto coloniais; maior contato entre
pessoas de culturas diferentes, levando a uma melhor conscientizagdo dos valores e visdes
de cada um, e uma decisdo mais firme de preservar e proteger a prdopria heranca

linguistica e cultural.

E com este olhar da terceira escola que lido, por meio da mediagdo feita pelo
material didatico elaborado especificamente para esse projeto. Espero, como linguista
aplicada, contribuir para que os sujeitos do grupo focal, ao decidirem ser intercambistas,
possam escolher um programa de intercAmbio de forma consciente. Levando
em consideracdo ndo sé fatores tecnoldgicos, mas também a oportunidade que terdo, por
meio da convivéncia direta com uma cultura diferente, de fortalecer, compreender,

ampliar, influenciar outros e serem influenciados nos seus valores e visdes de mundo.
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3 Capitulo II: METODOLOGIA

Este capitulo se inicia dando uma breve visao da PCCol como metodologia de
pesquisa. Em seguida, sdo apresentados os perfis da instituicdo onde a pesquisa foi
desenvolvida, bem como dos seus participantes. Ao final, teremos o processo de elaboracao

do material didatico em suas diferentes etapas.

3.1 Pesquisa Critica de Colaboraciao (PCCol)

A Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol) foi adotada neste trabalho por sua
abordagem tedrico-metodoldgica, ativista e intervencionista, apoiada nas discussdes da

TASCH. Segundo Magalhaes (2012, p. 7), a PCCol

focaliza as relagdes colaborativas entre os participantes que, pensadas
e organizadas de modo voluntdrio e intencional para a criagdo de
reciprocidade na mutua compreensao e transformagao de si e do outro,
dos contextos particulares de acdo e do mundo, em praticas sécio-
histérico-culturalmente produzidas.

Para alcangar o movimento de produgdo colaborativa e transformadora Magalhaes
(2012, p. 22) aponta a necessidade de determinadas condigdes serem proporcionadas pela
escola como comunidade:

a) criacdo de contexto de confianga e respeito entre os participantes que possibilite que
eles se escutem uns aos outros € com base em valores e necessidades, receios,
conhecimentos, duvidas, conflitos, emog¢des, concordancias ¢ discordancias em
relacdo aos sentidos por eles dados ao objeto compartilhado, repensando a si mesmos;

b) desenvolvimento de uma postura de engajamento, compromisso e responsabilidade na
conducao do projeto;

c) construgdo de um sentido de mutualidade e interdependéncia visando chegar a
resultados compartilhados por meio da negociacdo de diferencas, concordancias e
discordancias;

d) compartilhamento de diferentes modos de pensar, possibilitando a expansdo dos

proprios entendimentos;
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e) criacdo de contextos nos quais a linguagem seja organizada dialdgica e dialeticamente
por uma relag@o estruturada pela argumentagao;

f) compartilhamento de teorias e propostas sobre a reorganizacao de praticas como
atividades sociais; e

g) oportunizagdo de espaco para que todos tenham a possibilidade de falar; questionar;
aprofundar os sentidos atribuidos ao conceito em foco; pedir esclarecimentos;
explicitar ideias e compreensdes sobre o objeto em discussao, discordando, retomando
ou complementando pontos colocados; descrever experiéncias como forma de

relacionar teoria e pratica; e compartilhar novos significados.

Encontro nesta série de condigdes necessarias, listadas por Magalhaes, um retrato do
que tenho tentado, ao longo desses anos de pratica, alcangar junto como meus colegas em
nossa escola. Temos hoje um ambiente de abertura e compartilhamento de experiéncias, de
compromisso, de boa convivéncia entre modos de pensar diferentes entre si e de
oportunizagao de espaco de questionamento, esclarecimento e discussdo (com seus conflitos
inerentes) como fruto de nosso compartilhamento de valores. E nos esfor¢camos para a
manuten¢do e ampliagdo desses espacgos. Essas condigdes facilitaram a adog¢do da PCCol

como metodologia de pesquisa.

Na pesquisa intervencionista, discute Magalhaes (2012, p. 19) a luz de Engestrom
(2009; 2011), o pesquisador planeja antecipadamente, de forma ideal, o objeto da atividade e
a meta a ser alcangada, mas, sem conhecer os sentidos que os participantes atribuem ao objeto
focado, ndo conhece os conteudos que serdo realmente trabalhados pelo grupo na construcao

desse objeto.

As intervengdes tém seus cursos e formatos negociados entre os participantes durante
todo o projeto. Criam-se ZPD nas quais ha negociacdo intencional e transformagdo de
interpretagdes conflitantes advindas de praticas e teorias as quais os participantes foram
expostos ao longo da sua vida, escolaridade ou formacao profissional. O foco, entdo, esta na

construcao de contextos de critica e transformagdo voltados a constituicao da cidadania.

3.2  Universo da Pesquisa
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O Nucleo de Linguas e Culturas (NLC) é um projeto de extensao FADE/UFPE, que
tem como principal objetivo proporcionar ao aluno universitario o acesso a aprendizagem de

linguas estrangeiras.

Os cursos tém a duracdo de trés anos, divididos em seis semestres, cada um dos quais
correspondendo a um nivel (Basico 1 e 2, Intermediario 1 e 2 e Avancado le 2). A carga
horéria semestral de sessenta horas ¢ distribuida ao longo de quatro a cinco meses, em dois

encontros semanais com dura¢ao de duas horas cada.

O NLC segue uma abordagem comunicativa por meio da qual visa levar o aluno ao
uso da lingua como instrumento de comunicagdo, uma vez que, consonante o0 proposto por
Damianovic-Fuga (2010, p. 180), “amplia-se o uso da lingua/linguagem estrangeira para além
dos limites do uso de regras gramaticais, tornando-se uma forma de estar e agir no mundo
com o outro produzindo significado.” O syllabus do livro adotado ¢ tomado como base para a
defini¢do do programa a ser seguido por todos os professores de cada nivel, em uma tentativa

de aproximagao de um padrao comum para o curso, sem, contudo, torna-lo uma amarra.

3.3  Os Sujeitos da Pesquisa

Atualmente trabalhando com carga horéria reduzida, tenho apenas um grupo, sendo
este tomado como focal nesta pesquisa. Trata-se de uma turma do nivel Intermediario 2, ou
seja, ja& com cento e oitenta horas cursadas e na segunda metade do curso. Os alunos, em
nimero de oito, todos maiores de 18 anos, sdo em sua maioria graduandos da UFPE em
diversas areas, tais como administracdo, arqueologia, biologia, engenharia, histdria, letras e
medicina. Trés dos alunos ja se graduaram e, desses, dois estdo em cursos de pos-graduagao.
Para efeito de trabalho, todos foram nomeados S - student, seguido de uma das primeiras oito

letras do alfabeto. Temos, entdo, SA, SB, SC etc., cujos perfis estdo dispostos a seguir:

SA Graduada em Contabilidade. Casada, atuando profissionalmente e em busca de uma pos-
graduac@o. Acompanha bem as aulas, mas tem o nivel de fluéncia comprometido pela inibigdo,
além de ter gaps em estrutura.
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SB Graduanda em Letras em seu ultimo ano. Tem 6tima fluéncia e ¢ bastante independente como
aluna. Desenvolve bem os topicos propostos. Tem interesse em trabalhar com editoras. Esta em
contato com uma empresa em SP para a qual ja faz servigos de revisdo.

SC Mestranda em Biologia. Aluna bastante regular em aproveitamento, comprometida em participar
de tudo o que € proposto.

SD Graduando em Engenharia, com bom nivel de fluéncia. No inicio do curso, resistiu um pouco a
participagdo nas conversas propostas no “Speaking Time”* Por suas posi¢des inicialmente
bastante fechadas, algumas vezes entrou em conflito com SB.

SE Graduando em Medicina com aproveitamento regular, bastante interessado, mas com muitas
faltas devido a plantdes.

SF Graduanda em Arqueologia com fluéncia muito comprometida pela sua timidez, bastante
insegura ¢ ansiosa. No inicio do curso, houve um pedido do grupo para que fossem feitas
corregoes durante 0 Speaking Time”, visando a melhora no nivel de fluéncia. Assim o fiz, mas,
em relagdo a essa aluna, evitei fazé-lo por um periodo até que ela conseguisse relaxar.

SG | Graduando em Engenharia, participante de um grupo de pesquisa que ganhou prémio
internacional de robdtica por criagdo de um carro. Aplicado, mas pouco envolvido com o grupo,
viajou duas vezes no semestre para participar de competi¢des com o seu projeto.

SH Mestrando em Historia. Casado, trabalhando intensamente em sua pesquisa, que exige
deslocamento para coleta de dados. Fluéncia razoavel e bastante participativo.

Quadro 7 — Sujeitos da pesquisa. Fonte: (Patapio, 2015)

*Conversa de vinte minutos no inicio de cada aula como definido na segdo 2.2.6 na pagina 41 desse
trabalho.

3.4  Elaborac¢ao do Material Didatico

Nesta secdo, serdo discorridas cada uma das etapas da definicdo do material didatico
desde o surgimento da ideia determinadora do tema até a decisdo de elabora¢do dos mesmos,
pela propria pesquisadora.

3.4.1 Adeia

Yes, we CAN!
BARACK OBAMA
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Ciente da ampliagdo das possibilidades de participacdo em programa de intercambio,
proporcionada por programas do governo federal, a primeira coisa que veio a mente ao
pensar em internacionalizagdo universitaria foi a imagem de pessoas diferentes juntas. Dentro
desta proposta, a convivéncia entre pessoas de culturas diferentes torna-se fato corriqueiro,
seja pelo deslocamento para outros paises ou por recep¢do de estudantes/pesquisadores

estrangeiros, como pode ser constatado na proposta do programa no Anexo B.

3.4.2 O titulo

What would it be like to have not only color vision, but
culture vision, the ability to see the multiple worlds of others.

Mary Catherine Bateson, Peripheral Visions (p. 155)

Com a ideia sugerida pelo pensamento de Bateson, aliada a inspiragdo vinda da frase
de Crystal (2011)” “¢ importante desenvolver uma personalidade multilingual,” adaptada para
a nossa situagdo de internacionalizagdo universitaria, chegou-se a: ¢ importante desenvolver
uma personalidade multicultural para enfrentar as demandas do momento historico vivido.
Estamos hoje, segundo Hall (2006, p. 75), em um momento de “homogeneizacao cultural,” no
qual as diferencas e as distingdes culturais, que definiam a identidade, foram reduzidas a uma
espécie de lingua franca internacional ou de moeda comum, no interior do discurso do
consumismo global. O mesmo autor nos mostra uma espécie de contra tendéncia a essa
homogeneizacao, apoiado em Kevin Robin, que afirma: “a globalizagdo caminha em paralelo
com um reforcamento das identidades locais, embora isto esteja dentro da ldgica da

compressao espago-tempo.”

E nesse reforgamento da identidade local a que essa pesquisa se filia, tendo como um dos
seus
objetivos possibilitar ao aluno reconhecer-se como brasileiro em algumas das situagdes

colocadas no material produzido, sem, contudo, perder a nocao de sua universalidade.

6 «“Como seria ndo ter somente a visio de cor, mas de cultura, a habilidade de ver os multiplos mundos de
outros” (tradugdo minha)
’ Tradugio minha do original “It is important to develop a multilingual personality”.
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Sob as influéncias acima citadas, foi criado o titulo “Getting Multi-Culturally Smart,”
entendido como sumarizador da ideia: para conseguir a convivéncia entre diferentes € preciso
o olhar adequado, uma boa dose de entendimento dessas diferengas sem, contudo ,
desvalorizar as s proprias caracteristicas. Com o entendimento, vem o respeito e a capacidade
de ver a multiplicidade de mundos existentes. E esta, entdo, a personalidade multi-cultural

desejada.

3.4.3 As atividades

Dentro do contexto socio-histérico-cultural de internacionalizacdo universitaria, a

nossa atividade social participar de programa de interciAmbio foi dividida em sub-temas

(considerando as possibilidades oferecidas por diferentes programas e institui¢des, escolhendo
uma universidade, assistindo aula, entendendo diferengas, colhendo informacdes,
compartilhando experiéncias e participando de discussodes) distribuidos nas cinco licdes da
sequéncia didatica planejada. As atividades t€ém como objetivo oferecer ao aluno a
possibilidade de usar senso critico ao vivenciar, estabelecer e refletir sobre comparagdes nas

situagdes as quais ele sera exposto por meio do material didatico.

Cada uma das ligdes tem seu objetivo dentro da Sequéncia Didatica criada. Este
objetivo ¢ sempre retomado ao longo do caminhar na constru¢ao colaborativa e compartilhada
do objeto almejado. As atividades encadeadas tém como objetivo oferecer ao aluno a
possibilidade de:

« assumir a sua participagdo em um programa de intercimbio como algo POSSIVEL,
real, palpavel;

e conhecer o caminho, as regras de como participar. Como? O que se espera de mim?;

e usar o senso critico e fazer a melhor escolha dentre as alternativas que sdo oferecidas.

Qual a alternativa que melhor me atende?; e

e desenvolver sua personalidade multicultural, entendendo que existem diferengas (de
padrao, comportamento, habitos etc) determinadas pela cultura de cada povo, sem que

haja um juizo de valor a determinar certo/errado; e

o compartilhar experiéncias com outros que ja participaram de programas dessa

natureza. Como foi sua experiéncia?
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A figura a seguir

AMulas- Como
[uisua
experiéncda?

ilustra o encadeamento das ligoes:

Aula3- oual

o melho

r

para mirm?

Figura 2 - Encadeamento da Li¢des. (Patapio, 2015)

Seguindo a defini¢do de sequéncia didatica dada por Rojo (2013, p. 178) na se¢do 2.5,

as atividades planejadas sao diversificadas e encadeadas, conforme pode ser visto no quadro

abaixo:
Licao 1 2 3 4 5
Objetivo:
Assumir a sua Conhecer o Usar o senso Entender as Compartilhar com

Possibilitar ao

participagdo em um

caminho, as regras

critico ¢ fazer a

diferengas

outros que ja tiveram

aluno programa de de como participar.| melhor escolha culturais e a experiéncia.
intercambio como para si, dentre as | reconhecer-se
algo POSSIVEL, alternativas enquanto
real, palpavel. oferecidas. brasileiro.
Toépico Opgdes de Como participar de| A melhor op¢do |Assistindo aula em| Minha experiéncia
Programas de um programa de | de intercambio Harvard. como estudante de
intercAmbio. intercAmbio. para mim. intercambio.
Capacidade de Compreensdo Compreensdo Exposicao Compreensdo |Compreensao auditival
linguagem escrita. escrita. oral. auditiva. e oral.
utilizada
Instrumentos *Textos Texto sobre Pesquisa na Film Legally | Perguntas elaboradas
informativos de expectativa de internet. Blonde. pelos alunos.
diferentes comportamento.
programas de
intercdmbio.
Atividade Jig saw reading. |Leitura comentada. [Apresentacgéo oral.| Contrastando Bate-papo.
culturas.
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Exercicios Revisdo lexical Selecdo de itens |[Confecgdo de mini| Vocabulario Identificar as
modals of relevantes. posters. especifico do caracteristicas do
speculation. contexto. género entrevista.
Produgéo / Troca de Conversa com [Apresentagdo Oral| Defini¢do de | Participagdo ativa na
Objeto informagdes e discusséo e de escolha cultura. entrevista como
conversa. comentarios. justificada. questionador.

Quadro 8 — Contetido do material didatico. (Patapio, 2015)

Maior detalhamento do material produzido serd apresentado quando da andlise e

discussdo de dados. Para uma visdo geral, as li¢des estdo disponiveis para o leitor nos

Apéndices A, B, C,D e E.

3.5

A Producao de Dados

Os dados desta pesquisa foram produzidos no periodo de 5 de maio a 30 de junho de

2014. As aulas com uso do material didatico produzido para esse fim aconteceram a cada duas

semanas, sempre nas segundas-feiras, no horério regular da turma das 17 as 19 horas. A

participagdo dos alunos, professora-pesquisadora (PP) e convidados ex-intercambistas (nas

ligdes 3 e 5, respectivamente) foi gravada em audio e transcrita para a selecdo dos dados

focais. Em apoio ao estudo, foram também elaboradas notas de campo que, embora nao sejam

foco de andlise, serviram de base para as observagdes em relacdo ao material quando em uso.

Esquema da producgdo de dados

ica Opi i uraci
Licao Topico Dia Duracao Forma de coleta
1 Opgdes de Programas de 05 de maio Das 17 as 19 Notas de campo
intercambio. horas
2 Como participar de um 19 de maio Das 17 as 19 Notas de campo
programa de intercambio. horas
3 A melhor opgdo de 16 de junho Das 17 as 19 | Gravag¢ido em audio — transcrita
intercambio para mim. horas
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Notas de campo
4 Assistindo aula em Harvard 02 de junho Das 17 as 19
horas Defini¢cdo de Cultura
5 Minha experiéncia como 30 de junho De 17 as 19 | Notas de campo. Gravacio em
estudante de intercambio horas dudio transcrita.

Quadro 9 — Producdo de dados. (Patapio, 2015)

A sequéncia das ligdes foi alterada a pedido dos alunos que precisavam de mais tempo
para concluir suas pesquisa na internet. Assim, a licdo 4 aconteceu no dia 02 de junho
enquanto a licao 3 foi adiada para o dia 16 de junho. O intervalo maior entre as duas
ultimas licdes se deve a suspensdo das aulas no dia 16 de junho, devido a greve de Onibus,

e no dia 23 de junho, devido a jogo da Copa do Mundo.

3.6 A Analise dos Dados

Seguindo as categorias enunciativas, discursivas e linguisticas de Liberali para a
compreensdo da argumentacdo em contextos escolares, serd feita a analise de todo o material
didatico elaborado pela PP, sendo as licdes 3 e 4 acrescidas de andlises das performances dos

alunos em algumas atividades.

licdo 3 selecionada por consistir da apresentagdo oral e da justificativa da escolha de
universidade do interesse do aluno. A aula, gravada, foi transcrita para andlise e encontra-se
disponivel no Apéndice C. Na andlise, teremos como resultado um panorama da influéncia do
uso do material na consolidacdo do posicionamento do aluno na sua escolha de uma

universidade para intercambio.

Em relagdo a licdo 4, as notas de campo serviram de base para as andlises desta ligao.
Duas de suas atividades foram selecionadas pela PP:
(a) a atividade 1, selecionada por possibilitar o registro dos pontos de vista dos alunos em
relagdo a maneira como um intercambista ¢ visto em uma comunidade estrangeira (discussao
originada de um dos pontos discutidos na licdo anterior, que versava sobre a situa¢do do
intercambista em uma comunidade estrangeira, comportamentos esperados e situacdes a

serem vivenciadas); e
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(b) atividade 4, por consistir em uma reflexdo sobre diferencas culturais ao abordar
semelhangas e diferencas entre a realidade de assistir aula em Harvard (mostrado no filme
Legally Blonde) e a realidade dos alunos dentro de seus contextos. Na discussdo, a turma se
dividiu em dois grupos formados espontaneamente. A escolha do grupo pela pesquisadora foi
determinada por sua composi¢do. Nele, temos SB e SD, que frequentemente se contrapdem,
como dito na se¢ao Sujeitos da Pesquisa. No caso de SD, ele se apresentava como um pouco
retraido, distante e nao interagia muito com o grupo, tendo sido inclusive, algumas vezes, um
pouco rispido ao responder a colegas. SA, por seu turno, teve um upgrade em termos de
interesse pelo assunto proposto e SG havia acabado de chegar de uma viagem aos Estados
Unidos, onde foi participar de competicao de carros criados por estudantes de engenharia.

3.7 A Credibilidade da Pesquisa

Para garantir a credibilidade e confiabilidade dessa pesquisa foram adotados alguns
procedimentos tais como: aprovacgdo pelo Comité de Etica de Pesquisada CEP - UFPE;
apresentacdo e discussao da idéia inicial da pesquisa bem como material didatico
produzido ao Grupo LIGUE; apresentagdo de workshop com uso de material produzido
em evento universitario; apresentacdo e analise de dados em disciplina do Mestrado;
apresentacdo de resultados da pesquisa em Mini banca do Grupo LIGUE. Todos esses
eventos possibilitaram a discussdo da pesquisa em diferentes momentos, favorecendo a

reflexdo da PP e a consequente ampliagao e aprofundamento do trabalho.

Evento

Detalhamento

Contribui¢ao

Registro no Comité
de Etica da UFPE

Autorizagdo para coleta de dados junto ao Comité de
Etica da UFPE

Registro na Plataforma Brasil sob o
numero: .CAAE 37288214 3 0000

5208.

Reunido com
membros do Grupo
LIGUE em 10 de
janeiro de 2014.

Discussdo com membros do grupo LIGUE..
Apresentagdo e discussdo da idéia e de material
didatico produzido.

Observagdes, criticas e sugestdes
que ajudaram a reflexdo e
reelaboragdo de material., além de
impulsionar o aprofundamento do
aporte tedrico.

Apresentacio do
material. elaborado
em aula do mestrado
em 26/03/ 2013

Apresentacdo do material produzido pela PP em
disciplina do Mestrado.  Toépicos Especiais em
Linguistica Aplicada:

Observagdes, criticas e sugestdes
que ajudaram a reflexdo e
reestruturagdo do material. Em
termos de sequenciamento das ligdes
em nova ordem..
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Mini
evento universitario
em 28 05 2014

curso cm

Eventto — III LAELI: Linguistica Aplicada e o ensino
de Linguas. II LIGUE : Linguagem, Linguas, Escola e
Ensino. II English Beyond Borders. (Poster em anexo
E)

Teste de material didatico produzido
propiciando observagdo quanto a sua
adequagdo ao publico universitario.

Apresentacdo do
material
pelos

analise de dados em
disciplina do
Mestrado. Aula do
dia 29 /04 /2014

produzido
alunos e

Apresentagdo do material produzido pelos alunos na
coleta de dados, em aula da disciplina do Mestrado.
Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Analise
de Dados na TASCH .

dados, reflexao

defini¢do de

Organizagdo dos
sobre objetivos e
categorias de analise

Mini banca em 21 /
03 /2015

Mini banca com integrantes do Grupo LIGUE

Analise  critica gerando uma
reestruturagdo  do  material de
apresentacdo junto a banca
examinadora

Quadro 10- Credibilidade da Pesquisa- (Patapio 2015)
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4.  Capitulo III: ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS
DADOS

Neste capitulo, sera feita uma discussdo e andlise do material didatico produzido
por esta pesquisadora, usando como base os aspectos enunciativos, discursivos e

linguisticos de Liberali (2013), conforme destrinchado anteriormente na seGao 2.4.1.

4.1 Analise do Material Didatico

Nos quadros abaixo, serdo apresentados extratos do material didatico per se e, na
coluna da direita, serdo destacados os aspectos enunciativos discursivos e linguisticos da
argumentacao presentes nas atividades. Em seguida, dentro de um processo dialdgico
com os autores que norteiam teoricamente este trabalho, virdo reflexdes sobre os dados,
bem como descri¢des sobre o revelado pela produgdo dos alunos durante as atividades, de
acordo com notas de campo feitas pela PP durante as aulas. Como dito na pagina 62 (no
Quadro 10 — Produgao de dados), a sequéncia de apresentacdo das licdes foi alterada a

pedido dos alunos. Assim sendo, seguiremos esta alteracdo ao apresentarmos as analises:

licao 1,2,4,3 e 5.
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4.1.1 Licaol

{@ '* "‘; Getting Multi-Culturally Smart

Lesson 1

By MPatéapio- Domingos

Together with a small group look at this photo and talk
about it for a little while , then share your ideas with the class.

Who are the people in the photo? Where are they ? How old are they?
Where are they from? Why are they taking this photo? What for?
Do you think they already know each other? What kind of clothes are
they wearing? Could this be in Brazil ? Why? Have you ever taken a
similar photo? Where? When? What for? Do you still have it on you?
Could they be exchange students? Have you ever taken partin such a
program ? Does your university give you this kind of opportunity?

Would you like to take part in an Exchange Program? Why?

Aspectos enunciativos
Momento fisico e social
- Contrato de participagdo explicita,
discurso didlogico
Obijetivos
Agradar os
didlogo
Conteudo tematico
Identificagdo com o
universitario.
Enunciadores
como capazes de reagir e interagir a
propostas e teses apresentadas

alunos, estabelecer

contexto

Aspectos discursivos

Plano organizacional
Ha abertura desenvolvimento e

fechamento.
Organizacdo
O tema é pertinente com a situagao
de internacionalizacdo da

universidade.
Foco sequencial
é utilitario- pratico/cotidiano
Articulacdo- Exordio no plano do
macro tema (internacionalizagdo
universitdria) por abrir o tema e
estabelecer o contato entre os
interlocutores.
Aspectos Linguisticos

Mecanismos de interrogacdo

Perguntas: com pronomes

interrogativos, e perguntas sim/ndo.

Quadro 11 — Atividade 1 da Licdo 1. (Patapio, 2015)

Atividade 1

Considerando as disposi¢des (Pathos) dos ouvinte-leitores como fundamentais no

processo da constru¢do discursiva e de elaboracdo e reorganizagdo das ideias, e por
participarem da enunciacdo como sujeitos capazes de reagir e interagir com teses €
propostas que lhes sao apresentadas (LIBERALI, 2013, p. 64), procurei explorar
inicialmente a linguagem ndo-verbal. As imagens do jarrinho cheio de bandeiras
diferentes para exprimir um conceito: a ideia da convivéncia entre diferentes enfatizada
pelo titulo “Getting Multi-Culturally Smart;” a foto de abertura com um grupo de jovens

usando roupas que refletem a descontracao do ambiente estudantil, além do carregar livros
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e pastas, marca inconfundivel de estudantes e professores, possibilitando ao aluno
reconhecer ai sua realidade de vida universitaria. A busca da identificagcdo fica ainda mais
evidenciada quando da escolha por uma foto de jovens que aparentam ser de etnias

diferentes (asiaticos, afro-descendentes, brancos), tal qual a nossa populagao brasileira.

O enunciado da atividade convida o aluno ao trabalho em grupo, proporcionando a
sua participacao e interagdo com o outro por meio do didlogo. As perguntas, logo abaixo
da foto, que visam explorar o “cendrio” proposto, foram elaboradas considerando o

posicionamento de Ninin (2013, p. 147)

“E preciso pensar que algumas perguntas sio disparadoras do assunto e abrem
caminho para que ele seja discutido — as chamadas perguntas de introdugdo —
focalizando desde os conhecimentos prévios ao assunto em si, e organizando-se
para fazer vir a tona conhecimentos preliminares. (...) A unidade tematica
comeca a ser formada e garantida ja nas primeiras perguntas introdutorias.”

Ainda de acordo com Ninin (2013, p102) as perguntas desta atividade t€ém natureza
didatica por relacionarem-se diretamente ao assunto focado, sendo ainda facilitadoras,
pois encaminham a a¢do discursiva ou o posicionamento dos participantes. Ao ser usada
na sala de aula, a atividade surtiu o efeito desejado. Houve o “conversar” esperado, a
inten¢do de identificagdo com a foto foi atingida e a ideia de aproximac¢do com um
programa de intercambio, ou seja, a possibilidade de isto ser algo possivel, real, comeca a
ser delineada. A atividade seguinte inicia com um comentéario de ligagdo com atividade

anterior e o anuncio da leitura que se segue, passando antes por um exercicio de revisao.

Atividade 2

A turma em questdo, como parte do NLC, tem seu conteudo programatico
(syllabus) a cumprir, fazendo uma ponte com o assunto do livro didatico usado pelo grupo
(New English File Intermediate — File3B) temos um breve momento de revisitacdo ao uso
dos modais como especulacdo e dedugdo. A utilizacao do baldo, neste caso, para relembrar
as regras de uso dos modais, sera recurso recorrente ao longo de todo o material, atuando
como instrumento mediador da acdo da PP, em relagcdo aos conteudos a serem trabalhados,
sejam eles gramaticais, ou compartilhamento de informagdes no “Getting Multi-

Culturally Smart,” como dito em Ninin (2013, p. 56).
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After sharing our ideas about the photo, in pairs, you are going to read about different | Aspectos enunciativos
Momento fisico e social
possibilities of participation in exchange programs. You'll be asked to answer questions | _ contrato de participacdo
explicita pela requisigdo de
complemento do exercicio,
refreshing our memories about the language used for deductions and speculations. discurso dialogico
Objetivos
Produzir conhecimento

produzindo didlogo entre o
material e o conteudo do
do livro usado pelo grupo.
Conteudo tematico

Feixe de possibilidades-
diferentes intensidades dos

about your text as well as to ask questions about others texts. Let’s get ready by

We also use the modal verbs

Grammar _refreshmment

can’t, must and may/might for

deduction and speculations .

According to the meaning, complete with the adequate modal verb

modais
We use when we are certain about something. Enunciadores
e.g. Paul be here. His car is very unique and it is parked outside. Membros da comunidade
We use when we think we are not sure about something but it’s possible. argumentativa
Judy : Do you think she will like my present ? I'm not sure. Aspectos dis_c‘"fi"“
] . , oo g
Rob: Me neither. Let’s say she like it. PI?"o organizacional
P . Ha abertura
We use (neg form) when we are sure something is_impossible. ’
3 . desenvolvimento e
That be Hilda. She is not that tall. fechamento.
Organiza¢do

The following readings will de about Exchange Programs offered by three different institutions: UFPE, | 5 toma ¢ pertinente com a

The US State Department and Science without Borders. Please make speculations about them before situagio a intencdo de

you read. conectar o conteudo lexical
May/ might* e fazer previsbes em
Can't * relagdo aos textos, sobre
Must * programas de intercambio
a serem lidos .Foco

Now that we are ready, let’s have our jug-saw reading sequencial

é utilitario

Aspectos Linguisticos
Mecanismos lexicais

Relativos ao sistema lexical

assunto foco do enunciado.

Quadro 12 — Atividade 2 da Licdo 1. (Patapio, 2015)

Na sequéncia, como atividade de pré-leitura, um exercicio de especulagdo usando os
modais revisados, com isso possibilita-se ao aluno a ativagdo do seu conhecimento prévio

em relagdo a programas de intercAmbio — tema dos textos que serdo lidos na atividade 3.

Atividade 3

A compreensdo escrita e oral, aqui entendidas como atividade com proposito
definido que no seu processamento da informacdo envolve fatores cognitivos e sociais. Os
fatores cognitivos envolvem a contribuicdo do leitor na construcdo dos significados
possiveis com base no seu conhecimento de mundo; os fatores sociais englobam a interagao
localizada escritor/leitor, falante/ouvinte (quem fala, o que, para quem, por que, quando e

onde). Por conseguinte, na sala de aula, teremos uma multiplicidade de contribuigdes e
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divergéncias de crengas e valores dos participantes na constru¢do do significado social.

(PCN3s, 1988, p. 89).

Objetivando possibilitar aos alunos o conhecimento e analise critica de algumas

opgoes de participagdo em programas de intercAmbio, busquei na internet textos que

atendessem ao conteido tematico em foco. Foram selecionados textos informativos de

institui¢des diferentes dentre os quais o de nossa propria universidade — texto 1 “UFPE-

Exchange Student’s Guide,” mostrando sua inser¢do no movimento de internacionalizagdo

vivido na universidade brasileira. Com a escolha do texto 2 do Programa Ciéncias sem

Fronteiras —“Science without Borders — The Program,” busco enfatizar a democratiza¢ao do

acesso a experiéncia de intercambio proporcionada pelo suporte financeiro oficial.

Ampliando o feixe de possibilidades, o texto 3 — “Explore your world — The US State

Department”

apresenta-se como mais uma op¢ao de acesso ao tipo de experiéncia focada.

Os textos selecionados para a atividade podem ser vistos na integra no Apéndice A.

Abaixo seguem versdes reduzidas para ilustrar a andlise e facilitar o entendimento do leitor:

Text 1 UFPE
GUIDE FOR INTERNATIONAL STUDENTS

Welcome to Universidade Federal de
Pernambuco, International Office
It is our pleasure to welcome you to our
University. (...)
1. Duration of the Program
The Academic Mobility Program of UFPE
states that the foreign students may stay for
(... ), making it a total of one academic year.
2. General requirements to participate in
the International Academic Mobility
Every student who belongs to any of the
UFPE’s partners institutions (...)
3. Documents
The foreign students are totally
responsible for organizing the documents to
be presented at UFPE. ( ...)
The courses can be found on the UFPE’s
website:
http://www.proacad.ufpe.br/index.php?opti
on=com_content&view=article&id=197&Item
id=138 (...)
These documents must be signed and sent to:
E-mail: mobilidade.in@ufpe.br (...)

Source: www.ufpe.br/cooperacaointernacional/mages/

Document

/, ouidefor
/ inter

Accessed on: 17 May 2014.

Istud 2013.pdf

Text 2 - Read about the chances offered

by The US State Department

Explore YOUR World
America only seen through a television screen is

very different than America experienced | ...)

Participating in an exchange program to the U.S.
has a lot to offer. — Read/view/hear personal
stories from students just like you (...).

Before you Go

Preparing a checklist prior to your departure is the
best way to ensure proper planning and a
successful exchange experience. (... )

After you Return

Participation in an exchange program is not a one-

time event, (...

Why Should | Participate in a State Department
Exchange Program?
Educational and cultural exchange programs

support personal growth, (... )
Learn More Tips for Adjusting to a New Culture

Learn how to work through culture shock ( ... )

See more at: http://exchanges.state.gov/non-

us/exchange- experiencetfsthash.fVenW4ui.dpuf
Source: http://exchanges.state.gov/non-
us/exchange.experience

United States Department of state — Page iv . Accessed
on: 02 Apr. 2014

Text 3 - Read about this Brazilian program

The Program
The mobility program proposed here aims to launch

the seeds of what could revolutionize )the R&D
system, the Brazilian students and researchers (...)
Characteristics Excellence - the best students and
researchers will undertake research in the best and
most relevant Universities around the World.
Industrial interest - the program is already focused in
areas of strong industrial interest ( .. ) (strong
chances of employment both in industry and in
academia. CAPES and CNPq will consider proposals
aimed at (..) Schemes to target speciéc areas within
key institutions around the world are welcomed { ... )
Institutional links - The clustering approach will also
lead to the establishment of solid academic links
between key institutions. Implementation following

rigid standard

Source: www.cienciassemfronteiras.gov.br/web/csf-eng
Accessed on: 17 May 2014

Quadro 13- Textos reduzidos li¢do 1 (.Patapio, 2015)
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A opgio tomada foi pelo uso de jig-saw reading® (HARMER, 2011) como uma
atividade na qual, diferentes alunos tem diferentes informacgdes que precisam ser

compartilhadas para o cumprimento de um tipo de tarefa.

Esta definicdo de Harmer nos remete ao conceito de atividade de Engenstron
(1999) e Liberali (2009, 2012, 2013) na TASCH, citado na secdo 2.2.5 (“A atividade
social ¢ direcionada a um objeto compartilhado por individuos que, agindo coletivamente,
almejam alcang¢é-lo.”), mostrando a compatibilidade na escolha com a teoria adotada

como norteadora desse trabalho.

A estratégia de leitura sugerida pela atividade proposta ¢ o scanning, definido por
Scrivner (2011, p. 265)° como “move of eyes quickly over the text to locate specific piece
of information, e.g. a name, address, fact, price, number, date etc. without reading the

whole text.”

O uso de jig-saw reading gerou a necessidade de elaboracdo de uma tabela na qual
consideramos as defini¢gdes de perguntas em Ninin (2013). Quanto a forma — no caso
especifico em tabela — as perguntas sdo ditas como matriciais, pois “mostram-se eficientes
em situagdes que exigem rapidez em relacdo a obtengdo de respostas e & comparagdo entre
diversos respondentes” (p.105). Sdo ainda perguntas interrogativas, pois organizam-se a
partir de marcadores de funcdo interrogativa (WH questions) (p. 111); quanto a natureza,
sdo didaticas, por relacionarem-se diretamente com um assunto de ensino/conteudo
pedagogico, e facilitadoras, por encaminhar a acdo discursiva ou os posicionamentos dos

participantes (p. 103).

As perguntas, explicitadas a seguir, extraem do texto informacdes especificas de
ordem pratica e preparam o aluno enunciativamente para a Atividade Social focal, a
conversa com troca de informacgdes, a aproximagdo ¢ a admissao de sua participacdo em

programa de intercambio como realidade possivel.

8 Reading lJig-saw listening — term invented by Marion and Gill Sturtridge, describes an activity in which
different students get different information which they have to share in order to perform some kind of task.
(HARMER, 2011, p. 187)

9 . . . ~ . ,
“um movimento dos olhos sobre o texto para localizar informagao especifica (um nome, endereco, fato, prego, nimero, data etc), sem ler o
texto inteiro.” (tradug¢do minha)
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- quem financia? Informagdo crucial, pois até pouco tempo atras, o financiador deste tipo
de programa era a familia do aluno, o que restringia a poucos a participacao neste tipo de
experiéncia,

- qual o objetivo e o foco do programa? Importante saber exatamente o que esperar de

cada programa dentro de suas especificidades;

- para quem o programa ¢ enderecado? Alguns programas tém critérios de determinacao

de publico-alvo como areas de interesse, nivel de escolaridade, progressao universitaria,
entre outros;

- aonde este programa me leva? em termos de localizacdo geografica, esta localizacdo

pode favorecer a aproximacdo de centros que lidam especificamente com determinados
interesses de estudo;

- hd obrigacdes a cumprir apdés o retorno? Importante estar ciente da extensdo e dos

desdobramentos do programa.
- algo mais? espago para observagdes, detalhes percebidos pelo aluno ou até duvidas a

serem esclarecidas.

Tabela gerada

After reading your text fill in this grid with the suggested item and add others you

feel important. The information will be exchanged around the class.

Program UFPE The US State | Science Without Borders
Department

Sponsor

Aim

Focus

To whom

Where

After returning

Additional info/
obs

Are the texts formal or iNfOrmal ? ... e s e ses s sssnn s snssnns
Which public are the texts addressed t0 ? .......cccrriiiccsnnienes corssscresnsnsneseesessssnns
How good are they in terms of communication? Are they clear? .........cceeueunueee.

What kind of content do they have? Information? Description? News?

Quadro 14 — Tabela do Jig-saw-Reading activity. (Patapio, 2015)
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O jigsaw reading divide-se em dois momentos:

1) os alunos sdo divididos em 3 grupos, cada um com um dos textos selecionados. Apds a
leitura, informagdes especificas do texto lido devem ser preenchidas na coluna
correspondente, oferecendo uma visdo geral do programa em foco, preparando e
facilitando a troca de informagdes requerida no momento seguinte;

2) os alunos sdo reorganizados de maneira que, no novo grupo, haja um leitor de cada
texto que detém suas informagdes especificas... O fato de cada aluno ler apenas um dos
textos possibilita a ocorréncia de articulagdo (busca de esclarecimento) por meio do uso
de mecanismos de interrogagdo (perguntas com pronomes interrogativos e perguntas

sim/ndo) para a completude da tarefa: o preenchimento da tabela.

Olhando para o instrumento de trabalho: abaixo da tabela, foram usadas perguntas
interrogativas que ‘“se organizam a partir de marcadores de funcdo interrogativa (WH
questions)” (NININ, 2013, p. 111) que remetem ao tipo de registro, audiéncia e clareza
dos textos usados. A intencdo ¢ de possibilitar ao aluno uma visdo do género dos textos

usados como instrumento na atividade.

Aberta a discussdo com toda a turma, ficou evidenciada a preocupagdo com a
questdo do custo financeiro da experiéncia. Houve muita conversa com troca de
informagdes e comentarios que se prolongou sem que fosse interrompida. Na produgdo
oral dos alunos, dentre as caracteristicas linguisticas da argumentagdo, notaram-se
mecanismos conversacionais — segundo Liberali (2013), “modos de participagdo dos
sujeitos na intera¢do de suas vozes’ — por meio do uso de mecanismos de interrogacao,
perguntas com pronomes interrogativos e perguntas sim/nao; de mecanismos de valoragdo
(good, better, more interesting, more convenient); ¢ de mecanismos de coesdo verbal
(temporalidade — presente e futuro). Quanto aos mecanismos de conexdo, apenas for

example e o condicional if (first conditional) apareceram.

No final da aula, foi distribuido esse formuléario para preenchimento e, logo em

seguida, foi dado o feedback oral.

Achievement thermometer — Think about the lesson and complete the chart
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Aspects At the beginning of the | At the the end of the lesson | | Istill want to know .... | Obs.
lesson | didn’t Know ... know ...

Cultural

Language

Quadro 15 — Achievement thermometer. (Patapio, 2015)

Houve uma certa relutancia dos alunos quanto ao preenchimento. O comentério
geral enfatizou a forgosa repeticao de topicos (o que eu ndo sabia no inicio da ligdo e o
que eu sei ao final da licdo) necessaria para o preenchimento. Ficou também parecendo
incompativel o uso de um instrumento de medigdo quantitativa, refletindo os meus antigos
padrdes (que ndo querem me largar, pois tenho um pé atolado neles) em uma atividade na
qual o valor ¢ qualitativo. O meu desejo de ter o controle, medir tudo, quantificar,
controlar o que se mostra como analisavel em outros termos, faz-se presente aqui. Sera
que ndo se pode ter as duas medidas? Estou muito pouco habituada a lidar com o
pensamento do aluno. Isto me amedronta um pouco, pois os pardmetros sdo mais amplos.
Cadé o role-play que mostrava o aluno usando a estrutura esperada? Vejo agora que meus

antigos oculos eram um tanto limitantes, e eu nem percebia!

4.1.2 Licdo 2

Seguindo a defini¢do de Rojo (2013, p. 45), citada na se¢do Material Didéatico, as
licdes estdo intencionalmente ligadas. Assim, para a Licdo 2, parte-se do seguinte ponto:
ja que ¢ POSSIVEL participar de um programa de intercdmbio, como visto na li¢do
anterior, agora o proximo passo enfocard o “COMO?” A ideia ¢ obter o méximo de
informacdo sobre o que se espera de um estudante de intercambio em termos de

comportamento, os problemas que terao de/que ser enfrentados e como supera-los.

A escolha do texto dentre os varios encontrados na internet deveu-se a sua clareza,
objetividade e sobretudo a sua pertinéncia com o nosso tema “Getting Multi-Culturally
Smart”. O texto detalha situagdes diversas vividas por estudantes de intercambio,
explicitando o tipo de comportamento esperado e/ou mais conveniente a ser adotado para
superar os problemas de cada uma dessas situacdes.
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Getting Multi-Culturally Smart
Lesson 2

After having shared the information about the opportunities we are
offered , let’s imagine: how is it like to be an exchange student.

20 Things Every Future Foreign Exchange Student Should Know

“Matthew Gerwitz, Yahoo Contributor Network Dec 19, 2009

My wife's job has her in constant communication with Europeans via the
phone and internet, and it's quite common for her to have conversations
with people regarding their personal lives. Several times within the last year
she's been able to talk with parents who have a child preparing to be a foreign
exchange student; a topic she is intimately knowledgeable of, having been a
year-long student in Spain herself during the 1980s. Following her last
conversation, my wife asked me to write an article discussing helpful things
future exchange students and their parents should know. Using her
experience from Spain, as well as our shared experience hosting several
exchange students, | offer you these twenty things every foreign exchange
student, his parents, and his hosts should know.

Published by Matthew Gerwitz Born 1965 in upstate NY; married for 21 years with three
kids ages 20, 19, and 15. Matt is a pastor, writer, homeschooling dad, and musician; and
very, very busy.

From: voices.yahoo.com/20things-every-future-foreign-exchange-5108391.html?cat=16 on 17
05 2014 at 16;03

Aspectos enunciativos
Momento _fisico e
producdo
Discurso é dialégico por promover a
interagdo aluno-autor através do
texto
- Enunciadores
Outro como capaz de agir e interagir
diante das propostas e teses
apresentadas sobre o
comportamento adequado para um
estudante de intercambio
Conteudo tematico
Tensividade retorica realizada por

social _de

conflitos conceituais, sobre
diferentes proposi¢des de mundo.
Enquanto no Brasil (na nossa

regido) por questdes culturais locais,
os rapazes ndo colaboram nas
tarefas domésticas, nos EEUU o
cumprimento destas por todos da
familia é procedimento comum e
indispensavel.

Objetivos

Enriquecer a visdo de mundo pela
diversidade de confrontos de
posigoes contidos nas regras

de comportamento esperado para
um intercambista e abre o
pensamento para a reflexdo sobre
as diferengas culturais.

Aspectos discursivos

Organizacdo

O tema é pertinente com a situagdo
enfocada ou seja, ser um
intercambista

Foco sequencial

é utilitdrio e pratico mostrando

como encarar as dificuldades
durante o periodo de intercambio
Articulacdo

Exdrdio,Questdo controversa-
choque de posigdes devido a

diferenga de culturas ( rapazes e
tarefas domésticas gerando , pedido
de esclarecimento, apresentagdo de
ponto de vista.

Aspectos Linguisticos

Mecanismos de interrogacdo

Perguntas com palavras
interrogativas  WH — Questions;
Yes/No questions ( para

confirmagdo)
Mecanismos de valoracdo
Adjetivagdo ( good, better,more
interesting,/convenient) surgidas
nas comparagdes entre as situagdes
nos diferentes contextos culturais.
Mecanismos de coesdo verbal
Temporalidade- presente e futuro.
Surgindo na formagdo do
argumento pela comparagdo- eu
aqui e quando eu |3 estiver,
Mecanismos de_Conexdo
Modos de encadeamento :
Exemplificagdo for example, such
as; explicagdo; conclusdes;
descricdo de fatos; expressando
opinides.

Quadro 16 — Texto da Li¢ao 2. (Patapio, 2015).

A linguagem visual foi aqui novamente usada, desta vez o globo terrestre, com o

intuito de reforcar a ideia de expansdo oportunizada por um programa de intercambio,
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provocando no aluno o interesse e a adesdo. A reacdo esperada materializou-se no
enunciado de um dos alunos (SH — em 19 de maio), que disse, em portugués “o globo foi
usado porque o programa de intercAmbio d4 uma visao de mundo,” em resposta a

pergunta da professora “Why is a picture of the globe used here?”

Atividade 1

A leitura deste texto introdutorio localiza o leitor no envolvimento do autor com a
questao, estabelecendo uma relagdo dialogica. O autor usa sua propria experiéncia como
host (quem hospeda) e a da sua esposa, que lida com estudantes de intercambio por
questdes de trabalho, para escrever o texto. Neste momento, podemos ver no material a
acdo do sujeito mais experiente (o autor) ajudando o menos experiente ¢ em didlogo na

ZPD, como entendido por Vygotsky (MAGALHAES, 2011, p. 109), na se¢do 2.2.4.

Atividade 2

Esta atividade expde o aluno a diversos aspectos da vida cotidiana de um estudante de
intercambio e possibilita o “brincar de” no sentido dito por Vygotsky: o brincar cria,
fazendo integracdo com a vida, permitindo aos sujeitos sua apropriagdo. (Cf. LIBERALI,

2009, p. 19).

As situagdes do texto colocadas como conselhos / regras focalizam diferentes
aspectos vividos em uma experiéncia de intercdmbio, visando alertar e preparar os alunos-
candidatos a intercambistas minimizando sobretudo possiveis choques culturais. As regras
come¢am alertando para a maneira como as pessoas encaram o estudante estrangeiro
(representante de sua cultura, embaixador); e seguem com o morar com uma familia
(assumindo responsabilidades com atividades domésticas compartilhadas e os riscos de
choques de culturas gerando conflitos); com vocé como objeto de curiosidade (na escola,
na vizinhanga, na igreja); com a barreira da lingua (gerando dificuldades e influindo
diretamente no rendimento escolar, levando a crise de auto-estima); com diferencas de

habitos alimentares. As regras tentam minimizar problemas como a saudade de casa,
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mostrando o valor da experiéncia de intercAmbio na vida de seus participantes, e
recomenda que se tirem fotos, criem um blog e circulem com um dicionario portatil
consigo. Na ultima das regras, ha um alerta em relagdo ao choque cultural as avessas
quando do retorno para casa, mostrando ai uma oportunidade para a professora agir
provocando uma reflexdo sobre esta regra, e levando em consideracdo o ensinamento de
Rajagopalan (2005, p. 76): “o grande desafio ¢ ajudar os aprendizes a dominarem a lingua

sem serem dominados por ela,” citado na introducao deste trabalho.

Aberta a discuss@o os alunos falaram sobre as regras que mais tinham chamado sua
atengdo. A regra mais discutida foi a 2 (Living with your host family is not a vacation)"
por enfatizar a responsabilidade para com tarefas domésticas (coisa pouco comum entre
nos, brasileiros). Essa discussao gerou uma certa reagdo entre os rapazes, mostrando, de
acordo com a tabela de Liberali (2013), o entrelagcamento de vozes: alunos reagindo diante
de teses e propostas apresentadas pelo texto, considerando esta uma questdo séria em
termos de adaptagdo, um verdadeiro choque cultural. Aproveitando o aparecimento dos
comparativos good e better em relagdo a regra discutida, a professora langou a pergunta

para reflexdo: “ Is there good or bad / right or wrong in terms of way of life in different

places?” (Ha bom /ruim, certo/ errado em relacdo a modo de vida em culturas diferentes?)

Quanto aos aspectos linguisticos levantados a priori na elaboragdo do material, os
mecanismos de interrogacdo (perguntas com palavras interrogativas) e valoragdo (better,
more convenient) apareceram na fala dos alunos ao comparar o sugerido pela voz do texto
com a situacdo no Brasil. Dentre os mecanismos de encadeamento, apenas for example
foi usado. O uso de modais de especulagdo, surgiu nos enunciados dos alunos ao se

colocarem na situagao “vivenciando-a” em sala de aula.

Finalizada a etapa de discussdo foi proposta a tarefa de casa (ver abaixo): pesquisar
na internet sobre universidades que cada um poderia se interessar em visitar como

estudante de intercambio. Enfatizado que nesta busca deveria prevalecer o critério “o que

10 s TR o ~ .
Morar com a sua familia anfitrid ndo é férias. (Tradu¢do minha)

76



melhor atende aos meus interesses, do meu curso, da minha 4area de pesquisa e/ou

especializacdo.” A apresentagdo deveria contar com um pdster em papel A4 com algumas

figuras para ilustrar e a escolha tinha que ser justificada. Novamente uso de imagem como

recurso nao verbal para enfatizar a importancia da tarefa.

show

After getting that much of information , you are supposed to search at the
universities you could be interested in visiting as an exchange student. Make an A4 paper poster
(mostly topic words) to share with the class. You should use maps or pictures to help in your

internet about

See you next class!

4.1.3 Licao 4

Como dito anteriormente, a licdo 3, que seria a performance dos alunos mostrando

suas escolhas em termos de universidade para intercambio, foi postergada a pedido dos

alunos que alegaram precisar de mais tempo para a pesquisa na internet. Por isso esta

sendo apresentada agora a licdo 4, como acontecido.

Getting Multi-Culturally Smart

Lesson 4

According to the text we read before by Matthew Gerwitz , “ 20 Things Every Future
Exchange Foreign Student Should Know”, while studying abroad people will look

at you as a Brazilian. You will be taken as ambassadors, real representative of our country

and culture .

Do you agree with the statements ?
view.

Yes( ) No( ) Why ? Justify your point of

Imagine your first day at a university in the US. What do you think you have to do?
Where should you go? Do you need to identify yourself ? Why is it necessary? How

canyou do it?

In Brazil we use lots of
documents to identify

ourselves. In the US,

Getting Multi- Culturally Smart 1 citizens use only the Social

Security Number.

Foreigners use passport.

Aspectos enunciativos

Momento fisico e social de

producdo Contrato de
participagdo explicito entre
texto-aluno, levando-o a

posicionar-se impulsionado pelas
perguntas feitas nas atividades.
Momento fisico e social de

producdo
Contrato de participacdo
forgado pelo apelo de

posicionamneto do aluno feito
através das perguntas colocadas

- Enunciadores

Outro como capaz de agir e
interagir diante das propostas e
teses apresentadas

Conteudo temdtico

Tensividade retdrica realizada
por feixe de possibilidades nas
respostas dos alunos

Obijetivos

Enriquecer a visdo de mundo e
produzir conhecimento sobre
situagdes de vida cotidiana em
uma universidade americana.

Aspectos discursivos
Organizacdo
O tema é pertinente com a

situagdo enfocada = intercambio
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estudantil

Foco sequencial

é utilitario- pratico

Articulacdo

nouns and definitions. Exordio, pedido de
esclarecimento, apresentagdo de
ponto de vista

You will probably meet these people when you get to a university in the US .Match

1. A teacher () helps in making choices for your academic life.
;. A cou:selor () |;r<|e;pons;]b|e ;or the cleaning. Aspectos Linguisticos

A pr(? essord () ho ;a Pk_;jD‘ egree. Mecanismos de interrogacdo
4. Foreign students ( ) teac| es. i s o . WH — Questions; Yes/No
5. A tutor () deals with investigation studies. . ) .

6. A lani h emifi hori . ) . questions ( for confirmation)

. A janitor ) () ht Ie n'.mTt s;gnl ]lccanbt aukt ority over a college or university. Mecanismos de coesdo nominal
7. Aresearcher () e|.35|n 0o |ng.or ooks. . . Unidade de significacio
.8. Abdearb\ () guidesyou dgrlng your Post. Graduation studies. introdutéria causando efeito de
9.A librarian ( ) come from different countries.

continuidade, conectando com a
ligdo anterior

Mecanismos de Conexdo
Modos de encadeamento das
Which of the people above is unlikely for you to meet at university ? Why? || ideias no texto por explicagdo no
exercicio de voicabulario.
( palavra-defini¢do)

10. Any other?
()

Quadro 17 — Atividades 1 e 2 da Ligao 4. ( Patapio , 2015).

Atividade 1

Em se mantendo a interligagdao entre as ligdes, o comentario inicial “You will be
taken as a Brazilian, an ambassador” (Vocé serd visto como um brasileiro, um
embaixador) nos remete ao texto lido na ligdo 2 (20 Things Every Future Foreign
Exchange Student Should Know) e faz o aluno refletir sobre o papel de um intercambista
ao chegar em outra comunidade. A pergunta feita “Do you agree with the statement?” (
Vocé concorda com a afirma¢ao?) encaminha o aluno a posicionar-se em termos de ponto
de vista, sobre o explicitado na afirmac¢do inicial. A argumentagdo colaborativa suscitada
na tarefa pressupde, segundo Liberali (2013, p. 108), que os sujeitos se engajem e
participem colaborando para a producgdo coletiva de conhecimento, indo além do que
podem ir sozinhos. Todos concordaram com a afirmacao de que seriam vistos no exterior,
como representantes de seu pais e de sua cultura. De acordo com anotagdes de campo da
pesquisadora, temos as justificativas dadas como resposta a solicitagdo de posicionamento
feita pela pergunta no final do enunciado da atividade (Do you agree with the statement?
Justify your point of view.) O grupo observado foi selecionado por ter em sua

composicdo SB e SD, conforme justificado na secdo Andlise de Dados do capitulo II —
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Metodologia. O negrito substituiu o grifo feito nas anotagdes, para destacar a énfase na

entonacdo, e a sequéncia deu-se no sentido horario (SB, SG, SD e SA).

SB SG

You are taken as the People will refer to you not using

Brazilian not as you.

your hame but, your nationality.

You have to do .
You disappear as an

everything right individual

SA SD
Dados produzidos em 020614

Na fala de SB “You are taken as the Brazilian,”temos um espelhamento do dito no
enunciado (You will be taken as a Brazilian), mas a troca no mecanismo de
referenciacdo — do artigo indefinido “a” pelo definido “the” — expressa a singularidade,
mostra o posicionamento do emissor ja imaginando a posi¢cao de um intercambista como o
unico individuo de nacionalidade brasileira em uma comunidade estrangeira. A mudanca
do tempo verbal “will be taken,” como possibilidade futura, para “are taken,” presente,
que indica acdo habitual e generalizacdo, pode ser interpretada como sinal de admissao,
pelo falante, do “ser intercambista” como uma situagdo corriqueira. Linguisticamente, esta

mudancga de temporalidade pode ser entendida como um mecanismo de coesao verbal.

A fala de SG “People will refer to you not using your name but your nationality”
tem como caracteristica discursiva a adesao a no¢do do uso da nacionalidade como
identificador do intercambista, contida na fala anterior. A énfase na particula negativa

(“not using your name”’) ¢ bem marcada ao ser enunciada pelo aluno, provavelmente por

11 A s . ~ A .~ . A e

SB- Vocé é visto como o brasileiro ndo como vocé. SG- As pessoas irdo se referir a vocé ndo usando seu
nome mas, a nacionalidade. SD- vocé desaparece como individuo. SA — Vocé tem que fazer tudo certo. (
Tradugdo minha)

79



sua experiéncia de participacdo em concurso internacional de robotica (como descrito na
sec¢do 3.3 — Os Sujeitos da Pesquisa). Devido a este fato, a possibilidade deste (not) ser
uma marca do eu ndo deve ser descartada, considerando, segundo Bakhtin (1924 apud

Faraco 2009, p. 24), que nao ha enunciados neutros.

A fala de SD “You disappear as an individual” corrobora a ideia de perda de

Individualidade na situacao focada. Com o uso do verbo “disappear,” temos uma sustentacao

e adesdo ao argumento presente nas falas dos participantes que o antecederam

A fala de SA “You have to do everything right” parece expandir o assunto, examinando
a possivel consequéncia da perda de identidade, na circunstancia citada até entdo. O seu
ponto de vista ¢ apresentado usando o verbo (have to) com seu sentido de
obrigatoriedade. Podemos ter aqui uma modalizacdo apreciativa de obrigatoriedade, uma

modalizagdao dedntica de acordo com Liberali (2013, p. 82).

Acredito que o resultado da atividade foi atingido, pois se percebe os alunos se
colocando na situagcdo proposta, que era a intencdo do material. Isto nos remete a

Vygotsky, discutido em Liberali (2009, p.19):

por meio do brincar, os sujeitos executam, no plano imaginario, a capacidade de
planejar, imaginar situagdes, representar papeis em situagdes sociais diversas
que estdo além de suas possibilidades imediatas. Dessa forma, criam zonas de
possibilidades futuras.

Atividade 2

O recurso do baldao (a fala de alguém) do “Getting Multi-Culturally Smart 1”
aparece sendo usado para o repasse de informagdo, em se considerando ser importante
apresentar aos alunos, aos poucos, as diferencas do dia-a-dia em outro pais — no caso, os
Estados Unidos, por ser o foco do filme que serd usado mais adiante na li¢do. A
preocupacao de familiarizar o aluno com aspectos socio-culturais da lingua em estudo,
segue 0 QECR (2001, p. 148), na secdo 2.3, uma vez que considera importante para o
aprendiz de LE o conhecimento de convencdes sociais, tais como hospitalidade,

pontualidade, presentes, roupas, tabus de conversagdo e comportamento.
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Atividade 3

Na sequéncia, foi trabalhado um exercicio de vocabulario especifico no qual todas

as palavras usadas se referem as possiveis profissdes, com as quais o aluno de intercambio

entrard em contato em sua experiéncia em uma universidade nos Estados Unidos.

A

pergunta seguinte (Which of the people above is unlikely for you to meet at university?

Why?) visa frisar a diferencga entre teacher (professor de escola) e professor (professor de

universidade), uma vez que em portugués ha s6 uma palavra para as duas posi¢des. Foi

deixado espago na lista de palavras do exercicio para que o aluno pudesse dar sua

contribui¢cdo, considerando a perspectiva socio-historico-cultural (VYGOTSKY, 2003,

2001), na qual o sujeito age e reflete como elaborador, criador e transformador do

conhecimento € do mundo.

What do you already know about attending classes in the US? Will it be the same as in
Brazil? Talk about it with a student sitting next and then share with the group.
( Remember for speculation we use: can’t, must, might )

Watch a bit of the film Legally Blonde and look for differences and similarities between
attending classes in Harvard and at UFPE. After that, discuss your observations with the
class.

Similarities Differences

How are people dressed ? Is the seat arrangement similar to ours? Is the atmosphere
friendly ? How do student participate in class activities ? Is there any room for
participation? How about the relationship Professor/ students ? Have you noticed the

use of electronic equipment in class?

At a university abroad, pay
attention on the degree of
formality and hierarchy
when you talk to people.
Remember you are dealing
with a different culture.

Getting Multi- Culturally Smart 2

*Aspectos enunciativos

Momento fisico e social de
producdo Contrato de participagdo
explicito entre texto-aluno,
levando-o  a buscar  seu
conhecimento prévio sobre a

atividade assistir aula em uma
universidade americana.

- Enunciadores Outro como capaz
de agir e interagir diante dos
questionamentos feitos sobre a
atividade focada ( assistir aula em
uma universidade americana.)

Conteudo temadtico  Tensividade
retérica realizada por  conflitos
conceituais sobre comportamento
e postura de alunos e professores
em sala de aula no contexto dos
alunos desta turma do NLC e no
da aula de Harvard mostrada no
filme.

Objetivos Enriquecer a visdo de
mundo e examinar critcamente a
diferenga de posturas de alunos e
professores em sala de aula em
culturas diferentes.

*Aspectos discursivos

Organizacdo tema pertinente com
a situagdo enfocada, intercambio
universitario.

Foco sequencial utilitario- pratico
por que  possibilita alertar os
estudantes para as possiveis
diferengas de padrdo de
comportamento as quais estardao
expostos no periodo de
intercambio.

Articulacdo
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ossibilidade de questdo
ontroversa na confrontagdo de
adrdes de comportamento
office, people who work at university, people | meet for the first time and everyoneé advindos de culturas diferentes.
TAspectos Linguisticos

ecanismos de interrogacdo

H — Questions; Yes/No questions
for confirmation)
ecanismos_conversacionais
odos de participacdo do sujeito
a interacao de vozes

In a formal context , as seen in the film , we must address Professors, people at th¢

around by using Mr or Ms followed by their family name. e.g. Mr. Grant, Ms. Wilson

Try: In such an

environment people are going to address you by saying :

()Mr. ( )Miss ( )Ms

apresentando seus pontos de vista.

Quadro 18 — Atividade 4 da Li¢do 4. (Patapio, 2015).

Atividade 4 — Filme

Na fase preview, buscando o conhecimento prévio do aluno sobre a atividade
assistir aula em uma universidade americana, foi feita a pergunta What do you already
know about attending classes in the US? A pergunta seguinte, Will it be the same as in
Brazil? levanta especulacdes ao comparar o assistir aula no Brasil e nos Estados Unidos,
ocasido em que foi reforgada a sugestdo do uso dos modais de especulagdo, ja aprendidos
no livro didatico usado (sempre eu € meu compromisso com o assunto do programa a ser
vencido no semestre; como dito por Lopes (2010, p. 47), o professor ¢ refem do syllabus).

Em seguida, foi sugerido conversar com o colega ao lado, e depois compartilhar com o

grupo.

Em sua maioria, os alunos nao tinham conhecimento sobre o assunto, com excecao
de dois alunos que compartilharam informacdes, obtidas por meio de colegas que ja
tinham tido experiéncia de intercAmbio, sobre roupas e distdncia em termos de
relacionamento professor-aluno. Esta colaboracdo dos dois alunos revela-se como a
materializacdo do dito por Mateus no prefacio de Liberali (2013,p.14): “a argumentacdo
como didlogo pressupde que muitas pessoas tém partes de respostas e que, juntas, podem

chegar a solugdes.”

Para a fase de atividade while seeing, foi selecionado o filme Legally Blonde,
devido ao fato de haver uma cena na qual ¢ mostrada uma aula em andamento em uma
universidade americana (Harvard). O intuito era de contrastar a nossa realidade informal

com outra mais formal.

82



A selecdo aqui feita de material relativo a uma determinada cultura ¢ justificado
com base no posicionamento do QECR (p. 150), citado na secdo 2.3, no qual se considera
que o conhecimento, a consciéncia ¢ a compreensdo das semelhangas e diferengas entre os
dois mundos focados nessa atividade podem estimular o despertar de uma consciéncia
intercultural que ajuda a colocar ambas as culturas em seus contextos e a vislumbrar a

variedade de culturas existentes.

Estabelecida a tarefa a ser feita, ao assistir o filme os alunos preencherao o quadro

abaixo:

Similarities Differences

Nessa atividade, os alunos foram instados a observar as diferencas e as
similaridades entre a situacdo focada nas suas realidades ¢ nos Estados Unidos, tomando
como referéncia a aula em Harvard representada no filme, e as dos contextos
universitarios dos alunos dessa turma do NLC. As perguntas aqui colocadas para facilitar
a tarefa sdo perguntas interrogativas, pois se organizam a partir de marcadores de funcao
interrogativa (WH questions) (Ninin, 2013, p. 111). Quanto a natureza, sdo didaticas por
relacionarem-se diretamente com um assunto de ensino/conteudo:

How are people dressed?(como as pessoas estdo vestidas?) Is the seat arrangement
similar to ours?(A arrumagdo das carteiras ¢ similar a nossa?) Is the atmosphere
friendly? (A atmosfera ¢ amigavel?) How do students participate in class activities?(
Como os alunos participam das atividades?) Is there any room for participation?(Ha
espaco para a participagdo?) How about the relationship Professor/students? (E o
relacionamento professor/aluno?) Have you noticed the use of electronic equipment in

class? ( Vocé notou o uso de equipamento eletronico na aula?)
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Durante a fase de post-viewing, os alunos discutiram e compartilharam com o
grupo as observagdes feitas. De acordo com as anotagdes de campo da pesquisadora,

quase nenhuma similaridade foi encontrada.

The
arrangement is
similar to ours.(SG)

seat

Students  raise  their

hands to participate and

The students are
silent. (SF)

we speak aloud loudly.
(SB)

Everybody has a

computer .(SD) The students look afraid

of the professor.(SH)

The atmosphere is
heavy. (5C)

The students are all
dressed up. (SA)

The  professor s
bossy. (SE)

(Frases produzidas em 02 jun 2014)12

Nas suas falas, os alunos apresentaram suas observacdes contribuindo para o
feedback da atividade e, em sua maioria, ao comentar suas observagdes do filme, enfocam
as diferengas entre as duas realidades. Enquanto SA, SD e SF referem-se aos estudantes,
SC e SH referem-se a atmosfera do ambiente. Na fala de SA The students are all dressed
up, o uso da expressao dressed up (que pode ser traduzido como bem vestidos, alinhados)

pode denotar a formalidade notada na maneira como os alunos se vestem.

Na fala de SB Students raise their hands to participate and we speak aloud loudly,
¢ citado o que foi visto no filme students raise their hands to participate e, além disso,
estabelece uma comparagao explicita em termos do comportamento dos brasileiros ao

responder a uma pergunta feita por um professor (“and we speak aloud...). enfase (speak

2 5G- A disposicdo das carteiras é similar a nossa. SB- Os alunos levantam as mados para participar e nds
falamos bem alto. SH- os alunos parecem ter medo da professora. SA- os alunos todos estdo bem vestidos. SE-
A professora é autoritaria. SC- A atmosfera é pesada. SD- todos tém computador.SF- Os estudantes estdo em
siléncio.( Tradug¢do minha)
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aloud, loudly) soa como um mecanismo de modalizagdo apreciativa, avaliando condi¢des
de realizacdo do mesmo ato (participacdo do aluno) em diferentes culturas. (LIBERALLI,

2013, p. 81).

Na fala de SH The students look afraid of the professor, o uso do verbo (look)
mostra, por seu sentido (parecer, aparentar), que aqui podemos ter uma inferéncia, um
mecanismo de modalizacdo apreciativa, avaliando condi¢des de realizagdo do evento-aula.
(LIBERALLI 2013, p. 81). Em relagdao a SG, este ¢ o tnico que apresenta enunciado que

contribui para a coluna similaridade: “The seat arrangement is similar to ours.”

Como professora, fiquei muito satisfeita com o resultado, pois o foco da atividade
era fazer os alunos pensar, refletir sobre a informalidade da nossa sala de aula e alerta-los
para as possiveis diferencas a serem encontradas. O Getting Multi-Culturally Smart, na

sequéncia, reforca esta ideia, assim como o exercicio com uso de pronomes de tratamento.

Grammar refreshment Sometimes failure in observing the local rules can cause

Aspectos enunciativos
you serious problems. Time to refresh our memory and think about should /shouldn’t ;

Momento fisico e social de producdo
Contrato de participacdo explicito pois
o tipo de exercicio pede a participagdo
e envolvimento do aluno.

Have to / Don’t have to and Must /Mustn’t. Considering a scale (from lower to higher) in

degrees of obligation we have:

Affirmative

Negative

Should =

Shouldn’t =

e.g. For safety reasons, you should tell your

colleagues where you are going.

e.g. You shouldn’t ask people’s age or salary.
You shouldn’t forget to get a health
insurance when travelling abroad.

Have to =

Don’t have to =

e.g. You have to be in class on time.

e.g. You don’t have to wear expensive

clothes to look nice.

Must =

Mustn't =

- Enunciadores Outro como capaz de
agir e interagir diante das propostas e
teses apresentadas.

Conteudo tematico Tensividade
retdérica realizada por conflitos
conceituais.

Objetivos Enriquecer a visdo de
mundo e examinar critcamente as
diferencas de padrdo de
comportamento em diferentes
sociedades.

*Aspectos discursivos

Organizacdo tema pertinente com a
situagdo enfocada conviver em outro
pais como intercambista.

Foco sequencial _ utilitario- pratico

e.g. Non citizens must have an
international driving license when driving
a car in the US.

e.g. In Germany you mustn’t drink any

alcoholic drink outdoors.( it is a law).

Considering these as real situations compare by choosing the adequate option in terms

of degree of obligation in the proposed scenarios. Write the number of the situation in

the right column. An example is done for you.

1- Professors

wearing jeans in

2 — Addressing people 3-

by their first name.

Getting in class

straight on when you are

por alertar para as diferencas de
padrdo em atos corriqueiros
Articulacdo

Exordio- o texto inicial de cada
atividade direciona a acdo e reflete a
intencionalidade da autora.

*Aspectos Linguisticos

Mecanismos de interrogacdo

WH - Questions; Yes/No questions (
for confirmation)

Mecanismos de coesdo nominal
Unidade de significagdo introdutdria
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causando efeito de continuidade.

4- Sitting on the 5- Raising your hand 6- Answering the A ideia de adequagdo a outra
realidade diferente é tecida ao longo

ton of the desk. toaska question. nhone during lessons .~ .
de toda a licdo em um movimento de
ir e vir constante. |isto é bem
marcado nos textos iniciais das
atividades : em uma chama-se
atencgdo para diferencas de regras , em

7- Texting in class 8- Having ear plugs 9- Students wearing flip-flops outra a reflexdo sobre essa diferencas

on in class and shorts in class. eo mOd?.como se chega as respostas

do exercicio.

10- Professors addressing Students by their 11- Leaving class without

first name permition.

Modal In Brazil In the US Obs

Should

Shouldn’t

Have to

Don’t have to 1

Must

Mustn’t

Discuss with your colleague and hear them say :
What does Culture mean to you ? What does it include?

Cultureis ....

Quadro 19 — Culture Differences (Li¢ao 4). (Patapio, 2015).

Atividade 5 — Regras

A atividade visa ampliar a questdo levantada pelo filme: diferen¢a de nivel de
formalidade. Para tal, foi criado um exercicio cuja primeira parte tem uma revisdo de uso
de modais, expressando diferentes graus de obrigatoriedade, e também lida, nos exemplos
dados, com informagdes especificas de comportamento. Na segunda parte do exercicio, ha
uma espécie de jogo no qual o aluno tem que fazer inferéncias em relagdo as situagdes

propostas em termos de obrigatoriedade, como ¢ no Brasil e nos Estados Unidos.

De acordo com anotagdes da pesquisadora, na maioria das situagdes foi usada a

opcao Don’t have to quando se tratava de Brasil. Isto rendeu muita conversa e discussao
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sobre a nossa informalidade, considerada como excessiva por alguns dos alunos, e normal

por outros, devido a diferenca entre as culturas.

A reflexdo esperada mostrou-se presente nas colocacdes dos alunos, mostrando o
papel da argumentagdo colaborativa considerada por Liberali (2013, p. 108) como central

em contextos escolares. A autora justifica no seu arrazoado:

...na base dessa discussdo esta uma perspectiva de educagdo pautada em visdo
multicultural do conhecimento, que pressupde compreender que ha multiplas
formas possiveis de representar a realidade, fazer sentido dela, de criar e
produzir significados.

A atividade prolongou-se por trinta minutos, de nossa aula de duas horas, com
muitos pontos de vista sendo abordados e discutidos. Como consequéncia, ndo houve
tempo para fazer a ultima atividade proposta no plano de aula, que seria a defini¢do de

cultura, o que foi feito na aula 5.

No final da aula, foi anunciada a visita de trés convidados que tiveram experiéncias
em diferentes tipos de programas de intercAmbio. Um deles fez intercambio enquanto
cursava o nivel médio nos Estados Unidos; outro foi a Italia como estudante universitario;
e o ultimo era um estudante estrangeiro, vivendo esta experiéncia no Brasil no momento.
Como tarefa de casa, os alunos deveriam preparar perguntas para fazer aos trés
convidados em relagdo a aspectos de suas respectivas experiéncias, sobre as quais

houvesse curiosidade, conforme sugerido no material abaixo.

PARN
‘ 2\ We are going to have three guests soon, each of them has a different experience as an exchange student.
- “ One took part in a teen program in the US, other had an experience in Italy and the third is having this
N wl

experience in Brazil. Think about it and prepare questions to ask them.

4.1.4 Licao3

Conforme dito anteriormente, foi dado um prazo de duas semanas para que os
alunos fizessem suas pesquisas na internet e apresentassem o resultado com a escolha

fundamentada de uma universidade para fazer intercambio. Os alunos, contudo, pediram
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adiamento, pois acharam o prazo muito curto para a pesquisa necessaria — que incluia
busca e leitura detalhada de listas de cursos oferecidos, perfil da instituicdo, possibilidades
de aproveitamento da experiéncia sem prejudicar o andamento da vida académica, além de
informagdes sobre a localizacdo geografica da universidade. Estes aspectos foram
discutidos e definidos em sala com os alunos, com alguns abordando lados negativos do
intercambio, tais como atrasar muito a conclusdo do curso, obter a validagdo das
atividades académicas quando da volta ao pais e ter dificuldade de mobilizagao. Alguns
desses aspectos foram descartados devido a sua natureza institucional, ou seja, por estar

além do nosso alcance de defini¢do e influéncia.

O pedido de adiamento das apresentagdes foi atendido e considerado positivo, por
ter sido interpretado como sinal de adesdo a ideia proposta na tarefa. Nao houve nenhum
problema de solugdo de continuidade, pois ndo se interrompeu a apresentagao do material;
houve apenas um ajuste no planejamento inicial do sequenciamento das ligdes, com a

licao 4 antecedendo a 3.

Até a data da apresentacdo, os alunos ja usaram o material de trés aulas, cada uma
contribuindo um pouco para a reflexdo, a construcdo de um posicionamento critico ante a

oportunidade oferecida e as situagdes que advirdo durante a experiéncia.

Ao seguir um encadeamento, o material constituiu um encadeamento que foi
gradativamente abrindo nova linha de pensamento: a ligdo 1 mostrou a possibilidade de
participagdo em intercambio e algumas das opgdes disponiveis; e a licdo 2 mostrou as
situagdes a serem vividas na experiéncia fora de casa e sugeriu atitudes para superar as
dificuldades e os problemas surgidos. Tal fato permitiu o “brincar de” no sentido
Vygotskiano, resultando na apropriagdo da situagdo pelo sujeito em funcdo de sua
“vivéncia,” com a possibilidade futura, mais uma vez, o “brincar de:” ja estando em uma
universidade estrangeira, “o que encontrar na sala de aula” estabelece comparativo entre

comportamentos em diferentes meios culturais.

Na li¢do 3, o questionamento “admitindo a experiéncia de intercaimbio como possivel
qual a melhor opcdo para mim?” buscou a adesdo do aluno a proposta e a adequagado da

mesma aos seus interesses, visando obter o maximo da experiéncia em termos
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profissionais e pessoais. As suas performances mostrardo se houve a escolha consciente
esperada. Essa ligdo esta gravada em 4dudio e foi transcrita para andlise como pode ser

vista na integra no Anexo D.

-, HS &
- Sk P ] )
LI f‘g; = Getting Multi-Culturally Smart
S
§ Lesson 3
By M Patapio A Idéia/ objetivo
através da
apresentacao dos

alunos checar o nivel
de envolvimento com o
tema. “Eu assumi essa
possibilidade? Qual a
melhor alternativa para

mim?”

Material mini

posters feitos e
Let’s share the information you've got from the internet, talking to friends mostrados pelos

alunos durante sua s

or reading articles about studying abroad. Please tell us why you have chosen this ~
apresentagdes  sobre

specific country or university. While listening, get ready to ask questions to | universidades que
. . odem atender as suas
clarify your doubts or interest. P .
expectativas €
interesses.

Interesting information My Questions

Quadro 20 — Ligdo 3. (Patapio, 2015).
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O material propicia ao ouvinte, espago para registro de informacdes interessantes
captadas e para perguntas suscitadas pela apresentacdo. Confesso que esperava uso mais
amplo desse espaco, mas, em sua maioria, os alunos ndo fizeram nenhum registro.
Acredito que o fato de estarem todos preocupados com suas proprias apresentagoes,

inclusive muitos checando suas anotagdes, tenha contribuido para isso.

Todos aos alunos apresentaram a razdo de sua escolha e, em sua maioria,
pesquisaram sobre a universidade e a cidade onde ela se localiza. Dois alunos (SG e SE)
destacaram-se chamando a aten¢do da PP e, por isso, foram selecionados como sujeitos
focais, devido ao seu envolvimento com a realidade, pois fizeram suas pesquisas ja

considerando as universidades que fazem parte do Programa Ciéncias sem Fronteiras.

Este aspecto foi valorizado pela PP pela possibilidade de ser um indicador da
influéncia do material como instrumento mediador que levou a uma transformacao,

mesmo que pequena, na atitude do aluno.

Mesmo tendo escolhido e pesquisado uma universidade pelo trabalho que esta
desenvolve, SD coloca como impossivel sua participacdo neste programa devido ao seu
rendimento académico. Este aluno tinha problemas de relacionamento, era retraido e
pouco participava nas discussdes iniciais do grupo. No Speaking Time, tinha uma atitude
de distancia e indiferenca, sendo algumas vezes até um pouco rude no trato com SB. A sua

participacdo e a demonstracdo da melhora na sua relagdo com o grupo foi gratificante.

A seguir excerto da aula gravada em audio e posteriormente transcrita, a
organizacao do discurso entre PP e alunos ¢ iniciada no turno 92 com uma agradecimento
a SA e com a solicitacdo de continuidade por meio da pergunta “Who is next?”( Quem ¢ o
proximo?) A pergunta foi dirigida a SA, respeitando o acertado previamente entre os

alunos, em relacdo a ordem de apresentacao.

90



Excerto 1 .( licdo 3- dudio 7A)

Turno | Linha | Enunciado 7A

T 93 ... Thank you very much SA. Who is next?

SA 94 SG

SG 95 I’d like to go to Birmingham.. in...England...because there are... the (desejo , escolha
96 university...Birmingham university city...and...e::: in this university they justificada)
97 have...they have no...there are...there is ...a course...of (motor sports) and | like that...

SA 98 sorry? A course on...?  (motor sports)

SG 99 motor sports...

SB 100 sorry, what? ( solicitagdo de

SG 101 motor sport...it’s like designing and building cars...something like that...and here | esclarecimento)

103 poster que trouxe)

T 104 can you...e:: show us...the poster, please?

SG 105 ah...its only...a..

T 106 by the way, I'm going to collect the posters )

SG 107 here we have the United Kingdom...e:: the university...the city

108 Birmingham

111 )...that’s it...here | have some informations...

T 112 could you tell us about the information?

SG 113 they have a link with () in industrial automotive...and...e:: they have modalities in
114 racing...racing competitions...like Formula one...and they have...
115 GP

SB 116 GP stands for Grand Prix?

SG 117 no it’s a modality...

SB 118 Yeah, but it must stand for some...

SG 119 ...Yes, grande prémio...it’s the same....they have a project which you design a
120 ...formula student car...and...take part in a competition with e:: a thousand fifteen
121 international universities...and this competition is in Silvestone...it’s like...it’s not
122 like...but it’s similar to Maracana...

SE 122 what’s the name of it? ( solicitagdo de esclarecimento)

SG 123 Silvestone.

SE 124 Silverstone

SG 125 ...and they have e:: engine leds..CNC...which are...a machine.... where you can...it’s a
126 automatic manufacture process...

SE 127 So they have inside the university..

SG 128 Yes they have this technology over there...here we don’t have...but over there they

129 have...that’s it...
130 questions...

SD 131 S: Did you ()
SB 132 he is a gentleman, isn’t he? ((laughs))
133 is it free or...you have to pay something? How much did it cost?
SG 134 No.. | can go...e:: through the... science without borders..
SB 135 you CAN'T or you CAN?
SG 136 I can
SB 137 () my course... we don’t have anything like this... ((laughs))
SG 138 which is your course, by the way?
SB 139 Letters...
140 No chance...we teach everyone but we have no chance...
SE 141 She said...culture...humanities...
T 142 They are opening for humanities, but not ( ) yet....any questions?
SE 143 are you going to...subscribe?
SG 144 I’'m thinking...I think I will...
SB 145 what? Im sorry I...
SG 146 he asked if | will subscribe...subscribe in the next e::...whats the name...

147 semester?

148 no...chamada...the next... chamada...
T 149 call

SG 150 I think Iwill

102 study mechanical engineering...but...I ( )...this kind of project... ( apontando para o

109 Birmingham...Birmingham is a big city...only London is bigger than Birmingham...on
110 England...in England...and that’s it...this part is....| searched...and | would like to (

modalizagdo deontica,
/ vozes

( modalizagdo
deontica)
(esclarecimento com
expansdo)

Mod.deontica, / vozes

solicitagdo de
esclarecimento)

(esclarecimento com
expansdo)
espelhamento

conclusdo

(pergunta aberta)

Ped.de esclarecimento
Esclarecimento com
expansdo

Pergunta aberta
Pergunta de sim / ndo

Pedido de
esclarecimento

posicionamento

Quadro 21 — Excerto 1 - Licdo 3. ( Patapio, 2015).
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SG iniciou a sua fala, apresentando a universidade por ele escolhida e o curso pelo qual

se interessou, conforme destacado a seguir:

SG Turno 95 - I'd like to go to Birmingham... in...England...because there are... the

university...Birmingham university city...and...e::: in this university they have...they have
no...there are...there is ...a course...of (motor sports) and | like that.

Foi utilizado I'd like, mecanismo de modalizagao tipico da lingua inglesa, expressando
de maneira polida sua preferéncia ou inten¢do. Mais adiante, there is a course... foi usado

como mecanismo de conexdo verbal de existéncia.

O momento seguinte mostra a interagdo/articulacdo com dois colegas que pedem
esclarecimento devido a problemas de mecanismo de profericdo de SG (tom de voz

geralmente muito baixo). No Turno 99, SA solicita repeticdo: sorry, a course on? SG

responde em tom ainda baixo e SB, no turno 102, sustenta pedido de repeticdo quando a
colega pede novamente esclarecimento: sorry, what? O aluno responde, sem hesitacao, a

solicitagdo anteriormente feita.

Em seguida, SG continua sua apresentagdo e justifica a sua escolha relacionando-a

com o seu curso de graduagao:
SG Turno 103 motor sport...it’s like designing and building cars...something like
that...and here | study mechanical engineering...but...l ( )...this kind of

project...

Com o uso de it's like, SD estabelece uma comparagdo visando facilitar o
entendimento (logos) pelos colegas do curso sobre o qual ele se interessa (motores

esportivos) e explicita a conexdo com seu curso (engenharia mecanica): and here | study

mechanical engeneering.

Nos turnos 105 e 113, respectivamente, em Can you show us the poster, please? ¢
Could you tell us about the information?, 0 uso de Can/Could, indica pedido de permissao
ou verifica possibilidade e, em can you, show us..., ha entrelacamento de vozes entre you

e us.
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SG Turno 108 here we have the United Kingdom...e:: the university...the city Birmingham
Birmingham...Birmingham 1is a big city...only London is bigger than
Birmingham...on England...in England...and that’s it...this part is....I
searched...and I would like to ()...that’s it...here I have some informations...

Nesse ponto, SG descreve algumas caracteristicas da cidade onde a universidade
em foco se localiza (Birmingham_is a big city), comparando-a com Londres em termos de
tamanho (...only London is bigger than Birmingham...on England...in England...) ¢ mostra

que atendeu as especificagoes da tarefa: this part is....I searched... Ao continuar (...that’s

it...here I have some informations...), Usa como mecanismo nao verbal o apontar com os dedos

para o poster A4 por ele apresentado.

SG Turno 114 they have a link with () in industrial automotive...and...e:: they have modalities

I racing...racing competitions...like Formula one...and they have... GP

O aluno fala sobre a ligagdo da universidade com a industria automotiva (they have
a_link with ( ) in industrial automotive), destacando a area de seu maior interesse (racing

competitions) € 0 que a universidade oferece como diferencial (like Formula one...and they

have... GP).

No Turno 116, ha um pedido de esclarecimento por parte de SB, no qual ndo ha
uma formulacdo da estrutura da pergunta: esta aparece enquanto entonagdo em “GP stands
for Grand Prix?” SG entdo, no turno 117, explica “it’s a modality...” €, no turno 119, fala
sobre o projeto que existe na universidade e sobre como se participa dele: “they have a

project which you design a ...formula student car ...and...take part in a competition”. Em seguida,

]

em “a competition with e:: a thousand fifteen international universities...”, descreve a
competicdo, enfatizando a sua importancia pela quantidade de participantes; e ilustra com

uma comparacao, utilizando uma referéncia conhecida pelo grupo: “and this competition is in

Silvestone...it’s like...it’s not like...but it’s similar to Maracana...”.

Na sequéncia, hd novo pedido de esclarecimento por conta de mecanismo de

profericao (tom baixo) :

SB Turno 123 What’s the name of it? mais uma vez o aluno é atendido pela repeticdo de

SG no turno 124 Silverstone.
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SG Turno 127  and they have e:: engine leds..CNC...which are...a machine.... where you can...it’s

a automatic manufacture process...

Dando continuidade a sua apresentacdo, SG enfoca mais um diferencial da
universidade escolhida, mas de maneira ndo muito clara. SE, em seu turnol28, corrobora
o pensamento de Liberali (2012, p. 35) exposto na secdo 2.3.1 ao interferir na
performance do colega, e oferece suporte, estruturando o pensamento que o outro tentava

exprimir. Por fim, apresenta uma conclusdo ampliando o conhecimento de todo o grupo:

So they have inside the university.

Ao ser questionado por SE, no turno 143 “are you going to...subscribe?”, quanto a
sua inscri¢ao no programa de intercambio ao qual se referiu, SG responde, no turno 144,

“Im _thinking...l think | will...” Nesse caso, o uso do I'm thinking reflete sua hesitacao.

Segue-se um pedido de esclarecimento e ha um espelhamento por parte de SG no
turno 146, ao reportar a pergunta feita para responder a esse pedido de esclarecimento.

SG Turno 146 menciona “he asked if 1 will subscribe...” €, na sequéncia, olha para a

professora e pede sua ajuda em termos de vocabuldrio: “what’s the name... semester? No
chamada...the next... chamada...”, no que ¢ atendido “T (call)”.
No turno 150, SG fala “I think I will” para responder, com menor grau de hesitagdo, a pergunta

anteriormente feita.

Na sequéncia temos o excerto 2 com a participac¢ao de SE a partir do turno 266.

Excerto 2 (Audio 7A)

Turno | Linha | Enunciado 7A

SE 266 after one month... searching about...countries...to travel through...Science Without Enfase no tempo de
267 Borders...I chose:: Hungary... right? pesquisa e pergunta
268 Hungary? retorica
269 Hungary? Hungary...for me...Hungary is the best country in the Science Without Apresentagdo
270 Borders because it is the only country that e:; medical students e:; can study:: justificada de
271 | English...and clinical disciplines...and...other countries like USA you can study English resultado
272 but...you have to study...e::basic disciplines...like e:
273 biochemistry...biophysics...anatomy...e:; but in Hungary you can
274 study...like...cardiology...neurology...pneumology...you know...and...this...e:; this
275 kind of discipline is better for me...because...now...I'm starting...my professional
276 course...and then...Il...starting...to meet the patients...and...and...you come back for Apresentagio de ponto
277 studying basic disciplines is a... de vista.

T 278 retrocess...

SE 279 retrocess...you know....and then...you...can...study...medical...clinical disciplines in Sustentagdio de
280 other countries...you can...e::.,..study...besides...other people...other doctor...and...the | escolha
281 mainly....mainly? you can study...e::medical terms...in English...you know...so my com expansao
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282 university...that I’d like to study...is University of Semmelweis...medical school...is
283 the... best university in the Budapest...Budapest is the capital of the Hungary...and
284 the...I live for one year in Budapest...is a dream for me because...l love e::the
285 eastern Europe...because it’s a part of the Europe you can...that you don’t know...you
286 just know e:: Portugal...England..Italia...Italy...German...but e:: the possibility that you
287 live in a east Europe...is...you can travel for the other countries...e::Yugoslavia?
T 288 Slavic Countries...
SE 289 Slavic Countries...you know..is...a dream for me...because | love these countries...and
290 then...e::so...the personal growth...I think is not necessary | say...because...
T 291 needless to say...
SD 292 sorry?
T 293 needless...
SE 294 it is not needless to say?
T 295 needless to say..
SE 296 it’s needless to say...because everyone know here...the (growth) in this kind of
297 travel...
SD 298 sorry...you said Yugoslavia?
SE 299 yes...Slavic Countries...the old Yugoslavia...like e:...Hungary Bosnia Herzegovina...e: Pedido de
300 republic Checa... esclarecimento
SD 301 are you going to travel?
T 302 Czech Republic... pergunta sim/nao
SE 303 yes I'd like to go there...I’d like to go because | love these countries...
SD 304 do you have any chance to go there?
305 here in the UFPE you can..yoou could...eh::. Do the toefl itp..e: this test you can...you s
306 can get the (proficiency) to go to Hungary..actually, it’s the only test that you can perguntq sim/ngo
) S . esclarecimento com
307 get...to study in Hungary...Hungary...so e:..| think fifiteen years...fifteen days ago expansio
308 i...did the test but I’'m not sure if I'll have the..score...to study there...
SA 309 you have to pay something?
SE 310 No no...through...
SA 311 No...you go there...do you have to pay something? Not for toefl...
SE 312 I think just the...tax about the immigration...you know... Pedido de
SD 313 This university is is accepted by...Science without borders? esclarecimento
SE 314 Yes...actually is the only one for medical school on Budapest...but....e: there are other
315 universities...e:;...medical school...in other cities...but ‘id like to go to the capital of the | Esclarecimento com
316 country... expansdo
T 317 Good luck...
SE 318 YES...good luck for me...(laughs)
Quadro 22 — Excerto 2 - Licdo 3. (Patapio, 2015).
SE inicia no turno 266 after one month... searching about...countries...to travel

through...Science Without Borders...I chose:: Hungary... right?

SE inicia enfatizando o tempo dispendido na pesquisa after one month... searching 0 que

mostra seu engajamento com a proposta (o que ¢ melhor para mim?) e segue mostrando a
sua conexdao com a realidade, ou seja, a sua admissao do ser possivel viajar através do

programa oficial searching about...countries...to travel through...Science Without Borders... €

depois apresenta sua escolha I chose:: Hungary...

No turno 269- ...Hungary is the best country in the Science Without Borders because it is the
only country that e:; medical students e:; can study:: English...and clinical disciplines...SE mostra

que Hungria ¢ a melhor opgdo para ele no programa Ciéncias sem Fronteiras e justifica

because it is the only country that e:; medical students e:; can study:: English...and clinical

disciplines....Vale ressaltar que  because aqui aparece como mecanismo de conexao,
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expressando causa, justificagdo, 0 mesmo acontece com the only que reforca a ideia da
exclusividade da opgdo feita pelo aluno. Continuando a justificativa o aluno se coloca

medical students e:; € mostra a possibilidade, com o uso do verbo modal Can de melhor

aproveitamento da experiéncia can study:: English...and clinical disciplines... Clinical

disciplines, seu real interesse, pela adequacao a sua situacao.

SE segue expandindo seu pensamento no turno 271 and...other countries like USA you can

study English but...you have to study...e::basic disciplines...like e:
biochemistry...biophysics...anatomy...e:; but in Hungary you can

study...like...cardiology...neurology...pneumology...you know...and...this...e:;

Aqui ¢ possivel observar que SE usa a descricdo comparativa das realidades em dois
paises (US e Hungria), como mecanismo de valoragcdo de sua opgao pois, ao usar o but...
SE exprime uma adversidade, colocada como fator negativo. Em seguida : you have to
study...e::basic disciplines, 0 uso do have to indicando obrigatoriedade salienta a idéia de

desvantagem da opc¢ado US.

SE adiciona no turno 273 in Hungary you can

study...like...cardiology...neurology...pneumology...you know...and...this...e:; this kind of discipline

is better for me...because...now...I’m starting...my professional course...and then...I...starting...to

meet the patients...and...and...you come back for studying basic disciplines is a... 0 que reflete

implicagdes do sujeito no enunciado, marcas do eu better for me; ..I’m starting...my

professional course; I...starting...to meet the patients, aqui entendidos como mecanismo de

distribui¢ao de vozes.

SE segue, ainda na extensdo do seu pensamento, no turno 282 ..that I’d like to study...is

University of Semmelweis...medical school...is the... best university in the Budapest...Budapest is the

capital of the Hungary...and the...I live for one year in Budapest...is a dream for me because...I love e::the

eastern Europe...because it’s a part of the Europe you can...that you don’t know, no qual foi utilizado I’d
like mecanismo de modalizacdo tipico da lingua inglesa, expressando de maneira polida

sua preferéncia ou intencdo. Mais adiante, live for one year in Budapest...is a dream for me

usado como mecanismo de conexao, explicando sua preferéncia pela cidade, satisfazendo

um sonho pessoal.
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No Turno 296 it’s needless to say...because everyone know here...the (growth) in this kind of
travel... podemos interpretar que hd uma modalizacdo de verdade quando SE expressa seu
entendimento em relagao ao posicionamento do grupo, quanto ao valor da experiéncia de

intercambio.

Mais adiante no turno 304, ha um entrelagamento de vozes quando SD questiona SE :

do you have any chance to go there? Respondendo no turno 305 temos SE : here in the UFPE

you can..yoou could...eh::. Do the toefl itp..e: this test you can...you can get the (proficiency) to go to
Hungary..actually, it’s the only test that you can get...to study in Hungary...Hungary...so e:..I think
fifiteen years...fifteen days ago i...did the test but I’m not sure if I’ll have the..score...to study

there...

Ao responder a pergunta SE wusa uma modalizagdo pragméatica ao se referir ao teste
TOEFL ITP it’s the only test that you can get...to study in uma marca do eu fifteen days ago
i...did the test. Essa afirmativa pode ser interpretada como uma constatacdo de que o
material didatico atingiu seu objetivo, pois SE além ao fazer sua escolha de forma
consciente, entende ser essa possibilidade real e se submeteu ao teste que proporcionara

seu acesso ao programa de intercambio.

4.1.5 Licao S

A licdo sofreu uma alteracdo devido a ndo conclusdo da ligdo anterior por falta de
tempo para tal. Para estabelecer uma ligacdo com a tarefa a ser feita, foi criada uma nova
atividade que se baseou no “QECR” (2001, p 148). Essa atividade se refere ao
conhecimento socio-cultural citado na se¢dao ensino de LE desse trabalho. Dentre os
aspectos importantes, presentes na sala de aula de LE, no conhecimento de mundo, citado
no referido documento, estd o entendimento da linguagem corporal (paralinguistica), o uso
de gestos nao acompanhados por linguagem, que podem variar em termos de significados

de uma lingua para outra.
Iniciou-se a aula com o Speaking Time como de costume, SE entdo trouxe como

novidade para ser compartilhada, sua inscrigdo para se submeter a selecdo do programa

de intercambio oficial. Todos festejaram a boa nova.
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Na sequéncia iniciamos a atividade sobre gestos e suas interpretagdes em diversos
contextos culturais. Ao redor da sala estava exposto na parede, material elaborado para tal
fim, que consistia de mini posters de gestos comumente usados como linguagem gestual.
A primeira atividade sugerida na ficha distribuida (disponivel abaixo), possibilita o
pensar sobre a frequéncia com que fazemos uso da linguagem ndo verbal. Depois os
alunos sdo convidados a circular pela sala e enquanto olham os mini posters expostos
devem preencher um quadro, classificando os gestos nas categorias positivo e negativo.
Na sala as figuras tinham denominagdao como referéncia, para facilitar a anotacao dos

alunos no quadro da atividade.

Communication and Gestures
In our every day life we use a lot of body language ( non verbal communication ). How much body
language do you use in your everyday life? Talk to your colleagues about it and answer.

Do you think that gestures can have different meanings in different places? Why?

Move around the class, look at the pictures of gestures placed on the walls. Think about the use of these

gestures and then classify them into positive and negative. (Use the name of the gesture do it.)

Positive Negative

After that we will share with the class our opinions

Quadro 23 — Linking material — ligao 4/5. (Patapio, 2015).
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Algumas amostras do material exposto na sala estdo dispostas a seguir:

Figura

Significado no verso

The dog call This gesture mostly seen carried out

by a tempting woman to her man. In Philipines it is really
offensive and can take you to a breaking finger punishment
in order to avoid repetition of an offensive gesture used
only for dogs. In Asian countries it is a rude gesture and in

Singapore it is a sign of death.

Snapping Fingers Snapping finger over and over

in Brand US = | am trying to remember something or | got
and idea . In Latin America = hurry up.In many cultures
doing this close to someone’s face is considered very

offensive.

The Corona the symbol of devil in many cultures. In

the |University of Texas = longhorn ( their mascot). Rock
stars use it as appositive sign. In Buddhism and Hinduism it
is the gesture used to dispel the devil. In the

Mediterranean = cuckold i.e. your wife is cheating you.

www.shutterstock.com - 14478913

Thumbs UP in America and European countries =

things are going according to your plans or something you
approve of. In Islamic and Asian countries it is rude and
offensive. In Australia don’t move it up and down as it is

considered a grave insult.

Fonte:

Internet
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No feedback, cada aluno citou um gesto por ele classificado como positivo e
outro como negativo. Em seguida, foi solicitado que cada um retirasse da parede a figura
correspondente a um gesto e lesse para o grupo o seu significado em diferentes lugares.
Na sequéncia os alunos discutiram o que significa cultura e cada um escreveu a sua nogao

de cultura.

Vale salientar que ndo had nenhuma pretensao de chegar a uma defini¢gdo do termo,
( 1sso foge ao escopo desse trabalho), queriamos lidar com a no¢do que os alunos tinham
de cultura. Abaixo transcri¢do do material produzido pelos alunos. Cdpias dos originais

podem ser vistas no Anexo F.

Culture is ...

(Material Produzido pelos alunos em 30 06 14)

Way of life, habits, behavior, ideology, historic monuments, kind of food. (SE)

Diferent ways to see the world, the society’s behavior around the world. ( SD)

Clothes, religion, food, music, dancing. Culture is what the people of a country or a city have in
common because of history. ( SF)

Culture means a lot of things that people or a nation did.for example,kinds of music,traditionl food,
behavior, speed of speaking, politics, habits and the likes. ( SH)

A set of different backgrounds from different people. (SC)

Quadro 24- Culture is... ( transcri¢do do material dos alunos) (Patapio. 2015)

Como tarefa de casa, foi dado um exercicio de leitura (disponivel no Apéndice E),
retirado de um livro didatico diferente do adotado no curso. O texto trata de diferentes

defini¢des de cultura.
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Getting Multi-Culturally Smart
Lesson 5

By Patdpio 2014

Interview

Whatis it ? Whatisitfor? Howisit?

Who are the people involved ? What are people’s

roles?

In pairs choose the words in the box to complete the paragraph.

especialist debate public point of view problem  turns
closing mediator journalism  questions interviewer interest
information questioning clarify

Interviews are most commonly connected to . There are main characters

in it: the ,an and the public. Most of the times, there is an special
. It can be or of ideas (ideally meant to build a common solution

toa . The interview traditionally has an opening, the phase and the

nucleus or . During all the time, the interviewer acts as a between the

specialist and the and also regulates the of participation or interventions during

the interview. The specialist is supposed to the doubts or expose his / her
related to the topic in question. The public can take part in by sending or addressing
or simply by listening.

Based on Schneuwly-Dolz (2004p 85-87) traducdo Patapio.

Aspectos enunciativos

Momento fisico e social de
producdo Contrato de

participagdo explicito pois o
tipo de exercicio pede a
participagdo e envolvimento do
aluno.

- Enunciadores
comunidade argumentativa.
Conteudo tematico
Tensividade retdrica realizada
por feixe de possibilidades..
Objetivos

Reconhecer as caracteristicas
do género entrevista.
Enriquecer a visdo de mundo
pelo compartilhamento das
experiéncias dos entrevistados
*Aspectos discursivos
Organizacdo tema pertinente
com a situagdo enfocada viver
em outro pais como
intercambista.

Foco sequencial

Enfoque pratico com cada um
dos convidados falando sobre
sua experiéncia como
intercambista satisfazendo
curiosidades dos alunos sobre

membros da

aspectos especificos
apresentados nas perguntas.
Articulacdo

Apresentacdo de
esclarecimento feito nas

respostas as perguntas feitas
pelos alunos

*Aspectos Linguisticos
Mecanismos de interrogacdo
WH - Questions; Yes/No
questions ( for confirmation)
Mecanismos conversacionais
Explicagdo, complementagdo

Quadro 25- Ligdo 5 ( Patapio, 2015)
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Esta ligdo visa ao compartilhamento das experiéncias de intercdmbio vivenciadas
por trés ex-intercambistas convidados, com os alunos do grupo focal, considerando-os

como possiveis futuros intercambistas.

Antes da chegada dos convidados, exploramos o visual do material, com os mapas
de cada um dos paises envolvidos nas conversas a seguir, tentando acessar o
conhecimento prévio do aluno. Tal atividade foi seguida por um exercicio de

preenchimento de lacunas, completando uma definicdo de entrevista.

Os convidados foram selecionados tendo como critério a possibilidade de mostrar
diferentes experiéncias. Dois dos convidados eram brasileiros: T com experiéncia de
intercambio nos Estados Unidos durante o ensino médio; P com experiéncia na Itdlia ja

CcOmo universitario.

O terceiro convidado, BR, era um estudante universitario da Maldsia, em pleno
periodo de sua experiéncia no Brasil. Ele foi trazido por uma aluna da UFPE, B,
representante de uma ONG com ramificagdo mundial em 90 paises e que lida com

formacgao de lideranga em ambiente de trabalho.

As perguntas foram feitas pelos alunos de acordo com seus interesses e curiosidade
em relagdo as diferengas culturais notadas e vivenciadas por cada um dos entrevistados. A
atmosfera bastante informal da sala proporcionou ndo uma entrevista estruturada e, sim,

um bate-papo.

Em determinado momento, chegaram a nossa porta a presidente desta referida
institui¢do, com mais trés acompanhantes, dentre eles um intercambista de Hong Kong. A
presidente falou sobre as modalidades de intercimbio por eles oferecidas, que aumentou o
feixe de possibilidades disponiveis para os alunos. A aula, que tem o seu tempo regular de

2 horas, neste dia estendeu-se por mais quarenta minutos.

A transcricio do bate-papo estd disponivel no Anexo E. Para a andlise,
enfocaremos os topicos das perguntas feitas pelos alunos. mostrando os seus pontos de

interesse.
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Como desdobramento deste encontro, surgiu a ideia de uma parceria entre o NLC e
a instituicdo ali representada por sua presidente, de modo a atender aos interesses de
ambas as partes. Sera aberto espago para que eles fagam divulgacdo de seus programas nas
turmas do NLC, desde que, na ocasido da divulgagdo, eles tragam intercambistas
estrangeiros para serem entrevistados ou fazerem apresentagdes sobre aspectos culturais

de seus paises de origem.

Abaixo, perguntas feitas pelos alunos durante o bate-papo com os ex-intercambistas
convidados. Para facilitar a andlise, elas foram agrupadas por topicos. A transcri¢ao na

integra encontra-se disponivel no Anexo G

Vida escolar : Turno 47 - did you study English there or Italian there... in Italy?
( Vocé estudou inglés ou Italiano 14 ...na Italia?)
Turno 137 - could you use the... could you use the carga horaria?

( Vocé pode usar a carga horaria?)

Financgas: Turno 127- but what about the courses there... did you have to pay?

(‘e sobre os cursos la.... vocé teve que pagar? )

Cultura: Turno 149 - a question about culture... I think... everybody says that Italian
people are very similar to Brazil... Brazilian people... are this true?

( uma pergunta sobre cultura... eu acho... todo mundo diz que os italianos sdo muito

parecidos com o Brasil... o povo brasileiro... € verdade?

Turno 457 - Are there those types of stereotypes...in USA... those types that...
like... the nerd, the girl thatis popular and..eh...all this ?

( Ha por 14 aqueles tipos de estereotipos... nos Estados Unidos ... aqueles tipos ...

como o nerd, a garota que ¢ popular e ... todos esses?)

Turno 556 - What was the difference about the Brazilian culture and the
American culture?

( Qual foi a diferenga entre a cultura brasileira e a cultura Americana?)

Dificuldades no intercambio:

Turno 207- e:: what was... the greatest difficulties in your exchange program in
Brazil...in Italy?
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( qual foi... a maior dificuldade no seu programa de intercambio no Brazil.... Na Italia ?

Turno 320 - Are you having any problem ...with the different food?
( voce esta tendo problemas com a comida diferente?)
Turno 490- did you see... or did you suffer any kind of ... prejudice against...

Brazilian?
( vocé viu... ou vocé sofreu algum tipo de .... preconceito contra ... brasileiros?)

Turno 774- What were your ... what were your difficulties when you arrived in
Brazil?

( Quais foram suas... quais foram suas dificuldades quando vocé chegou no Brasil?)

Como se pode notar, a maior parte das perguntas se ateve a aspectos de cultura e
dificuldades no intercambio. Isso pode ser interpretado como admissao pelos alunos, da
participagcdo em um programa de intercambio como algo real, posto que na li¢do 1 quando
foram apresentadas possibilidades de programa de intercdmbio, a maior preocupagdo dos
alunos era com o lado financeiro. Agora, na licdo 5, apenas uma das perguntas teve este
enfoque. As perguntas sobre cultura, na sua maioria, enfocaram na comparagao entre a
cultura brasileira e outras, mostrando a preocupacdo dos alunos em localizar uma cultura
em relacdo a outra. Isso pode ser entendido como o objetivo proposto no material

“Getting Multiculturally Smart” foi alcangado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Eu deveria comegar estas consideragdes finais respondendo a pergunta de pesquisa.
No entanto, considero que a resposta requer um olhar sobre as etapas que a fizeram brotar.
Acredito que, ao estabelecer como objeto deste trabalho a escolha consciente de participacao
em um programa de intercambio universitario, fui ousada, pelo que desafio que isto
representou, € ingénua, por ndo saber o que isto acarretava. Optei por uma missao quase
impossivel, considerando que ¢ muito dificil afirmar, testar, provar qualquer coisa em que a
mente esteja envolvida. Posso, no méximo, tentar interpretar a fala, apenas interpretar a voz

de cada um dos alunos focais nas suas apresentagdes, para buscar a resposta.

Impossivel negar a atragdo que um programa de intercambio universitario
internacional exerce sobre os estudantes e o efeito causado pela democratizacdo de acesso a
eles, por meio do financiamento oficial. Nessas circunstancias, ha de se ter cuidado quanto as
escolhas. O investimento nao ¢ s6 financeiro, ¢ de tempo e, sobretudo, expectativa de
constru¢do de um futuro, com os alunos mais bem preparados técnica e socialmente para
exercer conscientemente sua cidadania. Pensando assim, investi também na proposta de
internacionalizagdo universitaria, como linguista aplicada tentando contribuir para que os
alunos se posicionassem bem em relagdo a oportunidade de viajar ao exterior (para a maioria
deles a primeira vez até este momento de suas vidas), sem deixarem-se levar pelo

encantamento.

Para refletir junto com os alunos sobre o que essa experiéncia poderia representar, era
necessario montar uma estratégia que abordasse varios aspectos da questdo, sem dar receitas.
Isto foi feito com o sequenciamento das ligdes com sua pergunta-guia colocada
individualmente, mas contribuindo para o todo, para o alcance do objeto almejado.

Relembrando a sequéncia, temos:

- na ligdo 1 — E possivel participar de um programa de intercAmbio universitirio? (mostra
diferentes programas disponiveis);
- na licdo 2 — Como? O que se espera de mim? (orientacdes sobre problemas e posturas diante

deles);
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- na li¢do 3 - Qual a alternativa que melhor me atende? (sugere o uso do senso critico nessa
avaliagdo);

- na licao 4 — Diferencas culturais? (estimula desenvolver sua personalidade multicultural, que

procura entender as diferencas e seus contextos); e

- na licdo 5 — Como foi sua experiéncia ? (compartilhamento com ex-intercambistas).

O pedido de adiamento das apresentagdes da licdo 3, feito pelos alunos, alterando a
sequéncia sugerida no planejamento, pode ser considerado como: sinal da adesao dos alunos a
proposta de, ao decidir participar de um programa de intercAmbio universitario, fazer uma
escolha da universidade para onde querem ir, de forma consciente, usando reflexdo e senso
critico; indicagdo da presenca de um “clima” de abertura e negociagao no relacionamento
entre professores e alunos, presente nas turmas da nossa escola; e evidéncia de falha no
planejamento, que deveria ter analisado melhor o sequenciamento e percebido que essa li¢ao
mostraria a culminancia do processo e deveria, na verdade, ter sido pensada como a ultima a

ser apresentada.

Ainda no material da licdo 3, o ndo preenchimento do quadro (my notes and questions)
durante as apresentagdes dos colegas a principio, me frustrou um pouco. Depois analisando o
comportamento dos alunos na platéia, vi que muitos estavam preocupados com suas proprias
apresentacoes e alguns fizeram anotagdes no seu proprio material de apresentacdo enquanto

ouviam os colegas.

O interesse, o envolvimento e a participagdo dos alunos nas atividades de sala de aula
sugere que o material traz uma satisfacdo a uma necessidade existente até¢ entdo. O material
didatico, aparentemente atrativo, foi criado com a ajuda de colegas que apresentaram
sugestdes valiosas e da internet quanto as ilustragdes. Alguns exercicios, mostram minha
preocupacdo em estabelecer uma ligagdo com o syllabus e do proprio material com os
materiais ja usados pelos alunos como visto em exercicio na ligdo 4, que retoma os modais em

diferentes graus de obrigatoriedade, presente no livro de sala de aula.

Ao longo de todo o material, na verdade, desde as primeiras paginas do projeto, o
multiculturalismo esta presente. Indo um pouco além, estd presente no meu posicionamento

enquanto cidada e se mostrou na minha escolha de tema, favorecida pelo momento sécio-
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historico-cultural da universidade que hoje atravessa uma nova fase de internacionalizagdo;
estd presente no material nas propostas apresentadas nas atividades sugeridas; esta presente,
servindo de apoio no despertar do senso critico dos alunos, comparando situagdes e aspectos
de outras culturas com a nossa; estd presente ao nos fazer olhar para ndés mesmos como
brasileiros agindo segundo um padrdo inerente a nossa cultura em cendrio (imagindrio) de

background diferente.

Expandindo, ousaria dizer que esta postura da pesquisadora em relagdo ao
multiculturalismo mostra um espelhamento da posicdo de estudiosos citados por
Kumaradivelu (2006, p. 131), como integrantes da denominada terceira escola de pensadores
que se debrucam sobre o impacto da globalizagdo cultural nas nossas vidas. Entendem os
estudiosos desse grupo que estamos vivendo um momento de tensdo entre a tendéncia de
homogeneizagdo cultural provocada pela globalizagdo tecnoldgica e a heterogeneidade
cultural existente neste fendmeno por eles denominado de glocalizagdo, em que o global esta
em conjungao como o local, e o local ¢ modificado para acomodar o global. Afirmam ainda
que, as forcas tanto da globalizagdo quanto as da localizagdo sao muito complexas para serem
compreendidas pela dicotomia centro-periferia. Por fim, chamam atengdo para a possivel
contribui¢do desse processo para o ideal sublime de mundo, pois, de acordo com Robertson
(1992), o surgimento de movimentos e individuos que buscam o significado do mundo como

um todo, ¢ facilitado pela particularizacao do universal.

Isto posto, acho que posso responder a pergunta de pesquisa: como se caracteriza o
material didatico, elaborado pela PP, para construir a conscientizag@o sobre a possibilidade de
o discente ser um participante em programas de internacionalizagdo universitaria? O material

possibilitou essa conscientizacado? Em caso afirmativo, como? Se ndo, por qué?

Comegando pela primeira parte da pergunta que se refere as caracteristicas do material
elaborado pela PP. Na elaboracdo foram consideradas as caracteristicas enunciativas,
discursivas e linguisticas da argumentagdo, segundo LIBERALI (2013). Essas caracteristicas
evidenciaram-se nas atividades elaboradas e na fala dos alunos, durante o uso do material em

sala de aula.
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Aspectos enunciativos — aquele que focalizam o contexto em que o evento ¢
realizado, a dialética entre o local , 0 momento, participantes, objetivos , conteudos a serem

abordados e seus modos de concretizacao, produgdo e realizacdo. LIBERALI (2013, p 63).

Quanto ao Momento fisico e social de producdo / recepe¢do e circulagdo - percebe-se

discurso dialogico, estabelecido pelo contrato de participagdo explicita entre texto-aluno,
seja pela requisi¢do de complemento de exercicios ou por leva-lo a posicionar-se
impulsionado pelas perguntas feitas nas atividades. Pode-se citar como exemplo, a reacao dos
alunos na li¢do 2 durante a discussdo sobre a regra que enfatiza a responsabilidade de todos
os membros da familia quanto as tarefas domésticas. Temos claramente o entrelagamento de
vozes: alunos reagindo diante de teses e propostas apresentadas pelo texto, como mostrado na

analise na pagina 76.

O material tinha como objetivos -  Agradar os alunos, despertar o uso do senso
critico, enriquecer a visao de mundo, produzir conhecimento pela exposicdo a diversidade
de confrontos de posicdes, abrir possibilidade de ser feita uma escolha consciente de
participagdo em programa de intercambio e produzir didlogo entre o material e o contetdo do
livro usado pelo grupo. Podemos aqui citar a licdol na qual foram apresentados textos de
diferentes instituicdes que oferecem oportunidade de intercAmbio, o que reflete 0 momento
atual da universidade brasileira no qual o acesso a esses programas foi democratizado. Com
essa exposicdo a diversas propostas acredito que o aluno pode fazer sua apreciagdo, o que

facilita sua escolha futura de maneira consciente.

O conteudo tematico - Mostra identificagdio com o contexto universitario. Tem

tensividade retdrica realizada por: feixe de possibilidades de respostas vindas do aluno,
conflitos conceituais, sobre diferentes proposi¢coes de mundo mostradas no material abrindo
o pensamento para a reflexao sobre diferencas culturais. Como mostrado na analise da licao
4, na qual o aluno ¢ levado a observar em uma cena do filme mostrado, (uma aula em uma
universidade americana), o tipo de comportamento dos alunos e da professora e estabelecer
uma comparacdo com a nossa sala de aula (UFPE). Partindo desse ponto discutiu-se a no¢ao
de cultura, como mostrado no material produzido pelo aluno, transcrito na secao 4.1.5 e com

originais nos anexo F.
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Na nossa proposta de trabalho, os enunciadores, sdo considerados como membros da
comunidade argumentativa e como capazes de agir e interagir diante das propostas e teses
apresentadas. Esse posicionamento assumido, baseado em Liberali (2013), implicou na
opgao pela PCCOL como metodologia de pesquisa, na qual todos os membros da comunidade
tem espago e voz ativa na conducdo de todas as fases da pesquisa. Ao longo do trabalho os
alunos vao questionando, refletindo e se posicionando, como exemplo podemos citar a
atividade 1 da licdo 4 ( andlise na pagina 78), na qual os alunos refletem sobre uma das
afirmagao do texto trabalhado na licdo anterior, salientando que no exterior, durante o
programa de intercambio, as pessoas vao olhar para o estudante como um representante da sua

nacionalidade.

De acordo com Liberali (2013, p 73), os aspectos discursivos- consideram na
analise os efeitos de sentido ou impressdo causadas nos interlocutores segundo véarios

parametros: O plano organizacional - as licdes foram planejadas como unidades

individualizadas e cada uma delas tem atividades de abertura desenvolvimento e fechamento.
O mesmo principio foi-utilizado ao planejar o sequenciamento e interligacao das licdes. Ha
entdo abertura desenvolvimento e fechamento em dois niveis, o da li¢do individualizada e o

da sequéncia didatica como um todo como demonstrado na sec¢ao 3.4.3.

Quanto a organizacao - O tema “participando de intercambio universitario” ¢
pertinente com o momento socio-histérico atual de internacionalizacdo universitaria. Os
sub-temas focados em cada uma das ligdes sdo pertinentes com a constru¢do da escolha

consciente de participacdo em um dos programas propostos.

O foco sequencial salienta o lado utilitario e pratico por que possibilita alertar os

estudantes para as possiveis diferencas de padrio de comportamento as quais estardo
expostos no periodo de intercambio. Como exemplo, pode ser citada a licdo 2, que mostra

como encarar as possiveis dificuldades durante o periodo de intercambio.

Quanto a articulagdo: o exordio- foi recurso usado nas ligdes : Licaol- com a idéia

introduzida pela exploragdo da foto de abertura; Li¢do 2- com texto introdutorio localizando o
autor em relacdo ao tema; Ligdo 4- paragrafo introdutdrio que remete a licao anterior para dai

explorar o tema da licdo em curso; Licdo 5- ao explorar os mapas € o género entrevista em
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suas caracteristicas. Ainda na questdo articulagdo, durante as apresentagdes na ligdo 3, temos

pedido de esclarecimento por parte dos alunos na platéia, como mostrado na analise na se¢ao

4.1.4 no excertol, ainda na mesma secao temos apresentacao de ponto de vista, mostrado

no excerto 2.

A possibilidade de questdo controversa apareceu nas licdes 2 e 4 quando lida-se com

confrontagdo de padrdes de comportamento advindos de culturas diferentes. Na licdo 2 — com
a exposicao dos problemas comumente enfrentados por alunos de intercambio; na licdo 4 —

com a comparagdo de atmosfera e atitudes de alunos e professora em sala de aula.

Liberali (2013, p 74), considera os aspectos Linguisticos como mecanismos de
composi¢ao do discurso, desde a fase de elaboracdo do material a Alguns desses aspectos
deles foram considerados desde a elaboracdo do material e se mostraram presentes na fala

dos alunos como salientado a seguir.

Mecanismos conversacionais- Definidos por Liberali (2013), como modos de

participagcdo dos sujeitos nas interacdes e interpenetracdo de suas vozes na apresentagdo de
pontos de vista, por meio de interrogacdo, repeticdo e complementacdo. Pode-se aqui citar o
excerto 1 na secdo 4.1.4,exemplos de participagdo dos sujeitos nas interacdes em busca de
esclarecimento: no turno 98, SA “sorry, what?” ( desculpe, o qué?); ou ainda no turno133,
SB “ Is it free or... you have to pay something?” ( E gratis ou... vocé tem que pagar alguma

coisa?).

Mecanismos de interrogacdo - Perguntas com palavras interrogativas (WH —

Questions); e perguntas de sim/ndo para confirmacdo. Ha exemplos no proprio material
como na licdo I- na primeira pagina (se¢do 4.1.1), abaixo da foto, notam-se perguntas
caracterizadas como de natureza didatica (por relacionarem-se diretamente ao assunto focado)
sendo ainda facilitadoras ( por encaminhar a agdo discursiva ou o posicionamento dos

participantes) de acordo com Ninin (2013, p102).

Who are the people in the photo? (quem sdo as pessoas na foto?) Where are they ?
(Onde elas estao?) How old are they? ( Qual a idade deles?) Where are they from? ( De onde

eles sa0?) Why are they taking this photo? ( Por qué eles estao tirando esta foto?) What for?
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( Para qué?) Do you think they already know each other? ( Vocé acha que eles ja se
conhecem?) What kind of clothes are they wearing? ( Que tipo de roupa eles estdo usando?)
Could this be in Brazil ? ( isso poderia ser no Brasil?) Why? ( Por qué) Have you ever taken
a similar photo? ( Vocé ja tirou uma foto como essa?) Where? ( Onde?) When? ( Quando?)
What for? (Par qué?) Do you still have it on you? ( Vocé ainda tem ela?) Could they be
exchange students? ( Eles poderiam ser estudantes de intercambio?) Have you ever taken part
in such a program ? ( Vocé ja participou de programas deste tipo?) Does your university give
you this kind of opportunity? ( A sua universidade oferece esse tipo de opoirtunidade?)
Would you like to take part in an Exchange Program? (Vocé gostaria de participar de um

programa de intercdmbio?) Why? (Por qué?)

Mecanismos de valoracdo - De acordo com as minhas notas de campo, houve o uso

de adjetivacdo (good, better, more interesting/convenient). Estes surgiram nas discussdes da
licdo 2, quando das comparagdes entre as situagdes de compartilhamento de responsabilidade

para com as tarefas domésticas nos diferentes contextos culturais ( Brasil e Estados Unidos).

Mecanismos de coesdo verbal- Na fala de SB, de acordo com analise (na segado 4.1.3

na pag 78), temos temos uma mudanca de temporalidade : de “will be taken,” como
possibilidade futura, para “are taken,” presente, que indica ag¢do habitual e generalizacao,
pode ser interpretada como sinal de admissao, pelo falante, do “ser intercambista” como uma
situagdo corriqueira. Linguisticamente pode ser entendida como um mecanismo de coesdo

verbal.

Mecanismos de Conexdo - segundo Liberali 2013, s3o modos de encadeamento:

exemplificagdo ; explicac¢do; conclusdes; descricao de fatos; expressando opinides. Podemos

notar no excerto 1 n (se¢do 4.1.4 ) na fala de SG em alguns turnos. No turno 95- I’d like to go
to_Birmingham.. in...England...because there are... the university...Birmingham university city...and...e::: in

this university they have...they have no...there are...there is ...a course...of (motor sports) and [ like that....
Because aqui, exerce sua funcdo de conectivo, explicando e justificando a escolha do aluno.
Mais adiante, o uso de [ like that pode ser interpretado como um mecanismo de conexao

que expde mais um motivo, explica, reforga e personaliza a escolha.

Respondendo a segunda parte da pergunta de pesquisa, a credito que o material
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didatico elaborado especificamente para esse projeto contribuiu para construir a
conscientizacdo do aluno em relacdo a possibilidade de ser um estudante de intercAmbio
universitario internacional. A ligacdo estabelecida pela participacdo de todos, pelo
conhecimento construido conjuntamente em cada uma das li¢cdes, e a retomada desse mesmo
conhecimento como apoio necessario ao alcance do passo seguinte tiveram resultado positivo,

ou seja, a pesquisa alcancou o objeto almejado.

Este objeto almejado tinha multifaces, evidenciadas nos posicionamentos dos alunos,
ao longo desse processo de construg¢do, que tem como culminancia o compartilhamento das
escolhas individuais com o grupo. As escolhas individuais mostraram que o critério de
adequacdo (o que ¢ melhor para mim?) foi assumido, e cada um dos alunos apresentou uma
justificativa para a sua escolha, evidenciando o que de melhor esta alternativa representava

para atender a seu interesse pessoal e profissional.

A percepcao do alcance do objeto almejado foi por mim sentida e interpretada
especialmente na postura dos alunos SG e SE, que fizeram suas pesquisas considerando este
um momento de escolha real (tomaram como referéncia as universidades ja participantes do
convénio com o programa oficial de intercambio). No caso de SG, ao ser perguntado se iria se

inscrever na proxima chamada de determinado programa, a resposta dada foi “I think I will”.

Em relagdo a SE, sua minuciosa escolha levou em consideracao o peso da experiéncia
no seu curriculo, dando continuidade ao seu curso com o estudo de disciplinas incluidas no
curriculo profissional. Além disso, esse aluno também trouxe uma novidade: fez o exame do
TOEFL, ja se preparando para a inscrigao no programa oficial oferecido na universidade. Vale
ainda salientar o teor das perguntas feitas aos convidados na ligdo 5, em sua maioria
relacionadas a dificuldades no intercdmbio e cultura. Isto foi interpretado como sinal de que o
material atingiu seu objetivo : oferecer ao aluno uma reflexdo sobre a possibilidade real de
sua participagdo em um programa de intercambio; despertar uma personalidade
“Multiculturally Smart”, pois as perguntas relativas a cultura tinham como balizador a cultura

brasileira (estabelecendo comparagoes).

Analisando o trabalho na sua etapa de pretensa conclusao, comego a pensar sobre o

que as modificagdes que podem ser introduzidas no material. Primeiramente seria em relagao
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a PP. Acredito que deixei escapar diversas oportunidades de explorar melhor os conflitos
que surgiram nas discussdes em sala de aula, devido ao meu processo de reposicionamento
tedrico, eu fiquei insegura, temendo agir muito em desacordo com a linha de trabalho
proposta, ndo agi. Outra mudanga necessaria seria no sequenciamento. Essa necessidade ficou
evidenciada pelo pedido de adiamento das apresentacdes, fato ja citado anteriormente, no
corpo do trabalho. Finalmente o melhor desempenho da PP no uso de tecnologia (filmadoras)

pois, a inabilidade me fez danificar material precioso de registro de aula.

Os efeitos de todo esse processo irdo se mostrar no meu caminhar pedagdgico como
professora, como Coordenadora do NLC onde lido com professores que sdo ao mesmo tempo
docentes e discentes, terei oportunidade de compartilhar a experiéncia vivida e crescer junto
com o grupo. Para o NLC, j& estamos com a proposta de parceria com a ONG que nos visitou
em uma de nossas atividades. Para o LIGUE, me propondo debrucar sobre os estudos e
explorar outros temas de pesquisa junto com os colegas do grupo. Para a UFPE, acredito que
possa contribuir para o fortalecimento de sua posicdo como centro de aplicagdo de TOEFL,

por meio do estimulo a demanda.

Gostaria ainda de salientar a relevancia desse momento para mim como professora
pesquisadora, percebendo que o meu trabalho pode ter ajudado mesmo que de maneira muito
pequena, porém para mim significante, no entendimento entre os povos por meio da
sensibilizacdo dos meus alunos quanto as diferengas culturais. As diferengas existem e nao
podemos deixar que elas se tornem motivo de separacdo, mas sim estimulo a busca da

harmonia.
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EPILOGO

Na sua etapa inicial, o trabalho de elaboracdo do material mostrou-se muito
agradavel, com a colaboracao de colegas opinando e trazendo sugestdes diversas. O cendrio
de internacionaliza¢@o universitaria me atrai devido a minha prépria histdria; e a possibilidade
de compartilhar experiéncias com meus alunos me apraz sempre. Fiquei por um longo
periodo enredada nesta producdo de material, curtindo cada nova versao (da licao 1, foram
10!).

Até aqui, meus Oculos estavam respondendo bem, embora aqui e ali houvesse uma ou

outra imagem embagada.

No periodo das leituras, comecei a achar que o mundo nao era cor-de-rosa. Li bastante
e ndo conseguia ir em frente. Voltava a ler, pois achava que talvez ndo tivesse realmente
entendido. A TASCH me chamava, mas eu me arriscava pouco. Até o compartilhar, o
construir junto, estava tudo muito bem, pois realmente sempre fui uma pessoa gregaria, mas
ser organizadora da acdo pedagdgica sem estar no controle da situa¢dao era um passo grande
para mim.

Vi um par de o6culos lindos na vitrine, tudo de bom, experimentei, ¢ ¢ exatamente o

que quero.

Comeco entdo a coleta de dados, sensagao boa de ver em uso, ¢ de maneira coerente,
o material elaborado por mim mesma. Gravei muitas aulas, mesmo quando o material de
minha autoria ndo estava em uso. Assustei-me um pouco ao ouvir os audios e perceber que
estou muito mais no comando do que eu gostaria — um choque.

Meus oOculos estdo irremedidvelmente arranhados; tenho que abrir bem os olhos para

enxergar.

A fase seguinte, a analise dos dados, levou-me a entrar em desespero. Nao havia script
pré-determinado, os alunos se colocavam em suas falas, eu ja nem conseguia correr atras da
accuracy como antes. O problema agora ¢ o meu sentimento de inutilidade. A aula corre solta.
Ao pensar em tentar controla-la, vejo Liberali me olhando e, ao ndo intervir, por inseguranca,

ou fazé-lo na hora errada, perco 6timas oportunidades de explorar conflitos que surgiram.
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Vou ao oculista e ele me recomenda exercicios para o alinhamento de eixo.

A tempestade estava s6 comegando. Fico amedrontada com Bakhtin e com sua ligagao
linguagem e pensamento. Como vou lidar com pensamento se ndo tem padrdo, ndo tem
controle nem correcdo que se aplique. Vygotsky entdo, completou o nevoeiro, ao colocar
pensamento, linguagem, desenvolvimento, tudo dentro da minha sala de aula, junto com
aprendizagem. A ZPD me traga e passo por todo o suplicio da dor do crescimento
(perigivania segundo Vygotsky em Daniels 2008,p44) entendida como a integracao dos
elementos cognitivos e afetivos, os quais sempre pressupde a presenca de emocgdes. E eu que
ndo gosto de mostrar emogdes, sinto-me so, inutil e incapaz de ser professora. Tudo ao meu
redor vira caos, isolo-me para chorar — e muito.

Os meus oculos quebraram agora nao enxergo nada: ¢ impossivel ler, estudar,

trabalhar sem eles.

Converso com um amigo sobre o que estou passando e ele me ouve atentamente.
Parece ser fricote o que estou sentindo, e sei que poucos podem entender. Em casa os meus
filhos recomendam que eu va me tratar, pois estou muito nervosa. A casa estd um
pandemonio, e eu sem condi¢des de tomar pé da situacdo. Maria, ja doente, ¢ quem tem sido a

minha forca.

Ao chegar em casa, 0 amigo que me ouviu tao atentamente, me envia uma mensagem
linda: “Pensei em voc€. Nos somos nossas crencas. O dificil é identifica-las ¢ mais ainda
modifica-las”. Finalmente alguém me entende! Thanks God! Ainda para completar, a mao
amiga me manda o texto de Rubem Alves — Dor de ideia, que tenho que compartilhar com

vocés pois define tudo o que passei.

Dor-de-idéia
RUBEM ALVES

Vocé esta com dor de dente. O dentista examina o dente e lhe diz que ndo tem jeito. A solugdo
¢ arrancar o dente. Anestesia e boticdo, o dente ¢ arrancado. A dor desaparece. Vocé deixa de
sofrer. Esse ¢ um paradigma de como sdo resolvidos os problemas que t€ém a ver com coisas
concretas: a lampada que queimou, o ralo que entupiu, a unha que encravou, o motor que
fundiu, a perna que quebrou: sdo as dores-de-coisas. Dores-de-coisas se resolvem
tecnicamente, cientificamente.

A coisa fica diferente quando a dor que vocé tem ¢ uma dor-de-idéia. Dor-de-idéia d6i muito.
Sao dores-de-idéia a idéia de perder o emprego, a idéia de ser feio, a idéia de ser burro, a idéia
de que o filho vai morrer num desastre, a idéia de que Deus vai manda-lo para o inferno, a
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idéia de que quem vocé ama vai trai-lo. Dores-de-idéia sdo terriveis: causam ansiedade,
panico,insonia, diarréia.

Virou moda falar em realidade virtual, como coisa inventada por computadores e eletronica.
Mas ela ¢ velhissima. Apareceu com o primeiro pensamento.ldéias sdo realidades virtuais.
Realidade virtual ¢ uma coisa que parece ser mas ndo €. Se parece ser mas ndo ¢ deve ser
inofensiva. Errado. As realidades virtuais produzem dor-de-idéia.

Quando a gente tem uma id¢ia, sabe que ¢ s6 idéia, sem substancia fisica, e a despeito disso
ela nos causa dor-de-idéia, dizemos que ¢ neurose. O neurdtico sabe que o dragdo que corre
atras dele ¢ de mentirinha,ndo existe. Nao obstante, essa mentirinha faz a adrenalina esguichar
no sangue e o coracao dispara.

Liguei a TV. Filme de fic¢ao cientifica. Eu sabia que tudo era mentira. Aquelas coisas nao
existiam como realidade. Tinham sido produzidas num estudio, diante de uma cdmera. Mas eu
comecei a sofrer de dor-de-idéia. Uma terrivel ansiedade: "Meu Deus, o escorpido negro vai
picar a moga!" "Burro! Burro!", eu me dizia,num esfor¢o de gozar o filme. "E tudo mentira!
Ria!Relaxe!" Inutilmente. NoOs, os humanos, temos essa horrivel e maravilhosa capacidade de
sofrer pelo que ndo existe. Somos neuroticos.

Quando uma pessoa se sente perseguida pelo mesmo dragdo que perseguiu o neurdtico,
adrenalina no sangue e coracdo disparado, mas além disso fica toda chamuscada pelo fogo
que sai da boca do dragdo, dizemos que ela € psicotica. O psicotico ndo separa o virtual do
real. Para ele a idéia é coisa. Pensou, € real.

Porque as dores-de-idéia sdo tdo ou mais dolorosas que as dores-de-coisas, os homens tém
estado, desde sempre, procurando técnicas para acabar com elas.

As terapias para cura de dor-de-idéia podem se classificar em dois grupos distintos. No
primeiro grupo estdo as terapias baseadas na crenga de que dor-de-idéia se cura com uma
coisa que nao ¢ idéia. Cha de hortela, refresco de maracujd, as variadas misturas preparadas
pelo barman, um cigarrinho, maconha, p6 branco, os Florais de Bach, as po¢des e os pos sem-
conta da farmacologia psiquidtrica, tranqiiilizantes, antidepressivos, estupidificantes,
sonoterapia. Essas entidades ndo sdo idéias. Sdo coisas. Coisas para curar idéias.

Os psiquiatras ficardao bravos comigo. Eles tém raiva dos Florais de Bach - que acusam de
anti-cientificos. Como posso eu colocar os seus bioquimicos cientificos junto aos Florais de
Bach? As receitas sdo diferentes; os pressupostos sao os mesmos: idéia se cura nao com idéia
mas com coisa.

O fato ¢ que o sonho da psiquiatria ¢ ter uma botica parecida com a botica dos Florais de
Bach:liquidos diferentes, em vidrinhos diferentes,possivelmente com cores diferentes, para
evitar equivocos, cada um para uma dor-de-idéia. Raiva:liquido verde. Apatia: liquido cinza.
Depressdo: liquido roxo. Complexo de inferioridade: liquido azul. Medo de impoténcia:
liquido vermelho. Eu acho que as cores variadas podem até influenciar na cura.

O outro grupo acredita diferente: idéia se cura com idéia. Os remédios da psiquiatria sdo
potentes. Eu mesmo ja me vali deles, com excelentes resultados. O problema sdo os efeitos
colaterais. E possivel que,passado o efeito da droga, voltem as dores-de-idéia. Por vezes, para
tirar a dor-de-idéia, a pessoa fica abobalhada. E se o resultado for maravilhoso, € a pessoa
ficar totalmente feliz, ela ficard também totalmente idiota. As pessoas totalmente felizes nao
conseguem pensar pensamentos interessantes. E preciso ter um pouquinho de dor para que o
pensamento pense bonito.

O meu voo estava sendo tranqiiilo. Ai, o telefone tocou. Uma voz: "Ma noticia para lhe
dar. Das Edi¢des Loyola. O padre Galache morreu." Uma imensa dor-de-idéia. Sim, porque
ao meu redor tudo continua o0 mesmo. E uma idéia que me déi - dor-de-idéia que ndo é para
ser curada. E para ser sofrida. Saber sofrer ¢ parte da sabedoria de viver. O padre Galache era
meu amigo. Editor dos meus livros. Plantarei uma arvore para ele.

Terapias para cura de dor-de-idéia. Rezas: a repeticdo sonambiulica do tergco tem o efeito
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terapéutico de entupir o pensador com palavras sem sentido. Quem reza sonambulamente nao
pensa: se ndo pensa as dores-de-idéia ndo aparecem. Meditagdo transcendental. Cantar. Quem
canta seus males espanta. Ah! Os maravilhosos efeitos terapéuticos dos "Corais de Bach"(note
bem: "corais" e ndo "florais") que ouco para colocar em ordem a alma. Conversa
tranqiiila.Confissdo. Magia. Psicanalise, essa "conversa curante":s6 se pode chegar as idéias
por meio de idéias.

Filosofia. Nem toda. Ha uma filosofia que me torna pesado. Afundo. E a filosofia académica
que se faz profissionalmente. Todos os que estdo escrevendo teses de filosofia sofrem de
dores-de-idéia. A filosofia académica pode emburrecer. Se houver ocasido, falaremos sobre o
assunto. Mas ha uma filosofia alegre,que me faz levitar. Quer levitar? Filosofe. Para fazer
levitar a filosofia ndo pode nascer da cabeca. Ela tem de nascer das entranhas. Tem de ser
escrita com o sangue. A gente 1€ e o corpo estremece: ri, espanta-se,tranqiiiliza-se, assombra-
se. Muita filosofia, que no seu nascimento era coisa viva, sangrante, suco do pensador, nos
cursos de filosofia se torna "disciplina",grao duro, sem gosto, a ser moido. O aluno ¢ obrigado
a estudar para passar nos exames. Filosofia terapéutica ha de ser feita com
prazer. Kolakowski, filésofo polonés, compara o filésofo a um bufao, bobo da corte, cujo
oficio ¢ fazer rir. O filosofar amansa as palavras: aquela cachorrada feroz que latia, ameagava
e ndo deixava dormir se transforma em cachorrada amiga de caudas abanantes. O filosofar
ensina a surfar: de repente, agente se vé deslizando sobre as ondas terriveis das dores-de-
idéia. Também serve para por luz no escuro.Quando a luz se acende o medo se vai. Muita dor-
de-idéia se deve a falta de luz. Os demonios fogem da luz.Wittgenstein diz que filosofia ¢
contra-feitico. E boa para nos livrar das dores-de-idéia, produtos de feitiariacha tantos
feiticeiros e feiticeiras soltos por ai, tdo bonitos:¢ so6 acreditar para ficar enfeiticado ... A
filosofia nos torna desconfiados. Quem desconfia ndo fica enfeiticado. Palavra de mineiro.
Pois fica, assim, um convite para brincar de filosofar.

Tenho que dar um jeito nos 6culos para poder continuar ou seja, providenciar outros novos

of course!

Sentindo-me apoiada por meu amigo e Rubem Alves volto ao trabalho. Como sempre
segui o dito “tarefa comecada, tarefa terminada,” mais uma vez me debrugo sobre a analise, e
as coisas vao clareando. Comeco timidamente, apoio-me na palavra, velha amiga que, com
seu significado, vai indicando um caminho. O sentido como articulacdo psicoldgica, que ainda
por cima ¢ particular de cada sujeito, ¢ que me assusta, pois posso apenas interpreta-lo sem
nenhuma garantia de acerto.

Estou liberada dos exercicios com a oftalmo: os eixos se aproximaram mais € 0

alinhamento melhorou.

Ao rever todo o processo, acredito que valeu a pena. A mudanga de posi¢do ¢ um
processo doloroso pela instabilidade que traz consigo, mas ¢ o pre¢o do crescimento. Acho

que foi muita luz, e senti falta de lentes anti reflexo para me proteger. Pensando bem, sera
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que a falta delas ndo foi bom, assim eu pulei no ar e ndo prestei atengdo que ndo havia rede de
protecdo, portanto tive que dar meus pulos. ( Parece que ja mudei pois estou questionando,
admitindo uma outra interpretacao para o que eu mesma estou dizendo! Kkkkkkkkk). Estou

mesmo louca, mas uma loucura boa, ou melhor 6tima!

No meu retorno a vida de estudante, tive acesso a muita coisa, ideias que nunca tinha

tido e juntei muuuuito...

'Nao riquezas, mas recursos para continuar a caminhada.

Nesse novo caminhar surpreendi-me ao ser abracada por uma aluna, ao ter o brago
alisado, em um gesto de carinho por um outro aluno que encontrei no estacionamento. Acho
que me tornei mais gente. Esclarecendo para vocé leitor, o meu relacionamento com os alunos
sempre foi bom; porém, um certo distanciamento era mantido. O foco nas relagdes
colaborativas, o sentimento de reciprocidade propiciado pelo construir juntos para alcangar o
objetivo desejado, me fez assumir uma postura de maior proximidade com meus alunos.
(Mudancas acontecem!).

Meus oculos novos estao prontos, vou pegar na otica e sair por ai no maior charme.

Comegando a arrumar a bolsa para a partida, preciso de uma bolsa grande. O
importante ¢ que levo dentro da bolsa, 6culos, muitos deles, variados em shapes e cores para

me favorecer com um feixe de possibilidades de: entendimento do mundo ao meu redor; de
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convivéncia com as diferencas quer sejam culturais ou individuais; aceitacdo de pontos de
vistas diferentes oferecendo e favorecendo o uso da argumentagdo como instrumento e
objetivo do trabalho em sala de aula.

Pensar que comecei este trabalhando usando esses 6culos!

E hoje, tenho uma colecao para me ajudar a ver melhor. Que bom! Experimente vocé
também, tente varios. Cada um vai mostrar um novo angulo de alcance ou um look

diferente. O importante ¢ ndo limitar sua visdo.
—

Bye, See ya!
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APENDICE A - Licdo 1

Getting Multi-Culturally Smart
v Lesson 1

By Patapio

. Together with a small group look at this photo and talk about it for a little while , then share
your ideas with the class.

Who are the people in the photo? Where are they ? How old are they? Where are they from? Why are they taking this
photo? What for? Do you think they already know each other? What kind of clothes are they wearing? Could this be in
Brazil ? Why? Have you ever taken a similar photo? Where? When? What for? Do you still have it on you? Could they be
exchange students? Have you ever taken part in such a program? Does your university give you this kind of opportunity?

Would you like to take part in an Exchange Program? Why?

After sharing our ideas about the photo, in pairs, you are going to read about different possibilities of
participation in exchange programs. You’ll be asked to answer questions about your text, as well as, to ask
questions about others texts. Let’s get ready by refreshing our memories about the language used for
deductions and speculations.

We use of the modal verbs : must, can't,

may and might to make predictions ,

speculations and deductions.

Grammar refreshment
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According to the meaning, complete with the adequate modal verb

We use when we are certain about something.

e.g. Paul be here. His car is very unique and it is parked outside.

We use when we think are not sure about something but it’s possible..
Judy : Do you think she will like my present ? I’'m not sure.

Rob: Me neither. Let’s say she like it.

We use (neg form) when we are sure something is impossible.

That be Hilda. She is not that tall.

The following readings will be about Exchange programs offered by three different institutions : UFPE ,
The Us State Department and Science without Borders. Please make your speculations about them before

we read.

May/might*

Can’ t*

Must*

Now that we are ready, let’s have our jig-saw reading.
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TEXT 1 - UFPE

13
e

TN ~g

UFPE
GUIDE FOR INTERNATIONAL STUDENTS

Welcome to Universidade Federal de Pernambuco, International Office

It is our pleasure to welcome you to our University. This may be your first visit to Brazil and we are sure you may have many
questions. This guide is addressed to all foreign students who are going to study at the Universidade Federal de Pernambuco.
One of the objectives of this guide is to answer some of them before you arrive in order to ease your integration into academic
life here. In the following pages you will find a general description of our University, some practical advice which will be of use
before leaving your own country, and information about your arrival in Recife, university services, as well as addresses of
interest.

Studying in a foreign country is both an exciting and a challenging experience. The International Office would like your stay in
Recife to be productive and enjoyable. The International Academic Mobility Program for foreign students was created with the
goal of providing opportunities for qualified young people who want to enjoy an academic and cultural experience in Brazil for a
period of their university life. The city of Recife offers a broad variety of cultural activities, which we hope you will enjoy. Besides
the opportunity of getting to know the Brazilian way of life, these
students help the UFPE campus to become more dynamic. They bring with them experiences, life styles, and ideas, making the
campus inside and outside the classrooms more enriched and exciting.

The International Office is also responsible for disseminating information about the programs of international cooperation,
providing support for student’s participation in international academic mobility programs since their arrival until their return to
their country of origin.

1. Duration of the Program

The Academic Mobility Program of UFPE states that the foreign students may stay for one semester with the possibility of
extending for another semester, making it a total of one academic year. The activities which will be undertaken by the foreign
students should be approved in advance by the course coordinators of both universities. If it is necessary to extend the exchange
period, it should be made official by the home institution and properly reviewed and approved by the coordinators of both
institutions.

2. General requirements to participate in the International Academic Mobility
Every student who belongs to any of the UFPE’s partners institutions are invited to participate in the International Academic
Mobility Program. The only requirement is that they should be lawfully registered at their home institution. However, some basic
requirements will guide the foreign students on the most appropriate time for them to participate in international exchange
programs of this nature. UFPE, with the objective of giving priority to academic excellence in exchange programs, will observe if
the students fulfill the following prerequisites: - Are regularly enrolled in a course offered by a partner institution; - Have
intermediate knowledge in Portuguese; - Have an appropriate academic profile; It is important to remember that all lessons are
taught in Portuguese.

3. Documents

The foreign students are totally responsible for organizing the documents to be presented at UFPE. The validity, legality and on
time delivery of documents are entirely the responsibility of the students. The documents are personal and non-transferable. The
basic documentation to be submitted to participate in the International Academic Mobility Program is reported below:

- Registration form for the exchange to UFPE (available on the website: www.ufpe.br >

Cooperagdo Internacional > Aluno Estrangeiro > Formulario de Candidatura Intercdmbio UFPE); - Updated school transcript; -
Study plan to be conducted at UFPE, in which the chosen disciplines with the academic loads, duration and number of credits
should be related.

The courses can be found on the UFPE’s website:
http://www.proacad.ufpe.br/index.php?option=com_content&view=article&id=197&Itemid=138 for undergraduation programs;
http://www.ufpe.br/propesa/index.php?option=com_content&view=article&id=69&Itemid=137 for post-graduation programs;

It is recommended that students register in a maximum of five disciplines.

These documents must be signed and sent to: E-mail: mobilidade.in@ufpe.br (...)

From:www.ufpe.br/cooperacaointernacional/images/document/manual/guideforinternationalstudents2013.pdf em
17052014- 10.12a.m.

*The International Academic Mobility Program —UFPE also offers Brazilian students

the opportunity to study abroad. Visit their site and get informed.

*Nota acrescentada pela pesquisadora
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Text 2 - Read about the chances offered by The US State Department

Explore YOUR World

America only seen through a television screen is very different than America experienced in
person. An educational or cultural exchange program to the U.S. can help you better
understand yourself and the world around you. Learn about the benefits Participating in an
exchange program to the U.S. has a lot to offer. — Read/view/hear personal stories from
students just like you on what it’s like to travel to the United States and get tips on adjusting to
a new culture.

Before you Go

Preparing a checklist prior to your departure is the best way to ensure proper planning and
a successful exchange experience. From packing the right attire to calling your bank
before you go—be sure to write down all the important things that need to get done.

After you Return

Participation in an exchange program is not a one-time event, but the beginning of an
exchange of ideas that continues throughout your life. International Exchange Alumni
offers support to alumni of U.S. government-sponsored exchange programs through
resources such as:International Exchange Alumni, an online global community for current
and former USG-sponsored exchange program participants;Alumni Associations in every
region of the world;Alumni related events; and Opportunities to give back your community
via volunteering, projects, or mentor programs.

Why Should | Participate in a State Department Exchange Program?

Educational and cultural exchange programs support personal growth, lead to a deeper

understanding of foreign cultures and improve international relationships.

Learn More Tips for Adjusting to a New Culture

Learn how to work through culture shock and make the best of your exchange experience.

Learn More - See more at: http://exchanges.state.gov/non-us/exchange-

experiencettsthash.fVenW4ui.dpuf

From: http://exchanges.state.gov/non-us/exchange.experience United States Department of state — Page iv on 02 04
2014 at12.52p.m
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Text 3 - Read about this Brazilian program

~ SCIENCE

T B¢ R

The Program

The mobility program proposed here aims to launch the seeds of what could
revolutionize the R&D system, the Brazilian students and researchers exposed to an
environment of high competitiveness and entrepreneurship.

Characteristics Excellence - the best students and researchers will undertake research in
the best and most relevant Universities around the World.

Industrial interest - the program is already focused in areas of strong industrial interest
(see Topics and areas of interest). Such focus on industrial interest will ensure that
award-holders will have strong chances of employment both in industry and in
academia. CAPES and CNPq will consider proposals aimed at speciéc themes included in
the program which may be of special interest for the partner.

Open or clustered approach - either an open or clustered approach of partnership is
possible. Schemes to target speciéc areas within key institutions around the world are
welcomed and may help setting up genuine and competitive research teams.

Institutional links - The clustering approach will also lead to the establishment of solid
academic links between key institutions. Implementation following rigid standard

From: www.cienciassemfronteiras.gov.br/web/csf-eng acesso em 170522041 — 10.12 a.m
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After reading your text fill in this grid with the suggested item and add others you feel important.

The information will be exchanged around the class.

Program

UFPE

The US State
Department

Science Without
Borders

Sponsor

Aim

Focus

To whom

Where

After returning

Additional info/ obs

Are the texts formal or iINFOrMal ? ... et se e ees sresesasesanseesanaes senase srnnsesnes

Which public are the texts addressed t0 ? ... s sssssses

How good are they in terms of communication? Are they clear? ........coceveviiiinicsineineisennnes

What kind of content do they have? Information? Description? News? .......cccccevververecrrinnnns

DEDDDSDDDDSDDDDDIDDIDIDDSDDD33DDD3S33DD33D33I3D33SDD3IS3DIDIIDIDIDDDDI33D333555>>>

Achievement thermometer — Think about the lesson and complete the chart.

Aspect At the beginning of At the end of the I still want to know... | Obs
the lesson | didn’t lesson | know...
know...

Cultural

Language
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APENDICE B - Licdo 2

Lesson 2

After having shared the information about the opportunities we are offered, let’s imagine:

how is it like to be an exchange student?

20 Things Every Future Foreign Exchange Student Should Know

ﬂMatthew Gerwitz, Yahoo Contributor Network Dec 19, 2009

My wife's job has her in constant communication with Europeans via the phone and internet, and it's
quite common for her to have conversations with people regarding their personal lives. Several times
within the last year she's been able to talk with parents who have a child preparing to be a foreign
exchange student; a topic she is intimately knowledgeable of, having been a year-long student in
Spain herself during the 1980s. Following her last conversation, my wife asked me to write an article
discussing helpful things future exchange students and their parents should know. Using her
experience from Spain, as well as our shared experience hosting several exchange students, | offer
you these twenty things every foreign exchange student, his parents, and his hosts should know.

Published by Matthew Gerwitz Born 1965 in upstate NY; married for 21 years with three kids ages 20, 19, and 15. Matt is a pastor, writer,
homeschooling dad, and musician; and very, very busy.
From: voices.yahoo.com/20things-every-future-foreign-exchange-5108391.html?cat=16 on 17 05 2014 at 16;03

“ The 20 things “ are displayed around the class. Move around read and make notes on

the ones that most call your attention. We will have class comments after that.
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1. Be a good ambassador. In all likelihood, the people in your host country will think that all
those from your native land are the same. They will assess your behavior, attitudes,
relationships, etc., then assume everyone at home is the same way. Understand that you are
an ambassador for your native country; act appropriately. Be careful to be friendly, honest,
polite, etc.

2. Living with your host family is not a vacation. Many foreign exchange students are
fearful about what to expect from their host families. Rest assured that most exchange
programs instruct host families to treat the students as they would their own children. In all
likelihood that means you'll be doing household chores, accompanying the family in their
normal social activities, attending the family's church, and so on. Be willing to fit in as much as
possible; it will save you unnecessary grief while you're there.

3. Not all families are the same. Relationships and methods of communication differ from family
to family, especially across cultures. Don't expect the family dynamic of your hosts to be the same as
that in your own home. Expect some personality conflicts and disagreements, but do your best to not
cause trouble for your host family.

4. Be prepared for changes in social status. In many cases, the foreign exchange student is a
"celebrity" of sorts when first arriving in town and when first attending school. Many of the local
students will want to get to know you because you are a "foreigner", but this will wear of after a while.
Don't take it personally. You'll probably only end up with a few long-term friends even if you have many
at home.

5. You will miss your native language. For short-term students whose time away is just a few
months, this isn't going to be an issue. But for those participating in a year-long program, they will find
after a few months they begin to miss hearing and reading their native language. It's helpful for
students to bring books, magazines, and audio files with them, allowing them a "quick fix" whenever
they crave hearing their own language. As an added bonus, your host family and new friends will be
interested in your materials, especially if they are learning your native language.

6. Studying in_a foreign language is difficult. One of the major purposes of exchange
programs is to expose students to their host nation's language, culture, and educational systems. If you
are going abroad for a year, and you are still of school age, be prepared to study with the students at
the local school of your host family's city. Also be prepared in knowing that studying in a foreign
language, no matter how much you know prior to departure, is still difficult. Native speakers will use
phrases and idioms you are unaware of, and they will speak at a speed difficult for you to follow. Some
students catch on after a few weeks or months while others struggle for their entire term. If you're

having a difficult time don't be afraid to tell your teachers. Often times they will be able to provide
alternate assignments for you.
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7. Foods you're accustomed do may be unavailable. The difference in diet is troubling for
many exchange students, leaving them with a longing for the comfort foods of home. Don't be
surprised to find that you can't go down to a local store and find everything you have in abundance at
home. Europeans for example, don't consume peanut butter all that often, so in many cities there's no
place to buy it. In your pre-departure communications with your host family don't be afraid to ask
about foods that are important to you. You might need to take an ample supply when you go.

8. Feelings of intellectual inferiority are normal. If your host family has younger children, or
you spend time with them in social activities, it's normal to have feelings of intellectual inferiority.
You'll wonder why these little kids seem so much smarter you will sometimes feel "stupid" by
comparison. Remember, most of your struggles are really just ignorance. The children you encounter
know the language and culture; of course they will seem smarter than you, it's not a big deal. A good
way to get caught up is to watch a lot of children's TV shows. You'll be surprised how much you can
learn.

9. Loss of skill in your native Ianguage. As you become more and more comfortable with the language
of your host country, you'll also begin to forget words and phrases from your native language. Don't panic; this is
absolutely normal. Fortunately, language is a lot like riding a bike. Once you get home and get back in the practice
of your native tongue, you'll realize you hadn't forgotten all that much. What you did forget will come back to you
very quickly.

10. Missing home, then missing your host country. Being homesick is something experienced
by almost every foreign exchange student at some point in his term. Ironically, many also express the
same feelings about their host country upon their return home. Be prepared for the fact that after your
term has ended you will forever have two "homes". It is natural to have a fondness for the country you
visited while at the same time loving your native one. Just know that someday you might have to
choose your loyalty to one or the other.

11. The world will become smaller. People are the same wherever you go; they have the same
experiences, joys, sorrows, etc. Despite a different language and culture you'll find the world is indeed
a small one. Foreign places will no longer seem so remote or strange and you will find yourself
developing an appreciation for other countries and cultures around the world.

12. This is a once-in-a-lifetime opportunity. For many exchange students, the opportunity to
visit a foreign country for an extended stay is something which will never be repeated. Enjoy each day of
your term to the fullest possible extent and spread the joy around. There's no point in being miserable for
a year anyway - especially after having paid all that money!
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13. Make the most of learning opportunities. Be inquisitive; ask questions, visit places, seek
out opportunities with your host family and your new friends to learn as much as possible. Students
who confine themselves to only school, friends, and family often regret not taking the opportunity to
learn and discover as much as possible. What you learn may come in handy some day while locking for
a job, advancing your education, or getting involved in volunteer opportunities.

14. Make the most of new experiences. Never turn down an opportunity to experience
something new, especially those things that might be unique to the national, regional, or local culture.
These experiences help you to understand the lives of those whom you are visiting and learning about,
and when you return home, you don't want to have to explain why you chose to skip out on something
everyone else would have done. The obvious exception to this is an experience that would be immoral,
unethical, orillegal.

15. You will miss your host language. Just as you miss your native tongue after a few months
abroad, you'll also miss your host language a few months after returning home. Make sure to bring
back with you some books, CDs, DVDs, and other materials to help you "stay in touch" with your host
language. These will be less expensive and more readily available in your host country than back at
home.

16. Take a good portable dictionary. A dictionary is an indispensable item for every foreign
exchange student. Look for one that is concise, compact, lightweight, and with as many words as
possible. You'll also want to put a protective cover on it as it will get a lot of use.

17. Take lots and lots of photos. Memories fade as the years pass, so plenty of photos and videos
are a great idea. If you have access to a computer and an email account while away, you can also send
photos home via the internet and reduce the risk of losing them while in your host country.

18. Create a blog. By creating a blog, you can record memorable events forever. You can choose to
keep your blog in your native language or keep it in your new language to document your progress.
Consider doing it in both and take advantage of the good practice translation affords. Post your blog on
the internet or email it to friends and family so they can see the photos and read all about what's
happening in your life. When you return home print a copy of the blog or burn it to a CD/DVD as a
souvenir of your time abroad.

19. You may feel isolated when you return. Those back home will probably not be able to
identify with your experience unless they've done the same thing themselves. It is normal to feel
isolated or interpret jokes or comments about your host country as insults. Remember that most of the
time insult or injury is not the intent of another person. Without the exchange experience themselves,
many people will speak glibly about your host nation or its people. Don't take it personally.
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20. The exchange experience will forever change your life. Being a foreign exchange
student will change the way you view other cultures and groups of people; it will impact the remainder
of your educational choices; it may even play a role in deciding your eventual future. Don't
underestimate the impact the experience will have on you.

After getting that much of information , you are supposed to search at the
internet about universities you could be interested in visiting as an
exchange student. Make an A4 paper poster ( mostly topic words ) to share
with the class. You should use maps or pictures to help in your show

See you next class!
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APENDICE C - Licio 3

Getting Multi-Culturally Smart

Lesson 3

By M Patapio

Let’s share the information you've got from the internet, talking to friends or reading articles
about studying abroad. Please tell us why you have chosen this specific country or

university. While listening, get ready to ask questions to clarify your doubts or interest.

Interesting information My Questions
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APENDICE D — Ligio 4

’ Gettlng Multi-Culturally Smart
Lesson 4

by Patapio- Domingos

According to the text we read before by Matthew Gerwitz , “ 20 Things Every Future
Exchange Foreign Student should know”, while studying abroad people will look at you as
a Brazilian. You will be taken as ambassadors, real representative of our country and culture .

Do you agree with the statements? Yes( ) No( )

Why ? Justify your point of view.

Imagine your first day at a university in the US. What do you think you have to do?
Where should you go? Do you need to identify yourself ? Why is it necessary? How can

you do it?

In Brazil we use lots of
documents to identify ourselves.
In the US, citizens use only the
Social Security Number.
Foreigners use passport.

Getting Multi- Culturally Smart 1

You will probably meet these people when you get to a university in the US .Match
names and definitions.

1. A teacher () helpsin making choices for your academic life.
2.A counselor () isresponsible for the cleaning.
3.A professor () holdsaPh.D. degree.

4.Foreign students ( ) teaches kids.

5. A tutor () deals with investigation studies.

6. A janitor () the most significant authority over a college or university.
7. A researcher () helpsin looking for books.

.8. A dean () guides you during your Post Graduation studies.
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9.A librarian () come from different countries.

10. Any other?
()

Which of the people above is unlikely for you to meet at university ? Why?

What do you already know about attending classes in the US? Will it be the same as in
Brazil? Talk about it with a student sitting next and then share with the group. (
Remember for speculation we use: can’t, must, might)

Watch a bit of the film Legally Blonde and look for differences and similarities between
attending classes in Harvard and at UFPE. After that, discuss your observations with the

class.

Similarities Differences

How are people dressed ? Is the seat arrangement similar to ours? Is the atmosphere
friendly ? How do student participate in class activities ? Is there any room for participation?
How about the relationship Professor / students ? Have you noticed the use of electronic
equipment in class?

At a university abroad, pay attention on

the degree of formality and hierarchy

when you talk to people. Remember you

Getting Multi- Culturally Smart 2

are dealing with a different culture.

In a formal context, as seen in the film , we must address Professors, people at the office, people
who work at university, people | meet for the first time and everyone around by using Mr or Ms
followed by their family name. e.g. Mr. Grant, Ms. Wilson
Try: In such an environment people are going to address you by saying :

(YMr. ( )Miss ( )Ms
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Grammar refreshment

Sometimes failure in observing the local rules can cause you serious problems. Time to
refresh our memory and think about should /shouldn’t; Have to / Don’t have to and Must
/Mustn’t. Considering a scale (from lower to higher) in degrees of obligation we have:

Affirmative

Negative

e.g. For safety reasons, you should tell
your colleagues where you are

going.

Shouldn’t =

1-

e.g. You shouldn’t ask people’s age or salary.
You shouldn’t forget to get a health
insurance when travelling abroad.

2- Haveto=

2-Don’t have to =

e.g. You don’t have to wear expensive
clothes tolook nice.

e.g. Non citizens must have an
international driving license when
driving a car in the US.

Mustn’t =

4-

e.g. In Germany you mustn’t drink any
alcoholic drink outdoors.( it is a law).

Considering these as real situations compare by choosing the adequate option in terms of

degree of obligation in the proposed scenarios. Write the number of the situation in the

right column. An example is done for you.

3- Getting in class straight

4- Sitting on

1- Professors
wearing jeans in

class

2 — Addressing people

by their first name.

on when you are late.

the top of the

5- Raising your hand

to ask a question.

5- Texting in class

6-  Answering the

phone during lessons

7- Having ear

plugs on in class

8- Ss Wearing flip-

floos and shorts in

9- Professors addressing Ss

bv their first name

10-Leaving class  without 11- 12- 13-
permition.

Modal In Brazil In the US Obs
Should

Shouldn’t
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Have to

Don’t have to

Must

Mustn’t

Discuss with your colleague then say :

What does Culture mean to you? What does it include?

Cultureis ....

We are going to have three guests soon, each of them has a different experience
as an exchange student. One took part in a teen program in the US, other had an
experience in Italy and the third is having this experience in Brazil. Think about it
and prepare questions to interview them.
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APENDICE E — Linking Material Lesson 4 / 5

Getting Multiculturally Smart

Linking Material Lesson 4/ 5

In our everyday life we use a lot of body language ( non-verbal communication ). How much body

language do you use in your everyday life? Talk to your colleagues about it and answer.

Do you think that gestures can have different meanings in different places?

Why?

Comunication and Gestures

Move around the class, look at the pictures of gestures placed on the walls. Think about the use of these
gestures and then classify them into positive and negative. (Use the name of the gesture do it.)

Positive

Negative

After that we will share with the class our opinions

Algumas amostras do material exposto na sala estdo dispostas a seguir:
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Figura Significado no verso

The dog call.his gesture mostly seen carried out

by a tempting woman to her man. In Philipines it is really
offensive and can take you to a breaking finger punishment
in order to avoid repetition of an offensive gesture used
only for dogs. In Asian countries it is a rude gesture and in

Singapore it is a sign of death.

Snapping Fingers Snapping finger over and over

in Brand US =1 am trying to remember something or | got
and idea . In Latin America = hurry up.In many cultures
doing this close to someone’s face is considered very

offensive.

The Corona the symbol of devil in many cultures. In

the |University of Texas = longhorn ( their mascot). Rock
stars use it as appositive sign. In Buddhism and Hinduism it
is the gesture used to dispel the devil. In the

Mediterranean = cuckold i.e. your wife is cheating you.

Thumbs Up In America and European countries =

things are going according to your plans or something you
approve of. In Islamic and Asian countries it is rude and

offensive. In Australia don’t move it up and down as it is

considered a grave insult.

www.shutterstock.com - 14478913

Fonte: Internet

After talking about gestures and their meanings in different places , discuss with your
colleague sitting next to you and then write about: What does Culture mean to you?

What does it include?
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Culture is ...

Homework Reading From Global Intermediate Coursebook by Linsay Clandfield &
Rebeka Robb Bene — Macmillan.

Towards
a definition
of culture

How many definitions
of culture exist?

Cuhure is &8 very difficult tenm to dedime.
o Forsome people [t means literature,
mugic and art. Others define it as beliels, ways of
bahaving and the ideas of a pardicular group. Anather
broader definition says that it is all the knowledges and
values of A sociefy, Lord Aaplan, a British soldier and
author in the 200" century, once famously said, ‘Culture is
roughly evervining we do and the monkeys don't.” Thare are
as many definitions of culture as there are different sacieties.

Two kKinds of culture

One useful starting point is the idea of o types of culiure:
cuiure with a capitsl C and cuthurs with a small =.

Culture with a capital C refers to music, literature and the visual
arts. It also includes facts and statistice abouk a8 national group
arsociety. 0 A persanis caftured if thay knows
a lot about culture with a capital C. Many English-spaaking
covmntries now have ciizenship tests for new immigrants.
| Examplas mighl inciude Who weoda ool @
o Wihere does the Pome Minisfer of Canada five?

Culture with 3 small o refers o beliefe, values, tradifions
and the everyday life of & particular cormemu ity
S lture with a smrall & can be different

Writing and Specking fram one part of 2 country to another. Travellecs and
1 VWrice hotarcen v 2md four gossaons people who oo Business with peopla frarm d ifferant

abcat vous e oadooal coliore, [neluce a places are often more interested in cultura wilf a sanalk
miseare o fcapioml O and ‘smmall et e, . Example guestions could include hat timea da
Antericans finish wark? or Ba Genmans shabe fands

2 Wk in grnuns. Bead rour guest ane:

= each cthes aned elwe & Uosp anc enarest by ot kiss when fhey meef sach offier?

learimzel. ©danese the ImmerssTingg eighe

quceTons. TR G eenr i, - @@ @ . Culture gives a persoi 2

spacial identity. Culture gives A comiunity or

J Wk
i a country a different charactar. Whatewvear tho

th another gronp:. Road ool voure

sprkecdenn, e nrher group tres e
hem. Then zwap roles Woich group pot definitian, culture plays an mpordant part in
the miostamsorers correot? averybody’s life.

Casure Linil 1
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APENDICE F - Ligio 5

e ;."
L ¥ = Getting Multi-Culturally Smart

4l

Lesson 5

_ ByPatdpio

Interview ?
What is it ? Whatis it for ? How is it?

Who are the people involved ? What are people’s roles?

In pairs choose the words in the box to complete the paragraph.

especialist debate public point of view problem  turns
closing mediator journalism  questions interviewer interest
information questioning clarify

Interviews are most commonly connected to . There are main characters
in it: the , an and the public. Most of the times, there is an
special . It can be or of ideas (ideally meant to build a
common solution to a . The interview traditionally has an opening, the

phase and the nucleus or . During all the time, the interviewer acts as a

between the specialist and the and also regulates the of
participation or interventions during the interview. The specialist is supposed to
the doubts or expose his / her related to the topic in question. The

public can take part in by sending or addressing or simply by listening.
Based on Schneuwly-Dolz (2004,p 85-87). Tradug@o minha.

Now let’s have our interview. Make sure you take notes on the points that most call
your attention as we are going to share these with the class.

My notes:
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ANEXO A - 5¢me colloquee 'IFBAE — Grenoble, 18 et 19 mai 2009

Tabela n. 2: Motivagdes e Fases da Internacionalizagdo da Educagio Superior no Brasil

Periodos Programa Provedores Motivacio

1° Periodo *  Programas de  cooperagdo | *Universidades estrangeiras | *Académica: fortalecimento
académica internacional com énfase e brasileiras. do projeto académico das

Anos 30 ¢ 50 nas missdes que traziam professores universidades emergentes.
visitantes.

2° Periodo *Programas de cooperagdo *Agéncias internacionais *Politico—Académica:
académica internacional com énfase e Governo brasileiro; € reestruturagdo do  sistema

Anos 60 ¢ 70 na presenga de consultores € na educacional  superior em
concessdo de bolsas de estudos para *Agéncias nacionais e consonancia como modelo
realizar ~ mestrado/doutorado  no internacionais. americano.
exterior.

3° Periodo *Programas de cooperagio * Agéncias internacionais * Académico-Mercadologica:
académica internacional com énfase e Governo brasileiro;

Anos 80 e 90 na formagdo de grupos de estudo e a) expansio e consolidagdo
pesquisa em torno de temas de *Agéncias nacionais e dos programas de pOs-
interesse compartilhado; Internacionais; e graduagio stricto sensu,
*Concessdo de bolsas de estudos
para realizar doutorado no exterior, | *Universidades estrangeiras | b) incremento da pesquisa de
em areas classificadas como e instituigdes de educagdo ponta em areas estratégicas; e
estratégicas; e superior privadas.

*Programas de cooperagio ¢) diferencial competitivo de
académica internacional com énfase algumas institui¢des ou de
na vinda de professores visitantes, na alguns cursos.
ida de estudantes para realizagdo de
poucas disciplinas.
4° Perfodo *Programas de cooperagio * Governo brasileiro; *Académica, Politica,

Dos anos 2000 em
diante

académica internacional com énfase
na formacdo de grupos de estudo e
pesquisa em torno de temas
estratégicos e de interesse partilhado;
*Concessdo de bolsas de estudos
para realizar doutorado no exterior
em areas classificadas como
estratégicas e sem tradicdo de
pesquisa no Pais;

*Programas de cooperagao
académica internacional com énfase
na vinda de professores visitantes, na
ida de estudantes para realizacao de
poucas disciplinas;

*Projetos de criagdo de universidades

federais orientadas pela
internacionalizag@o ativa; e
*Comercializagdo de servicos

educacionais.

* Agéncias internacionais
e Governo brasileiro;

*Agéncias nacionais e
Internacionais;

*Universidades estrangeiras
¢ institui¢des brasileiras de
educagio superior privadas;

*Corporagdes
internacionais; €

*Universidades
corporativas.

Econdmica e Mercadoldgica:

a) Insercdo internacional dos
programas de pos-graduagdo
stricto sensu;

b) Incremento da pesquisa de
ponta em 4reas estratégicas;

c) Integracdo
carater inclusivo;

regional de

d) Diferencial competitivo de
algumas instituigdes ou de
alguns cursos; e

e¢) Captagdo de estudantes.

FONTE: Elaboragdo dos autores: LIMA, Manolita Correia; CONTE, Fabio Bertioli, 2009.
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ANEXO B - Programa Ciéncia sem Fronteiras

6.2 Programa Ciéncia sem Fronteiras

O que é?

Ciéncia sem Fronteiras é um programa que busca promover a consolidacao, expansao e
internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia, da inovacdo e da competitividade brasileira
por meio do intercambio e da mobilidade internacional. A iniciativa é fruto de esforco
conjunto dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdao (MCTI) e do Ministério da
Educacao (MEC), por meio de suas respectivas instituicoes de fomento — CNPq e Capes —,
e Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnoldgico do MEC.

O projeto prevé a utilizacdo de até 101 mil bolsas em quatro anos para promover
intercambio, de forma que alunos de graduacao e pés-graduacao facam estagio no
exterior com a finalidade de manter contato com sistemas educacionais competitivos em
relacdo a tecnologia e inovacdo. Além disso, busca atrair pesquisadores do exterior que
queiram se fixar no Brasil ou estabelecer parcerias com os pesquisadores brasileiros nas
areas prioritarias definidas no Programa, bem como criar oportunidade para que
pesquisadores de empresas recebam treinamento especializado no exterior.

From: www.cienciassemfronteiras.gov.br/web/csf-eng acesso em 170522041 — 10.12 a.m
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ANEXO C - ARC 0217-8.02/11 FACEPE

Summer Course — 2012
09 de janeiro a 09 de fevereiro

Prof. Dr. Attilio Dall'Olio
Recife- Dezembro 2011

APRESENTACAO

Ensinar linguas de acordo com Mota-Roth (2003) é contribuir para o desenvolvimento no aluno e no professor
da consciéncia critica dos aspectos contextuais e textuais do uso da linguagem e, portanto, das competéncias

linguisticas e discursivas, de modo a empoderar a todos nos que participamos da vida em sociedade. . (...)

OBJETIVO

Este projeto visa inserir, com apoio da FACEPE, alunos oriundos de graduagdo e pos-graduacdo de

universidades publicas e privadas no Summer Course oferecido pelo NLC. (...)

ESTRUTURA DO CURSO

(...). O Summer Course, entdo, tem a extensao de 60 horas, equivalendo a um semestre.

NIVEIS E VAGAS OFERECIDOS

No Summer Course 2012, ofereceremos os niveis Basic I e Intermediate 1 da nossa grade regular, além de um

grupo de TOEFL Preparatory. Cada grupo conta com 20 vagas, perfazendo um total de 60 vagas (...)
PERIODO / HORARIO

O Summer Course sera oferecido no periodo de 9 de janeiro a 9 de fevereiro, com 3 horas de aula por dia, de

segunda a quinta-feira.

PUBLICO -ALVO

Serdo considerados elegiveis para beneficiar-se de inscricdo gratuita no Summer Course, apoiado pela FACEPE,
os estudantes de graduagdo de qualquer instituicdo de ensino superior em Pernambuco que atendam aos
seguintes requisitos:

a) estejam regularmente matriculados em cursos de graduagdo em qualquer das Areas prioritarias do programa
Ciéncia sem Fronteiras: (...)

b) tiverem bom aproveitamento académico, sendo assim considerados (...)

¢) tiverem nivel de conhecimento atual de lingua inglesa (...) (

Estrutura Pedagogica

Item Nome Qualificacio Obs
Coordenacio Atillio Dall’Ollio Doutor em Fisica — Universita di Estudi
Geral di Parma
Coordenacio Lingua | Margareth Patapio Especialista em Linguistica Aplicada ao
Inglesa Ensino de Lingua Inglesa- FAFIRE
Master in Education- Framingham State
College- US

Pesquisadora Voluntaria do grupo
Linguagem, Linguas, Escola e Ensino
(LIGUE) PPG-Letras UFPE

Professores Eliezer Ferreira da Silva Mestre em Linguistica — UFPE
Janaina Feitosa Graduada em Letras — UFPE
Mauro Mendonga Graduado em Psicologia — com

larga experiéncia em ensino de
Lingua Inglesa (professor titular da
Soc. Brasil-Estados Unidos)

Estagidrios Graduandos de Letras
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

GEP-B05 - UFPE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Grad

asil

Titulo da Pesquisa: A Argumentacdo na Sala de Aula de Lingua Inglesa em Contexto de Mobilidade

Estudantil
Pesquisador: Margareth Regina Ferreira de Andrade Patapio
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 37288214.3.0000.5208
Instituigdo Proponente: Centro de Artes e Comunicacio
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagao: Envio de Relatorio Final
Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 13/05/2015

Situagao da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 1.072.143
Data da Relatoria: 24/06/2015

Apresentagao da Notificagédo:

A notificacdo foi apresentada para avaliacdo do relatério final da pesquisa

Objetivo da Notificagao:
O pesquisador solicita a aprovacao do relatério final da pesquisa.

Enderego: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 E-mail: cepces@ufpe.br

Pagina 01 de 02
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE “CRBral -
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

GEP-B05 - UFPE

Continuacéio do Parecer: 1.072.143

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
O TCLE foi apresentado no projeto inicial com Riscos e Beneficios e devidamente utilizados pelo

pesquisador.

Comentarios e Consideragdes sobre a Notificagao:

A notifica¢do foi apresentada com o relatdrio e o mesmo esta adequado e indicou resultados e conclusao.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Os termos foram considerados adequados

Recomendacgoes:
s/recomendacao

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Aprovado

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

O Relatorio Final foi analisado e APROVADO pelo colegiado do CEP.

RECIFE, 21 de Maio de 2015

Assinado por:

LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador)

Enderego: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 E-mail: cepces@ufpe.br
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ANEXO E- Transcrigdo da Licdo 3

Audio 7A
Turno Linha Enunciado 7A Sequéncia
T 01 o SAit’s your turn...it’s your turn...
SA 02 | would like to go Toronto in Canada...because...let
03 me...show...hum...Toronto...it's here..ok a:: on the last year.. | went...e:;;an
04 event...about  Canada..near Sport club..and | love this event..
05 because...Canada..e:.. they ( ) presentations..make me feel...Canada is a good
06 place...to go to learn English...e:: because...it’s a ...it's a country that...its cool
07 there...but...its..its places there...
08 what do you mean by COOL?
09 frio
T 10 then it’s cold.
SA 11 cold...but...they have...good... schools...good schools...and they are...so..
T 12 simpatic...
SA 13 Nice...
14 Ok, they are so nice...and...this...how can | say convencer?
T 15 Convince...
SA 16 They convince...
17 convinced...
T 18 A they convinced me... and...I...I see the...let me see...the name of the college...is
SA 19 Geoge Brown Colllge...they have the course post graduate..the name of the
T 20 (course) is financial planning...so I...I would like to go to Canada for learning
SA 21 English...and a::...learning (course) in my area?
22 area.
23 area. Financial planning...ok..but | have to..to money..but | don’t have
24 money....((laughs))
25 questions...
26 in Toronto...the...we...we can learn English and French...too...
T 27 (how many weeks does the course has?)
SA 28 the course lasts...
29 one year
T 30 lasts...
SA 31 ONE YEAR? For free?
32 post-graduate...one year...so...
SF 33 for FREE? You don’t pay ()?
T 34 No no...it"s paid..
SA 35 Ah ok.19..I heard...
T 36 I would like to go but...but | have no Money...
SB 37 ((laughs)) oh my god...I swear | heard you went for free...
SA 38 | don’t know the price but...I say that | would like to go but | don’t have
SB 39 money...to pay...this course)...but | think its not so...
SA 40 expensive...
SB 41 expensive..for me...it's not possible..not possible..they are so...simpa...so
SA 42 nice...so nice...they speak...e:; some...some questions of Canada...
SB 43 were they from there?
44 what?
SA 45 were-they () who presented the course
46 ah...in January of last year...(2013)...
47 no...the people who presented the course...were from there?
T 48 yes...they come to here for divulgate your country..
SA 49 your country?
50 no...sorry e:: THEIR country...to divulgate their country...
51 they are here to PROMOTE their country...
SB 52 ok..to promote their country...different places...of Canada...Alberta is a good
SA 53 place too...its beautiful...and the weather...is...according the four seasons of the
SB 54 year...In summer is hot, in winter is cold...and its very beautiful...but this....this
SA 55 university is...this university it’s...in Toronto.
SB 56 you said you’d like to do a post-graduation course, right?
57 yes...
SA 58 so have you already finished your graduation here?
T 59 yes, yes...in February... So this course financial planning is cool for me...
SA 60 ok...
61 its during one year....
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you study there for one year...

(what)

you study there for one year...

yes...

T: Id like (it’s your intention)

yes...

have you tried...any... to find if you have a chance to find a scholarship?

yes but...this Ciencias sem fronteiras...it’s no...nolcourse in my area...
area...there’s no such an area...

no...I search for...some offerings but...( )... | don’t get...| can’t get.

You can’t go through Ciencia sem Fronteiras.

yes.

Have you tried any other?

No...because | finished the course...but I...I will study in October...next October...
I will started a post-graduate...( ) but..I will search...! don’t know if I..get
some...intercambio...

exchange program

exchange program...

I don’t think that at this level we have exchange program really...but..we
have...some financial support | guess...I know that...British Council used to have a
lot of information about courses...very few of them were free...very few...but...it’s
a good source...if you look at their site...www.britishcouncil...they have lots and
lots of information about universities..once in a blue moon there is a
scholarship...but...there is...

I will search...l will search..my course is here..in ufpe...post-graduate...I'm
waiting the...(resultado)...

I’m waiting FOR...

I'm waiting for...the ( )..so | will search...because | think here in Ciencia sem
Fronteiras...its spanding...

expanding...

expanding...the courses...

anything else you’d like to ask? No? Thank you very much SA..who's next?...
SG...

I'd like to go to Birmingham.. in..England..because there are..the
university...Birmingham university city..and...e::: in this university they
have...they have no...there are...there is ...a course...of (motor sports) and | like
that...

sorry? A course on...?

(motor sports)

motor sports...

sorry, what?

motor sport...it's like designing and building cars...something like that...and here |
study mechanical engineering...but...I ( )...this kind of project...

can you...e:: show us...the poster, please?

ah...its only...a..

by the way, I'm going to collect the posters

here we have the United Kingdom...e:: the university...the city

Birmingham

Birmingham...Birmingham is a big city..only London is bigger than
Birmingham...on England...in England...and that’s it...this part is....| searched...and
I would like to ( )...that’s it...here | have some informations...

could you tell us about the information?

they have a link with () in industrial automotive...and...e:: they have modalities
in racing...racing competitions...like Formula one...and they have...

GP stands for Grand Prix?

no it’s a modality...

Yeah, but it must stand for some...

..Yes, grande prémio...it’s the same....they have a project which you design a
..formula student car...and...take part in a competition with e:: a thousand fifteen
international universities...and this competition is in Silvestone...it’s like...it's not
like...but it’s similar to Maracana...

what’s the name of it?

Silvestone.

Silverstone

..and they have e:: engine leds..CNC...which are..a machine.... where you
can...it’s a automatic manufacture process...

So they have inside the university..

Yes they have this technology over there...here we don’t have...but over there
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they have...that's it...

questions...

S: Did you ()

he is a gentleman, isn’t he? ((laughs))

is it free or...you have to pay something? How much did it cost?

No.. | can go...e:: through the... science without borders..

you CAN'T or you CAN?

I can.

() my course... we don’t have anything like this... ((laughs))

which is your course, by the way?

Letters...

No chance...we teach everyone but we have no chance...

She said...culture...humanities...

T: They are opening for humanities, but not () yet....any questions?

are you going to...subscribe?

I’'m thinking...I think | will...

what? Im sorry I...

he asked if | will subscribe...subscribe in the next e::...whats the name...
semester?

no...chamada...the next... chamada...

call

I think Iwill

I think 1 will? Ah...

I think I will subscribe...I'm sorry

| don’t understand...what is your course?

mechanical engineering...here...in ufpe

which semester are you in?

fifth

fifth? Out of...ten or nine?

ten

out of ten...right in the middle.

yes

questions?

Do you know if Alex is going to give classes tomorrow?

no, ((laughs))

he is not going...

he said she will not give classes...

it is a question, right? you said...

about THIS

((laughs))

yes, it is a question...you are right...| will have your posters...please write your
names...Can | have a poster with your names please? Thank you...who’s next?
SO...

so SD, c’'mon...

| chose...Switzerland...

Switzerland, wow...

Switzerland?

Switzerland,.

Ok...e:: its not really my area...but in going to to say at the end...but...let’s say
some general things about...Switzerland...its capital maybe you know is Bern...and
it has four official languages...Italian, French...German...and Romanish,

romanish?

romanish...I don’t know...it's a weird...language...

why is it weird?

because it is only..only spoken in four countries..and there’s something
about...e:: the derived...

derived from...

derived from...e:: a language that was spoken in the roman imperium...so it’s
really crazy and | did not research about that...

| think they are heroes if they have kept it all over...all along these centuries...and
they have kept the language...

you think what?

they are heroes...

yeah maybe...

because they have kept the language...you know, such a small number of people
speak it...

today it is spoken in Switzerland, Austria and other places....but Switzerland is
really known...well known by its Swiss Alps...it's a mountain chain, right...and here
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we have a..weird animal...from there...it’s a ()...here we have Swiss cheese and
chocolate that is...very well-known things about Switzerland...and also the Swiss
army knife you know...canivete suico...ok...here we have some important people
from there...this one is...a Jean Jacques Rousseau it’s a philosopher...| don’t like
I’'m not a big fan...and this one Is Leonard Euler...ieler...| don’t know...

I think it’s euler...

...he is a physicist...maybe some of you know...and...I'm sure ( ) knows... this one
I'm sure you know..it's Eisntein...it's German but most of his life he
spend...spent? Spent in Switzerland...and that’s why...the main reason | chose this
country...the...LHC...oh | forgot his name...wait a minute...I just put the sigla...this
Large Hardron Collider...something like that..it’s the biggest and most powerful
particle accelerator in the world...and...as | said before...it's not my area...as |
study mechanical engineering..but it's a area that l..really would like
to,..study...or work...and...that’s it...it’s a really important...

do you have the chance to try?

no.

no? why not?

ah because it’s really really really awesome...just for people you know...big
scientists...

oh really?

yeah... have you ever know...heard about ?

no no

it's the place where recently last year it was proved the...the () theory...

yeah yeah | didn’t know it was from there...

Yeah this collider it’s from the CERN...it's a laboratory...and...the same laboratory
we had the...the development of www...so...it’s an awesome place...and here we
have the...Swiss Federal Institute of Technology in Zurich...it's the college where
Einstein studied and later became a professor...and that’s it....

but...I don’t agree with you when you said | have no chance to go there why not?
oh because you don’t know...

because you can...even if you are not working in the area right now...but you
can...guide () to get there why not

because I’'m not a optimistic person...

but you should...

why are you studying...so? Why are you studying?

I’'m not intending to be a scientist...or...

researcher? C'mon...

as | said before you really don’t know my grades...((laughs))...I just admire a lot
but...it’s not my...my...

piece of cake

yes...

how can you have so terrible grades if you are here?

that’s exactly why | have ... so terrible grades...()

can you...can you understand...| cannot understand this...

me too...well..maybe...'m being too optimist but | think that anything you
want...you can get...not now not immediately but you can () things to get there
you know...the closest you can...

Maybe...in the future...I could visit there

Oh my

That's a really...

Soo

This would be enough for me...I would...yeah...a visit some photographs...and
that’s it...

Is he that bad in grades?

You are so young to think like this...

He doesn’t know because he is a good student..he is blocked...blocked?
Blocado...

No he’s not...

I understand...because you are not blocado...

No no way...((laughs))

Heis ()...

Sorry?

Heis ()...

Heis...?

Here..on the...ufpe...ufpe...e::the grades e: means..are not so..for
me...sometimes e: you know the...subject...then...

| agree with you but in my case it doesn’t apply...the grades shows... what they
should...
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wha::t

any more questions?

((laughs))

no more questions? Alright so who's next? You? You and you..who’s going to
present today? Thank you...thank you...

after one month... searching about...countries...to travel through...Science
Without Borders...I chose:: Hungary... right?

T: Hungary?

Hungary? Hungary...for me...Hungary is the best country in the Science Without
Borders because it is the only country that e:; medical students e:; can study::
English...and clinical disciplines...and...other countries like USA you can study
English but...you have to study...e::basic disciplines...like e:
biochemistry...biophysics...anatomy...e:; but in Hungary  you can
study...like...cardiology...neurology...pneumology...you know...and...this...e:; this
kind of discipline is better for me...because...now...I'm starting...my professional
course...and then...l...starting...to meet the patients...and...and...you come back
for studying basic disciplines is a...

retrocess...

retrocess...you know....and then...you...can...study...medical...clinical disciplines
in other countries..you can...e:.,..study...besides...other people...other
doctor...and...the mainly...mainly? you can study..e:medical terms...in
English...you know...so my university...that I'd like to study...is University of
Semmelweis...medical school...is the... best university in the Budapest...Budapest
is the capital of the Hungary...and the...| live for one year in Budapest...is a dream
for me because...| love e::the eastern Europe...because it’s a part of the Europe
you can...that you don’t know...you just know e:
Portugal...England..ltalia...Italy...German...but e:: the possibility that you live in a
east Europe...is...you can travel for the other countries...e::Yugoslavia?

Slavic Countries...

Slavic Countries...you know..is..a dream for me...because | love these
countries...and then...e::so...the personal growth...I thinks is not necessary |
say...because...

needless to say...

sorry?

needless...

it is not needless to say?

needless to say..

it’s needless to say...because everyone know here...the (growth) in this kind of
travel...

sorry...you said Yugoslavia?

yes..Slavic  Countries..the old  Yugoslavia..like e:.Hungary Bosnia
Herzegovina...e: republic Checa...

are you going to travel?

Czech Republic...

yes I'd like to go there...I’d like to go because | love these countries...

do you have any chance to go there?

here in the UFPE you can..yoou could...eh::. Do the toefl itp..e: this test you
can...you can get the (profissions) to go to Hungary..actually, it's the only test
that you can get..to study in Hungary..Hungary..so e:..l think fifiteen
years...fifteen days ago i..did a test but I’'m not sure if I'll have the..score...to
study there...

you have to pay something?

No no...through...

No...you go there...do you have to pay something? Not for toefl...

I think just the...tax about the immigration...you know...

This university is is accepted by...Science without borders?

Yes...actually is the only one for medical school on Budapest...but....e: there are
other universities...e:;...medical school...in other cities...but ‘id like to go to the
capital of the country...

Good luck...

YES...good luck for me...((laughs))

Thank you very much...can you write your name here please...anyone else? For
today? So we’re missing only you...are you ready for today? Or next class?
Alright...so...you said | haven’t given you...that

S: Game

Game ok...you’re going to work in groups of...
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ANEXO G — Transcrigdo de bate-papo/entrevista com ex-intercambistas

Turno Linha Enunciado Sequéncia
T 1 hello... P
P 2 hello... hey
T 3 welcome... we are waiting for ... uhn... the
4 chinese () that was here for one week to
5 have the other side of the experience which is
6 a foreigner and his experience here in
7 Brazil... so... P... let me introduce you to P...
8 some of you already know him... he’s one of
9 our teachers... and he has... he has had...
10 he had an experience as an exchange
11 student... a university student... in Italy... so
12 they have some questions for you...
P 13 all right... let’s go
T 14 well... would you like to say something...
15 before...
P 16 well... ah...I'd like to thank you for being
17 here... and | think it is the first time in my life
18 that i’'m being interviewed...
19 ((laughters))
T 20 “I'm feeling like a pop star...”
P 21 ()...if it’s... if your questions are not too
22 personal... | think it’s ok to answer...
23 ((laughters))
T 24 ah... see...
P 25 all right... so... we are going to wait for the
26 girl to arrive here?
T 27 [ no...no...[
P: 28 = we can go... right?
T: 29 =it think... we can start... because we have
30 the other one... is myself... I'm[ the one
31 ((laughters))
P: 32 =50 you start... number one starts... number
33 two ()[
T: 34 =yeabh... yeah...[
P: 35 [()
T: 36 no... no... we're waiting for ( )... that’s it... |
37 am the one who had an experience as an
38 exchange student... but in high school... so
39 they have different questions for three
40 different situations...
41 ((cell phone rings))
42 (the teacher answers the phone)
P: 43 is B the Chinese?
44 (students answer at the same time)
P: 45 B... is not a Chinese name...
46 ((laughters))
S1: a7 did you study English there or Italian there...
48 in Italy?
P: 49 Italian...
S1: 50 Italian...
P: 51 Everything was in Italian... | also had latin...
52 latin... classes... but everything in italian...
53 they translated latin into Italian... so | didn’t
54 study English there... | went to an English
55 course there... it was nice to see their accent
56 when they talk... it’s like... you understand
57 fifty percent because... it’s terrible... the
58 pronunciation... it’s really funny...
S2: 59 s0... what... did you... what did you study
60 there?
P: 61 well... it’s a good question... because... here
62 | study at letras and I’'m at the sixth
63 semester... but | do letras in English... so |

158



@

43

S3:

S3:

64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131

should go to a place to study English... but...
let me explain that... | wanted to study letras
italiano... but we don’t have it here... at
ufpe... only in the south and the southeast of
Brazil we have this course at the university...
so what | decided was...I'd come here...
((door opens)) hello... B...

so... this are B and...

BR...

BR... ok... so... please have a seat... here

and here... yeah... B... would you like to sit
here?

she studied with me... at colegio aplicacdo...
really? how nice...

it’s so great to see you... nice to meet you
BR: nice to meet you...

((noise))

so... what was the question?

so... the question was what... why did | go...
why did | study in Italy... so | was
explaining... I/ I/ | study English here... but |
wanted to study Italian and... Italian culture...
literature... and grammar... so | decided to do
the English course here... and | also like
English... | studied English at school before...
and | studied Italian just... like... for
pleasure... for a semester... and at the same
time | had some courses that were ... related
to what | study here... in linguistics... and also
literature... so there | had latin... ah... a latin
course... | studied socio/socio/
sociolinguistica italiana... also | studied (he
said the course in italian, but it would be
related to didactics)... it is great... so |
learned different ways of teaching and... |
tried to study Russian... but it was a mess for
me... because Russian is like... an

impossible language and in Italian... it
becomes more complicated... and...I had
four disciplines... sociolinguistics...

didactics... so... those are all of them... so...
latin... Russian...sociolinguistics... and... e::
didactics... do we call this in English...
didactics?

yeah... ()

so that’s all

but you were on your own... or you had
some... program... some program... to go...
like an university program?

e:: we have here e:: like connections between
the universities... so... ufpe has some
contacts with universities from all over the
world [

= agreements...

some agreements... you can call it... so... e::
what happens is... you don’t need to pay
when you go abroad... but... as letras is

not... was not... in this time... was not... in
ciencias sem fronteiras... and it’s not yet...
and... | didn’t find any other program to go to
Italy | had to pay for... to stay there... so...
the apartment... | had to pay... and also...

the food... also the tickets to go there... [ ()

[ but what about the courses there... did you
have to pay?

no... | didn’t have to pay... at the university |
didn’t pay anything... because... e:: the
university here is for free... so... if you study
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at ufpe and you want to go to another

scholarship to go... you don’t need to pay...
because the other universities are like
sisters... all the universities here are [

could you use the... could you use the carga
horaria?

yeah... e:: if it's related to what we study
here... if it's very similar... and your
department accepts it... so... you can use it
as an obligatory discipline... if it’s not very
connected... that’s my case... so... you can
use as... e:: eletiva... so... it counts... for
what you study here... you just need to
check... the number of hours and the
contents you studied there...

I'm sorry... I'm changing the topic... e:: | have
a question about culture... | think...
everybody says that Italian people are very
similar to brazil... Brazilian people... are this
true?

| agree with you...it’s... in many points...I saw
a lot of similarities... | can say that... for
example... they complain a lot about the
country and the government... this is
something we share...so... all the time they
were complaining about... e::... the way that
the politicians guide the... the...place... also
they have a lot of social differences... like we
have here... so... in the north of Italy you
have the richer part... the south of Italy you
have the poorest part of the country... also...
we saw... | could see that... they have so
much prejudice with themselves... that they
say... this is not Europe yet... if you go from
rome upwards it’s Europe... from rome down

it’s still part of Africa...it"s not an...it"s not so...

civilized as the rest of the European
countries... so... | think this is very similar to
what we have here... what we call “sindrome
de vira-lata” in brazil... so this is something...
also... they really like talking to people they
don’t know... so... it’s something we also
have here in brazil... people talk a lot... they
speak loudly... ((laughters))... if you go to a...
other countries in Europe you will see that...
e::... you have more silence than... in Italy...
people talk in the beginning of the early
morning... and people were talking... so
much... downstairs... and that was like... “oh
my god... this is brazil”

((laughters))

it’s really noisy... e::... what else? hum... but

| would say that they are much more... hum...

emotive... than Brazilians...people say that
Brazilians are a lot emotive... but... they're...
| think... when they are angry... they are
really... really angry... it frightened me a lot...
and when they fall in love... they really fall in
love...

yeah... yeah... so the emotions are... like...
critical there... it frightened me a lot.... When
they were angry with something... some of
them... I/l could not generalize... it’s a little
dangerous to generalize everything... but
those are the similarities... | think... so...
many times | felt... home... when | was
there... because | saw that... the traffic was
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similar... because... people do not respect
the people there and e::... they argue a lot in
the traffic... e::... also... if you need to take a
document... the bureaucracy is the same...
so... many things are so similar that... | didn’t
expect to get so many similarities... but
also... there are differences... of course...

e:: what was... the greatest difficulties in your
exchange program in brazil... in italy?

e:... | would say... it was saudade... the

main thing... it was just terrible... because
missed... the people from here... well... |
loved... the weather... it was perfect for me
because it was not too cold and it was not too
hot... as it’s here... there it was four
degrees... was the minimum... it was really
cold for me... but... most of the time... it was
around fifteen and eighteen... e:: so... for
me... it was perfect... and also the places...
it’s marvelous... it’s great to see... the
churches... the buildings there...
everything... like... you go... e:: thousands of
years to the past... when you cross the street
you see something magical there in front of
you... that is so great... but at the same
time... | wanted to show... my family and my
friends... everything | saw there... and | was
so sad... but | wanted to bring everyone to
see it and share things with me... so...e:: |
missed a lot... to have someone with me...
and also I.. | was so unexperienced when |
went there... it was... the first time | took a
plane was to go to Europe... so... it was...
wow... it was the first time | left... e:: not the
first time | left Pernambuco... but | think it was
the third or fourth time | left the state here...
and it was like... wow... everything... was
just... changing so much... so fast... | need to
start everything again... and | when | got
there... | really wanted to give up... to come
back... and I... I... | have some... my
notebook... in a part of it | wrote... I'm here
just because I’'m too proud to go back... at
the beginning it was shocking and... | was
like... “oh my god... | wanna go home... |
wanna go back to the ones | had here”...
so... it’s just terrible... but after... e::... a
month... I... you get used to the culture... to
the differences... it’s the time you make new
friends... to know people... so you don’t feel
the solitude... you feel... the first month... so
then things start to happen... you get the
rhythm and things get better... so it was
like... perfect and awful at the same time...at
the beginning... the first ... is all like... wow...
but if you go just for fun to a different
country... it’s great... because you know... oh
I’'m here just for a month... then I’'m going
back home... but | was there for four
months... for me it was an eternity... to stay
so much time... like... alone... without
anyone... the beginning was really
complicated...

about this topic... e:: the very first month was
really terrible... but then... when I got used...
| was thinking about... | ()... | would like to
make time go SLOWer... ((laughters))...
because it’s going to PASS... ()... you
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know... so... from the middle to the end...
that was ( )... so...it was going to pass... and
I’'m going to be home... back home... but |
don’t want to go back home now... [
=vyeah...[

=you know... [

= | think... it was a feeling like... | would like
not to go back to brazil... but to bring
everyone here to... have fun here with me...
it was missing the friends and the family... but
I would like to... to stay there... to continue
visiting the places... it was great

I think that... e:: depends on the::... the
travel... because you went alone... If
someone travel by AIESEC... that’s the ()
that | work... the () that BR travelled... the
people of AIESEC make a::... help the:
interns to visit the pla::ces etc... and as a
modern () they go out together... yeah?
yeah... () [

=you want to talk about your first day here
e:: my first day here... | actually met e: my e:
host family’s neighbor... she invited me to go
to Caruaru...

Caruaru...

Caruaru... yeah... it was close to sdo john...
and we went there together with the
neighbors... but... after a few days | went out
with the people from AIESEC... and we went
out for drinks... and getting everyone to talk...
and get to plan what we want to do...
especially during the weekends... when... we
were mostly free... so...

so... you got here on the best days of the
party

((noise))

any questions?

so...are you... you are here for how many
days?

m:: I’'m here for about six weeks... so [

= six weeks... so... are you still missing your
family or... [

=e:ok.. [

=or... Europe?

the thing is... | live in Asia... but I've been
studying in London... in the UK for about four
years now... and | don’t go home for two
years...

(students say “oh my god”)

so... mm:: my family does visit me... but... |
don’t miss my family because we ( ) often...
((people commenting))

uhm... ahn... are you having any problem...
with the different food? | mean... | thought
that you were came from chi/na...[

=yeabh... because ... a girl... from china...

will be here... but... she had a problem... and
now... it’s Brandon from Malaysia... and...
live in London...

ok... so... London has a... [

= but he’s from Malaysia...

((people speaking))

s0... do you have any problem with the food?
uhm... | personally like trying new food...
so... it doesn’t (bother me) to try Brazilian
food... but... comparing Brazilian food to
asian food... there are similarities in the way
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have beans with your rice but we don’t have it

((laughters))

and... you like to make your rice a bit wet
sometimes with... uhm... sauce or
something... and the beans... that’s what we
like to do as well... with the dishes that we
have... so... () the food... I'm finding it very
nice and | love it... and some of the food here
is just like the asian food... because...
especially the fruits... ‘cause... we also have
tropical fruits... so... uhm... say... in

London... you might not be able to find
papayas... which... we... is very common in
asia... and | decided to () and | was really
happy... because | do not have it... () two
years...

if you can compare... uhm... Brazilian food
with British food... which one would you take?
definitely Brazilian... because

((laughters))

it’s not because I’'m here and ( )... but...
British food is just... roasted food... that’s it...
they have roasted beef... roasted chicken...
and that's it... it’s like nothing special...fish
and chips... which I’'m sure it was () [

=1 have one...e::... British friend... and he
says... British food is British food... it's
another ()...

((laughters))

he needed to/to... ( )... better than ()

yes... yes...

all right...

questions...

changing the subject... e::... why did you...
choose brazil... for your professional career?
my profession/... well... I'd like to be here as
a volunteer... so... in some ways | can put it
on my CV... and it helps me... but... in either
ways it’s really to progress... you know...help
me advance in my professional career...
but... uhm... | chose brazil because | had not
been to the Americas... so the entire
continent... and south America... | had never
travelled here... and it’s just... exotic for me...
and... there was the world cup... and...
uhm... in London... brazil is being
promoted... so... AIESEC of London would
say... you should go to brazil... and to
experience the culture and it’s (strongly
recommended)... so that’s why | chose
Brazil...

I don’t know if you know how... e:... work in
the AISEC... AIESEC exist than one hundred
countries... and make exchange of
students... e::... has the professional
exchange... and has the volunteer
exchange... BR here... to work volunteer...
in/in... june in recife to make Recife be better
and... because of this... he will talk about not
the professional career... but volunteer... is
about the human...

and if you work as a professional... what can
you do?

you... is because... the volunteer is a
month... six weeks... or... twelve ye/...
twelve weeks... but... professional is... six
month... until... an year... and has... e::...

163



@

POo®D

S4:

BR

S4

S4:

S4

S4:

S4:

S4:

404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
433
434
435
436
437
438
439
440
441
442
443
444
445
446
447
448
449
450
451
452
453
454
455
456
457
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
468
469
470
471

another three... | [

=()

| work with the part of volunteer... eh...
called... citizen global... eh... is another
part... is... not professional... [

=right...[

= but... it’s very good...[

=yes... many areas...

yeah... because you... if you go by the
AIESEC... they look for a work to you... and
you receive a salary... and work/work... an
year... in this... eh... in this... “empresa”...
e:i... company... in this company... ()
((laughters))

()

work an year in this company... if you go
volunteer... have a... host... a hou/ a
house... called host family... eh... you will
have one... eh... you don’t pay a place to
be... eh... and have the food by... the () that
you work... the food... give a lunch to BR...
eh... you pay just the/ the... ticket... to
travel... and a...a taxi/ taxa?...

tax...

a tax... to the AIESEC to be this work for
you... and () on the place... entd/ so... the
AIESEC of London give BR to us... but we
have someone... people going to London and
another countries... eh... and travel...

uh... I'm sorry... are you the girl that went to
high school?

no::...

it’s her...

she’s here...

((people talking))

are you kidding me? | was an exchange
student... in high school... not kidding...
((laughters))

| was expecting for ( )... [

=someone else... | know...

=no::.. | didn’t say...

((laughters))

so... you already know my questios
questions...

no... because | don’t know by heart... the
only thing | know by heart nowadays is my
name... so...

((laughters))

SO...

are there those types of stereotypes... | think
| write the question wrong... so... are there
those types of stereotypes in USA... those
types that... like... the nerd... the girl that is
popular... and... eh...all this...

yes... yes... a/as we have here in Brazil as
well... so...I/I think... from what you said
before... you are based on films...

exactly...

yes... but that happens even here in Brazil...
we always have the () girl... the/the... most
beautiful... the boy that is very popular... the
nerd... we have all this kind of people in the
us... [

= but... there... they... at least... in the unit/
in the films... in the films... they are... like...
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mean... they are... | don’t/ | don’t know... |
mean...their (bullying) looks like... more...
stronger than...

more aggressive...[

=exactly...[

= more aggressive...[

= (thank you...) [

= | guess that... | guess so... but... in my own
experience... | didn’t have any problems...
with that... in my school... there was only ()
... it was about someone that was dealing
with drugs... so... there was a very big
conflict... and... the person was really left
aside... after everybody knew that... so...
but they were nice to you...

yeah... yeah... mostly... yes... more
questions...

teacher... did you see... or... did you suffer...
any kind of... prejudice... against... e::...
brazili... [

=yeabh... yeah... there was one insult... |
was... | don’t know if you know... but |
studied architecture... and so... when | was
there.... | decided to have design... drawing
()... drawing there... and... there... you have
your seat... so... from the very first... to the
last day... you sit there... but... when | got
there... e::... they had already had a
semester.... so | was in the middle of the
year... and the teacher... asked me... to sit...
next to him... because there was a

measurement... we use metrical... and the/
it's based in tens.... they use inch/inches...
which is based in sixteen... so it was very
difficult for me getting used to it...so he told
me to sit right here which was very close to
him but... then... e:... the guy who was the
one to sit there did not feel very
comfortable... and... he shouted on the
second day... he shouted that that was his
seat...and | was not American... and his
parents paid taxes for him to have the right to
have that seat... and mister SA... [

= Mr. what?

((laughters))

SA... mister SA... so... he said... she’s going

to stay here... because she needs more
attention... and you... you’re going to seat
there... and... the nex/ when | got home... |
told my American mother... for the host family
you use... mom... dad... and... the next

day... she went to school... and | was like “my
god, what’s going on?”... and she went
there... to say... that she was also an
American citizen... and she paid taxes as
well... and I had the right to be there...
because | was her/ Brazilian daughter... () |
could never think of a situation like this... you
know... what the ( )... but that was the only
(one)

it’s interesting because she shows the
structure of the society that they live in...
yeah... because if you pay taxes... you are...
somewhat better... than those who doesn't...
pay to/ to be there... to be a person... then
you have more rights than the ones who don’t
pay... it's something very impressive... isn’t
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it?

very impressive...

the mentality...

and somehow... it is... but on the other

hand... we here in brazil... we do not value what
we pay for... and don’t have that... we don’t...
ask for that... actually... so... | think [

=It's here... (in the middle)... [

=there should be a pass... [

=it's ()

yeah... any other questions?

ahn... what’s... what’s your name?

B

=B

ok... in your opinion... e:... in your opinion...
what was the difference about the Brazilian
culture and the American culture?

I::... really don’t know... ((laughter))
((laughters))

you are confusing...[

((laughters))

B is from AIESEC...

yeah... ((laughter))

well...there are things which are very... very
different... first is planning... thereis a ()
planning... really... and they really follow that
plan... so... a:.... for you to have an idea... | lived
in a very small city called Walbridge... in ohio...
up in the north... and... it was a::...

like regido metropolitana... there’s a big city
called Toledo and we were in Toledo area... so...
in every little town... you have a

kindergarten... but you don’t have elementary
school in everyone... so... for example... they
have four little towns... and... in the middle...
they have an elementary school... so... if you
are... going to kindergarten.... (your very...
young kids)... you have a kindergarten very
close to your home... but... if not... you’re going
to elementary school... that is... you

take those yellow buses... that we see... in
films... so... you take... and this school... will

be shared by people from four or five little
towns... the same happens with high

schools... so... the high school will be a little
more distant... because you have four towns
here and four towns here... and one... high
school... to be offered... to these communities...
so they have this kind of

thing... that we don’t have here... and...
especially... talking about school... you choose...
what you want... to... study...

here... we don’t have this... chance... there is

a curriculum and that’s it... there... you have
to... decide... if you're going to... go to
university or not... so you have vocational
curriculum or you have a... what they call
academic curriculum... so... imagine that... |
want to be... a mechanic... for example... so

| can have this at school... so... the only subjects
that you have to... must take... are English...
American history and physical education... and
all the others you choose... according to you...
to what you are going to

do in the future... so...

it’s like heaven...

sorry?

it looks like heaven... to choose... what you
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want... to study...

if you can change your mind... can you ()

yes... yes... but... in somehow... | think it’s better
because we have the French model here... the
French model humanities... so...

you study lots ofthings... and... even though you
are not going to need them in the

future... BUT it gives you... | think a

broader... picture of the world... because
people will constantly ask ... e::... “do you speak
Spanish?”... “is Buenos Aires the

capital of Brazil?”... because... these things they
never say... they are things we study in
geography in school... even if you don’t want
to/ even if you don’t want to...[

= ((laughters)) [

right? [

=()

what’s the ()?... ah... see? so... you have more...
I think a broader picture... of the world... than
they have... but on the other hand... a::... of
course... when | was... an::... exchange
student... three years ago... as you can... as you
can imagine... uhm... I had... a

very good laboratory... in my school there

was a laboratory for English... laboratory for
biology... mathematics... for chemistry... very
good ones... all the equipments... the

modern technology that you could use...

and... | could only see something similar...

but not the same level... at one of the best
schools... here in Recife... after |

graduated... so... and it was a public

school... questions? ( ) questions? more
questions... good!

ahn... to P... did you feel more secure in Italy
than here in Brazil?

a lot... well... firstly | didn’t because | just...
transferred... the behavior here... there...

so... | was afraid to go out... at night... for
example... but... ahn... then... when I/ when |
met friends and | started to go out with
people... | noticed the way that they just... go
for a walk... in the middle of the night... it was
midnight... eleven o’clock... and they were
leaving home... to go to the/ to the cinema...
and | was like... “it is safe? I/ | feel afraid to

do that...” and/ they told me... “why? Why
would you be afraid?”... and | said... “ok...
because | am from recife”... so... [

= ((laughters)) [

=recife is... | think... | think recife is the

second most violent city in brazil... it's amongst
the most violent ones... so here we are
frightened all the time... | feel like I'm ()

all the time I’'m on the street... and... you
know... like... people try to pray you from
everywhere... everyone you think is a

suspect... but there... people are much more
relaxed... and.. you know... Italy is not... the
country... the example of safety... in

Europe... if you go to other countries... it

must be even better... ()... it's because
violence... | see it as a reflect of... of the... social
differences we have... here... as we

have people that are very rich... people that are
very poor... and... this gap in the

middle... make the poor be the rich ones...
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all/ every day we watch... | don’t know... in

the soap operas... we see that... so... all the
time we have this... illusion that... you must

be rich somehow... that’s why we have so much
violence... so... it’s a problem we need

to work... ahn... so much... and there... the
feeling is completely different... it was very
awkward for me to... even... you/ you see...

a/ a/ a... dark street in front of you... here in
recife you’d never go... and cross that

street... there people just... went to dark
streets... get to walk normally... and | said... “oh
my god...”... it'’s ( )... there’s () to

translate it...

()... ((laughters))

BR... about the violence in Malaysia...

London... and Brazil...

yeah... hum... well... this is a bit

complicated... in my state... (cell phone

rings)... oh... sorry... ahn... it’s actually one

of the safest states of Malaysia... but... we do
have a situation... right now... in... the east
coast of the state... and... hum... basically...
terrorists... from the Philippines... you think to...
Al Qaeda...

hum... oh...

they would... sometimes... just cross/ cross over
to Malaysia... and come... and... kidnap people...
that’s/ that’s the worst case in Malaysia... that’s
the worst thing... but... in

my time... we could go out... in the middle
night...

()

yeah... () is not really... is not really an

issue... hum... | think the most common

crime would be... robberies... and ( )... ahn...

in London... London is very... very safe... a::

... it has a reputation that... when you go to
Europe... you have to be careful with your
belongings... because... there are thieves
around the tourist/ tourist attractions... but... in
London this is not such a big issue... and... uhn...
just like P said... his friends would (go out) in
the middle of the night... and... we do that as
well... | would/ | would go home at five o’clock
in the morning by myself... | would walk alone...
and | don’t feel... safe with ( )...

in recife... you ( )...

yes...
don’t do that... please
((laughters))

forget about that in Brazil... ok?
((laughters))

what do you like more... in... recife... in the
estado... can you...point something?

what do you mean by...

I don’t know... a::... the people... the...[

= ah... the culture...

the culture... yeah

ahn... | like the food here... as | said... the
people... | find them really laidback... which
is actually a very ()... very laidback... you take
your times to do things... my friend says
“oh... I'm on the way there...” but actually
he’s at home...

((laughters))

you know... so...

yeah... it’s terrible...
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but do you do the same?

yeah... yeah... (when I'm late)... it’s such a
common...it... the phrase “I’'m on the way”
is... is very notorious here... () meaning “I'm
still at home... probably in the toilet...
brushing my teeth” you know... it’s not
actually... I'm on the road... I'm almost
there... you know... | think that’s probably
one of the problems here in brazil as well... very
laidback... but... () being friendly...

which | find it (yes)... () funny... | too think...
even friendlier... because... | personally can’t
speak Portuguese... and... | talk to people...
and | just say... “no... no falo portuguese”...
and they will still try to talk to me... which is
quite impressive... you know... because...
there’s such a great language barrier... ()

if you do that in London...

((laughters))

()... in London it’s actually very cold... like...
the people... we don’t know... we take the
metro... we take the bus... and no one will
talk to each other... ()... playing games...

you know... even if/ even if the train is
completely packed... which is something that
happens in London... in the underground... it
is completely packed... we push... each other
into the trains... just to try and get home...
you see...you complain...

((laughters))

but it’s not complains... though... when you
()... this happens ( )... so you just... you
know...

questions...

what were your... what were your difficulties
when you arrived in Brazil?

hum... well... | have a unique problem...
because when | was coming to Brazil...
hum... the baggage system in... London’s airport
(wasn’t working)... so... | thought the luggage
was in the plane... which meant that

| didn’t have my luggage when | got here...
so... | arrived in Sdo Paulo... in a T-shirt and

a coat... and... ( )... I think my gate number
was sixty... and | was trying to find my gate...
and... there was thirty... fourty... fifty and
then seventy... and mine was sixty and not...
and | had to go and find someone... to ask them
where is sixty... and/ and...they said

“go down... here... here...” which is actually
not ()... | don’t know () this situation...

and what about... uh... the level of English of
the people here? Did you come to teach English
here?

no... I’'m not teaching English... I'm... ahn...
teching about the environment... we talk about
global warming and other concerns...

oh... thank you...

in the volunteer... program... of the

AIESEC... you can come to () to teach
English... Spanish... environment... eh... citizen...
you can... uh... learn sports...

soccer... and etc... and this... he... teach
about the environment...

can you go... to teach soccer?

no... not to teach soccer... but... is... teach
citizen by soccer... [

a:...
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eh... work in group... ()[ and etc...

=do people go... like... teach capoeira...

I don’t know if people go to... because... eh...
each AIESEC... choose the program that will
work... and here... AIESEC Recife...

because exist AIESEC Recife... AIESEC ( )...
AIESEC Recife choose these programs...

but... I'm sure that... probably exist... example...
teach sport of your country... and you can teach
capoeira... ((laughters))... ()

I like this... it’s fantastic...

((laughters))

()

() the best food from France () ((laughters))
you take this... do you know?

yeah... yeah... | don’t know the name ()
brigadeiro...

chocolate...

()... a friend of mine... came from italy... and he
was like... “oh... brigadeiro... make brigadeiro”
and he was so excited to... make brigadeiro... to
taste... and... as soon as

people ( )... so much sugar... “oh... no... |

love it”... so much sugar...

((laughters))

have a feeling that in Italy... sugar is not so
strong... as it’s here... | think it’s because in
Europe... uh... yeah... we make sugar here
with... uhn... cana de agucar... how do we...
sugar cane...

sugar cane? and there they use... what do

they use?

beets... it's made from beets the sugar...

oh... ok... so that’s why... it’s not so strong |
guess...

what is beet?

beterraba [

= beterraba

oh... sorry... ((laughters))

no... no problem... ()... uh... so... hum... it tastes
different... so... that’s why it’s not so used...
but... talking about food... | found a

very interesting sentence there... in Italy... it

is (sentence in Italian)... “nothing unites as
food”... (repetition of the Italian saying)... and
it’s so true... when... ah... also... it’s part of their
culture... the way that... people eat together...
they sit/ they sit to eat together and... uhn...
talk... and... after eating... they

rest there... they keep talking... and they

drink some coffee... also the relation with
coffee in Italy is... crazy... because... they

drink coffee four times a day... so... in the
morning... after lunch... in the afternoon...

also in the evening... so... all the time they eat...
and keep sitting there to take some coffee and
talk... so... it’s a way to connect with people...
to/ to... uhn... make connections... to/ to...
talk... and to relate to the others... it’s very
interesting... that we do have something similar
here... the way that

we like to sit together to eat and have fun at
the same time...

((more people from AIESEC enter the room)
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