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Lingua e escrita sdo dois sistemas distintos de signos, a unica razdo
de ser do segundo é representar o primeiro, o objeto linguistico ndo
se define pela combina¢do da palavra escrita e da palavra falada;
esta ultima, por si so, constitui tal objeto. Mas a palavra escrita se
mistura tdo intimamente com a palavra falada, da qual é a imagem,
que acaba por usurpar-lhe o papel principal; terminamos por dar
mais importancia a representa¢do do signo vocal do que ao proprio
signo. E como se acreditissemos que, para conhecer uma pessoa,

melhor fosse contemplar-lhe a fotografia do que o rosto.

(Ferdinand de Saussure em um trecho do Curso de Linguistica Geral)



RESUMO

O principal objetivo desta dissertacdo ¢ trazer uma reflexdo sobre a contribuicdo que a
fonologia pode fornecer para a alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, guiando-se
pela hipodtese de que, independentemente do método de ensino que se adote, o conhecimento
dos aspectos fonoldgicos da lingua ¢ indispenséavel para o ensino e aprendizagem da escrita.
Dessa forma, depois de tragar um breve historico da E.J.A, reflete-se sobre os aspectos
linguisticos envolvidos no processo de aquisi¢do da leitura/escrita e sobre os métodos de
alfabetizacdo, desde os tradicionais até as tendéncias modernas. Apresenta-se ainda uma breve
descri¢do da fonologia portuguesa, que serve de referéncia para a exposicdo de alguns
comentarios acerca dos processos fonoldgicos que ocorrem no portugués brasileiro e que
podem ser a causa de desvios ortograficos. Com base no exposto nos capitulos iniciais, ¢é
apresentada uma problematizagdo do atual tratamento da fonologia na alfabetiza¢do de jovens
e adultos, sob duas perspectivas. De um lado, é observada a abordagem da fonologia na
formagdo de alfabetizadores, por meio da andlise de um perfil curricular do curso de
Pedagogia. Por outro, sdo examinados dois livros didaticos adotados por programas de E.J.A.
no Estado de Pernambuco, EJ4 — Educagdo de Jovens e Adultos: Alfabetizagdo e EJA
Moderna — Educag¢do de Jovens e Adultos — Alfabetizagdo. Neles, focaliza-se no tratamento
dado aos aspectos concernentes a fonologia do portugués e aos casos em que dificuldades e
desvios ortograficos sdo decorrentes da operagdo de regras fonoldgicas. Além disso, eles sdo
comparados, sob essa perspectiva, com um livro didatico adotado nos anos sessenta, a cartilha
“Viver é Lutar”, do ano de 1963. Por meio das analises realizadas, foi constatada a auséncia
de disciplinas dedicadas a fonologia da lingua portuguesa na formacgdo de alfabetizadores.
Quanto aos livros didaticos, verificou-se a insuficiéncia da abordagem de caracteristicas
fonologicas da lingua, a qual pode ser apontada como fruto da evolucdo das tendéncias
metodoldgicas, uma vez que no livro de 1963 aspectos segmentais e suprassegmentais sao
abordados. Com base no exposto ao longo do trabalho e justificando-se pela intrinseca relagao
existente entre fonologia e alfabetizacdo, chega-se a conclusdo de que ¢ indispensavel ao
professor alfabetizador ter o dominio de conhecimentos fonoldgicos, pois, a exemplo da
ocorréncia de processos (sistematicos ou inerentes ao dialeto dos alunos da E.J.A.), muitos
fatores relacionados a organizacdo sonora da lingua tém reflexos no processo de aquisicao de
sua modalidade escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Fonologia; Alfabetizagdo; Ortografia; E.J.A., Professor; Livro
didatico.



ABSTRACT

The main purpose of this dissertation is to bring a reflection about the contribution that
phonology can supply to the literacy of youths and adults, taking as a guide the hypothesis
that, regardless of the adopted teaching method, the knowledge of phonological characteristics
of the language is essential for the teaching and learning of writing. This way, after present a
brief history of E.J.A, some considerations are done about the linguistic aspects involved in
the acquisition of reading/writing and about the methods of literacy, since the traditional until
the modern trends. A brief description of the phonology of Portuguese is still presented, what
is used as reference for the explanation of the phonological processes that occur in Brazilian
Portuguese and can be the cause of spelling mistakes. Based on the initial chapters, an inquiry
on the current treatment of phonology in youth and adult literacy is exposed, from two
perspectives. On the one hand, the approach of phonology in the training of literacy teachers
is observed, through the analysis of a curricular profile of the Pedagogy course. On the other
hand, two school books adopted by EJA campaigns in Pernambuco State are examined, £J4 —
Educagdo de Jovens e Adultos: Alfabetiza¢do and EJA Moderna — Educagdo de Jovens e
Adultos — Alfabetizagdo. In them, the focus is on the treatment of aspects relating to
phonology of Portuguese and on cases where difficulties and spelling mistakes result from the
operation of phonological rules. In addition, they are compared, from this perspective, with a
school book adopted in the sixties, the "Viver é lutar", of the year 1963. Through the done
analysis, it was noticed the absence of disciplines devoted to the Portuguese phonology in the
training of literacy teachers. As for the school books, the lack of the approach of phonological
characteristics was verified, which can be indicated as a result of the evolution of
methodological trends, since segmental and suprasegmental aspects are addressed in the book
of the sixties. Based on the study and justified by the intrinsic relationship between phonology
and literacy, one comes to the conclusion that it is essential to literacy teachers have the
thorough knowledge of phonology, because the occurrence of processes (systematic or
inherent in the dialect of the EJA students), for example, and many factors related to the
sound organization of the language have effects on the acquisition of writing.

KEYWORDS: Phonology; Literacy; Orthography; E.J.A.; Teacher; School book.
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1 INTRODUCAO

Falar em fonologia implica pensa-la de duas formas: como o sistema sonoro particular
de uma lingua ou como o ramo da linguistica que estuda as fonologias das linguas existentes

no mundo e estabelece os universais existentes entre elas.

Como sistema sonoro, sabe-se que ela diz respeito ao modo como os sons da lingua
sdo distribuidos e organizados. Por meio dela, também sdo definidos os padrdes que regem a
formacao das silabas (determinando o que ¢ permitido ou nao) e sdo estabelecidos os

pardmetros relacionados aos elementos suprassegmentais, como o acento.

Ja como vertente da linguistica, sabe-se que durante muito tempo, o fonema foi visto
como a unidade minima de analise de seus estudos, sendo ele definido por Boudouin de
Courtenay como “os tipos sonicos capazes de diferenciar palavras e suas formas” (apud
CAMARA Jr., 1967, p. 56), um conceito chave para as ideias difundidas entre o final do
século XIX e o inicio do século XX, na Europa, que permitiram, inclusive, fundar a fonologia

como disciplina.

Com os conceitos surgidos por meio dos trabalhos do Circulo Linguistico de Praga (da
primeira metade do século XX) no qual foi desenvolvida, entre outras, a no¢ao de oposicao,
que consiste na relagdo entre dois fonemas que, ocorrendo em um mesmo contexto, produzem
significados diferentes, os estudos do ramo da fonologia receberam contribui¢des relevantes.
Como consequéncia de tais avangos, o fonema passou a ser definido como um feixe de tragos
distintivos, baseando-se nas ideias de Jakobson e quebrando a tradi¢do que ndo o considerava
passivel de analise. Quanto a essa inegavel contribuicao do Circulo de Praga para a fonologia,

Camara Jr. (1967, p. 58) afirma que:

A “desintegracdo” do fonema, assim feita, ¢ o caso particular de uma
compreensdo estruturalista nova, que abre caminho para uma tipologia
universal. Na base de relagdes binarias se estabelecem tragos linguisticos
simples, como “universais linguisticos”, que se distribuem diferentemente de
lingua para lingua, criando estruturas particulares contingentes.
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Tomando como ponto de partida a ideia dos tragos distintivos ja estabelecida por
Jakobson, Chomsky e Halle propuseram o que hoje ¢ conhecido como o sistema de tragos
distintivos articulatérios, que esquematizados de forma bindria, sdo fundamentais para a
identificacdo das classes naturais de fonemas e o estudo dos processos fonoldgicos, relevantes
para fonologia gerativa, da qual esses estudiosos sdo os expoentes. Dessa forma, tornou-se
comum, a partir de entdo, dar énfase aos tracos e ndo ao fonema, como atesta Trask (2008, p.

116):

Depois de 1980, essa tendéncia aprofundou-se a tal ponto que muitos
fondlogos hoje trabalham exclusivamente com os tragos, ¢ ignoram
totalmente os fonemas — embora uma compreensdo dos fonemas ainda seja
considerada essencial na maioria dos cursos introdutdrios de linguistica.

Depois desse periodo, surgiram varios modelos tedricos para os estudos fonologicos,
cada qual revendo problematicas postas em questdo nas teorias anteriores e assumindo novos

objetos de analise e novas formas de estudar os padrdes sonoros das linguas.

A relacdo da escrita de uma lingua com sua fonologia faz-se inconteste principalmente
quando ela faz uso de um sistema alfabético, tal como ¢ o da lingua portuguesa, em que as
correspondéncias biunivocas entre sons e letras ocorrem de maneira mais notavel, uma vez
que a pretensao em se criar um alfabeto ¢ fazer com que suas unidades representem, cada

uma, apenas um som da lingua.

Diferentemente da fala, a leitura e a escrita ndo sdo habilidades que se adquirem
espontaneamente, sem instrucao formal. Essa aquisicao ¢ um processo complexo que envolve
iniameros fatores, entre os quais se destacam os de natureza linguistica. Ela requer o emprego
de métodos que surtam resultados satisfatorios, que existem em grande quantidade e fazem

abordagens linguisticas diversas, sempre havendo uma dualidade entre os sintéticos e os
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analiticos. Por essa razdo, sempre foram comuns as discussdes entre os pesquisadores sobre

qual entre eles seria o mais apropriado.

E inegavel, entretanto, que independentemente do método de alfabetizagdo que se
adote, faz-se necessaria para o dominio da escrita a compreensao do principio alfabético, que
diz respeito as correspondéncias existentes entre os fonemas e as letras, correspondéncias
essas, que embora ndo sejam exatas em todos os casos, em linguas como o portugués
apresentam-se em uma quantidade consideravel. De acordo com Bortoni-Ricardo (2006, p.

204):

Pesquisadores da area de alfabetizagdo, em muitos paises de escrita
alfabética, argumentam, enfaticamente, que o reconhecimento das palavras
desempenha um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura.
Aprender a reconhecer palavras € a principal tarefa do leitor principiante, e
esse reconhecimento ¢ mediado pela fonologia. Por meio da decodificagdo
fonolégica, o aprendiz traduz sons em letras, quando 1€, e faz o inverso,
quando escreve. Reconhecem esses pesquisadores, entretanto, que tanto o
processo da leitura quanto o da escrita envolvem muito mais que a
compreensdo do principio alfabético, que estabelece a correspondéncia entre
grafemas e fonemas. Ler e escrever sdo processos complexos — o segundo
ainda mais complexo que o primeiro —, que exigem conhecimentos de
natureza sintatica, semdntica e pragmatico-cultural, que o leitor vai
adquirindo a medida que amplia o seu léxico ortografico, nos estagios
subsequentes a fase de alfabetizacdo. Mas ressalve-se que, na fase inicial da
aprendizagem da leitura, a competéncia essencial a ser desenvolvida ¢ a
decodificacdo de palavras, o que, por sua vez, implica um processamento
fonolégico.

Mas apesar dessa inconteste importancia, como fruto das mencionadas mudangas nas
posturas teoricas referentes a esse processo, a atual abordagem linguistica feita na
alfabetizacdo ndo considera preponderantes a andlise das unidades minimas da lingua, nas

quais sao inclusos os seus aspectos fonoldgicos.

Infelizmente, esse “abandono” ¢é refletido também nos cursos de formacdo de
alfabetizadores, nos quais ndo sdo ofertadas disciplinas em que se trabalhe a fonologia,
desconsiderando o fato de que muitos desvios da escrita, por exemplo, sdo devidos a

caracteristicas fonologicas da lingua. Tal postura impede, dessa forma, que o professor
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alfabetizador tenha suporte cientifico para sanar os problemas que ocorram durante o
processo, uma vez que ¢ impossivel lidar com o que ndo se conhece. E essa postura também ¢
refletida nos livros didaticos, que atualmente ndo contemplam de maneira satisfatoria esses

aspectos.

Neste trabalho, os aspectos relacionados a alfabetizag@o e sua relagdo com a fonologia
sdo observados na perspectiva da alfabetizacdo de jovens e adultos, que desde os anos
quarenta, quando um censo demografico apontou que mais de cinquenta por cento dos
brasileiros maiores de quinze anos de idade eram analfabetos, passou a ser uma meta
nacional, o que instigou o surgimento de diversas campanhas voltadas a esse publico. Dessa
forma, o que se conhece, atualmente, como Educagdo de Jovens e Adultos, ¢ consequéncia de
um conjunto de acdes desenvolvidas desde o langamento do primeiro programa dessa
natureza. No entanto, como modalidade oficial de ensino, ela s6 foi integrada a educacao
basica brasileira por meio da Lei n°® 9.394, de vinte de dezembro de 1996, que a esse respeito

determina que:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§2°. O Poder Publico viabilizara e estimularda o acesso ¢ a

permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.
Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. (BRASIL, 1996, Titulo V,
Cap. I, Secao V.)

Hoje em dia, embora mais de meio século apos o surgimento do primeiro programa de
educacgdo de adultos, o analfabetismo ainda apresenta um indice de dez por cento. Portanto, a

alfabetizacdo, mesmo nao sendo o unico foco da E.J.A., continua sendo sua meta precipua e
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urgente. Porém, a configuracdo dessa atividade sofreu a agdo do tempo e do surgimento de
novas perspectivas tedricas, as quais, como mencionado anteriormente, acabaram pondo a

abordagem da fonologia da lingua em segundo plano.

1.1 Justificativa

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu da inquietagdo gerada pela constatagdo do
fato de que na alfabetizacdo de criancas a fonologia e a consciéncia fonoldgica sao
contempladas, diferentemente do que se supde que ocorra na alfabetizacdo de adultos,
modalidade que possui especificidades e metodologias elaboradas diretamente para esse

publico.

1.2 Objetivos

Nessa dissertagdo pretende-se refletir como os conhecimentos da area de fonologia
podem contribuir na alfabetizagdo na E.J.A. Desse modo, busca-se apresentar uma
problematizacdo do atual tratamento da fonologia na alfabetizagdo de jovens e adultos,
tratando de alguns aspectos relacionados a sua abordagem na formagdo de alfabetizadores e
apresentando uma analise de livros didaticos usados para a alfabetiza¢do nessa modalidade de
ensino, focalizando no tratamento dado as relacdes fonema — grafema, aos casos em que a
operagdo de regras fonoldgicas em processos do portugués brasileiro gera dificuldades e

desvios de escrita, e aos aspectos relacionados ao acento e a silaba.

1.3 Metodologia

A pesquisa realizada possui um carater documental, um tipo de pesquisa que,

conforme fala Gil (2008, p. 51)
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“assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A unica diferenca entre ambas
estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico”.

Este estudo teve como objetos de analise o atual perfil curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco e dois livros didaticos adotados pelos
programas de E.J.A. neste estado, nos dois ultimos ciclos do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Ambas as obras foram indicadas para os profissionais dos programas de
alfabetizacdo por meio dos guias de livros didaticos para a educagdo de jovens e adultos,
langados nos anos de 2010 e 2013 pelo MEC. As obras analisadas foram EJA — Educagdo de
Jovens e Adultos: Alfabetizagdo (2009, 1* Ed.) e EJA Moderna — Educac¢do de Jovens e
Adultos — Alfabetizagdo (2013, 1* Ed.). Além desses livros, também se analisou, na mesma
perspectiva, uma cartilha usada para a alfabetizacdo no Movimento de Educagao de Base, de

1963, a Viver ¢ lutar.

1.4 Referencial teorico

No intuito de tragar um esbogo historico da Educacao de Jovens ¢ Adultos no Brasil,
foram consultados os trabalhos de Costa (2012), Favero e Freitas (2011), que auxiliaram na
compreensdo dos fatores envolvidos nessa modalidade de ensino desde o surgimento das
primeiras campanhas. Além disso, foram consideradas informac¢des constantes no censo
demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010), referentes aos indices de

analfabetismo adulto, bem como relatérios do Ministério de Educacao e Cultura (1976).

Na segunda parte do trabalho, referente a alfabetizagao, usam-se como referéncia os
trabalhos de Silva (1981), Morton (1989), Vernon e Ferreiro (1999), Massini-Cagliari (2000),
Cagliari (2002) e Faraco (2005), que esquematizam e descrevem esse processo do ponto de
vista linguistico. Faz-se men¢ao também as ideias de Ferreiro (2001), Coutinho (2011) e

Masip (2014), os quais tratam de questdes sobre a ortografia da lingua portuguesa e sua
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relagdo com a fonologia. O trabalho de Soares (2004) também ¢ citado com vistas a explanar
a questdo do letramento. E por fim, sdo expostos os argumentos Chartier e Hébrard (1990),
Scherer (2008) e Morais (2012) acerca dos métodos de alfabetizacdo que permearam a

educagao brasileira, desde os tradicionais até as tendéncias modernas.

As andlises realizadas neste trabalho basearam-se nas caracteristicas da fonologia do
portugués, que aqui sdo descritas no terceiro capitulo, com base nas teorias fonoldgicas que
lidam com as estruturas relevantes em cada um de seus aspectos. Desse modo, no que diz
respeito ao seu inventario fonologico, € considerada a visao de fonema como a unidade sonora
da lingua que, dotada de propriedades especificas, possui fungdo distintiva. Os segmentos
consonantais e vocalicos foram descritos de acordo com a visdo estruturalista tradicional de
Camara Jr. (2014), de base articulatoria. Quanto a silaba, ela € vista aqui como possuidora de
uma hierarquia interna entre os seus componentes, de acordo com o que consta em
Collischonn (2001), segundo quem ¢ feita a descricdo dos padrdes silabicos do portugués e

também sdo apresentados aspectos referentes ao acento.

No capitulo seguinte, usam-se como referéncia acerca do comportamento sonoro das
linguas e a ocorréncia de processos fonologicos os trabalhos de Lass (1995), Cagliari (2008) e
Hayes (2009). No que concerne a variagdo, fundamentando as regras fonologicas variaveis,
sdo citados Preti (1994), Tarallo (2001), Leite (2005), Labov (2008) e Ilari e Basso (2009).
Por fim, no que diz respeito aos processos que ocorrem no portugués brasileiro e que podem
ser a causa de desvios ortograficos durante a aquisi¢cdo da escrita, sio mencionadas, entre
outras, as consideragdes de Callou, Leite e Moraes (2002), Bortoni-Ricardo (2006), Cardoso
(2007) e Silva (2011).

1.5 Estrutura do trabalho

A dissertacdo estd dividida em seis capitulos, os quais apresentam subdivisdes e

seguem o seguinte esquema de organizacao:
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I. Historico da Educa¢do de Jovens e Adultos no Brasil — traga um panorama das
campanhas de E.J.A. que vigoraram no Brasil desde o ano de 1947 até os dias

atuais, destacando os métodos de alfabetizacdo utilizados em cada qual.

I. Alfabetizagdo: o processo e os métodos. — apresenta uma visao geral sobre o
processo de alfabetizagdo, definindo e caracterizando os aspectos linguisticos nele
envolvidos. Além disso, sdo expostos os métodos utilizados na pratica

alfabetizadora.

III. A fonologia do portugués — traz a descricdo da fonologia da lingua portuguesa,
tratando de seu inventario fonoldgico, de seu molde silabico e das caracteristicas

relacionadas ao acento.

IV. Processos fonoldgicos e reflexos na escrita. — descreve os processos fonoldgicos
sistemdticos e variaveis que ocorrem no portugués brasileiro e que tém reflexos na

escrita, gerando dificuldades no dominio da ortografia.

V. A fonologia e o professor alfabetizador — traz algumas consideracdes sobre a

formacao do professor alfabetizador e a importancia da fonologia nesse processo.

V1. A4 fonologia e o livro didatico de alfabetiza¢do na E.J.A. — apresenta uma analise
de livros didaticos usados para a alfabetizagao na Educacdo de Jovens e Adultos
agora e no passado, observando o modo como sdo abordados os aspectos da

fonologia e sua relagdo com a escrita.

Ao fim do trabalho, na se¢dao das consideracdes finais, sdo apresentados os principais
aspectos observados na andlise dos objetos da pesquisa, os quais, inclusive, podem ser
preponderantes para uma reflex@o sobre as praticas de alfabetizagdo correntes, principalmente
no que diz respeito a importancia da fonologia e suas possiveis contribuigdes para a

alfabetizacdo de jovens e adultos.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Embora o termo Educacdo de Jovens e Adultos, ou, simplesmente, a sigla E.J.A.
tenham ganhado destaque nas ultimas décadas, eles ndo denominam um empreendimento
recente na histéria da educagdo brasileira, pois a preocupagdo que se tem ultimamente com a
formagdo educacional de jovens e adultos apresenta-se como resultado de uma série de acdes
desenvolvidas desde o surgimento do primeiro programa voltado a esse publico, ha pouco

mais de meio século.

Essa modalidade de ensino, no inicio, foi negligenciada, frente a educagdo bésica
regular, o que ndo permitiu que ela obtivesse solidez e estabilidade, pois, como afirma Costa

(2012, pp. 2-3):

a educagdo sempre foi marcada por processos descontinuos e campanhas
que, em sua maioria, ndo foram suficientes para consolidar a escolarizagdo
desse enorme contingente de brasileiros. Historicamente, a EJA sempre foi
tratada pelas politicas educacionais de forma secundaria, sem que fosse
possivel construir, em base solida, sua difusdo nos sistemas de ensino.

As acOes nessa area foram sempre tomadas por baixo, barateadas,
envolvendo poucos investimentos. Era como se, para o adulto analfabeto,
bastasse apenas aprender algumas poucas coisas, pois nao se acreditava que
ele pudesse chegar muito longe e, mais que isso, o retorno do investimento
feito em educacdo de adultos seria insignificante para a sociedade.

A partir deste comentario, torna-se explicito que a inica meta das atividades de ensino
voltadas aos jovens e adultos era a alfabetizacdo. Com o intento de atingir esse objetivo,
foram e t€m sido desenvolvidas varias campanhas, que uma apds outra ainda ndo conseguiram
erradicar o analfabetismo adulto, haja vista o fato constatado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, que aponta no relatorio do censo realizado no ano de 2010 que dez em
cada cem brasileiros acima dos quinze anos de idade sdo analfabetos, ou seja, sdo incapazes

de ler ou escrever um bilhete na lingua materna, como se pode observar no grafico:
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Figura 1: Taxa de analfabetismo entre os brasileiros com mais de 15 anos de 1940 a 2010.
Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

2.1 Campanhas e programas de educacio de jovens e adultos

Conforme foi mencionado, desde a década de quarenta tém-se desenvolvido
campanhas para a alfabetizagdo de adultos, porém os percentuais estatisticos t€m demonstrado
que o analfabetismo dessa faixa etaria ainda nao foi erradicado. Dessa forma, pode-se afirmar
que tais campanhas, de uma a outra, mudaram de nome, mas ndo conseguiram atingir sua

meta principal.

A seguir, apresenta-se um panorama mais detalhado sobre os programas de ensino
desenvolvidos para pessoas acima dos quinze anos, desde a Campanha de Educacgdo de
Adolescentes e Adultos, lancada nos anos quarenta, até¢ o mais recente programa desenvolvido

pelo governo federal, o Brasil Alfabetizado.

2.1.1 Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos

No censo de 1940, constatou-se que o analfabetismo era um problema nacional, pois

se revelou que 56% da populagdo com mais de dezoito anos de idade ndo eram alfabetizados.
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Em consequéncia do fim a ditadura de Vargas, do processo de redemocratizagdao do pais, da
organizacdo de movimentos populares e da criacdo da Organiza¢do das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), descortinou-se um olhar diferente para esta
questdo, o que acarretou uma série de cobrancas sobre a educagdo no contexto mundial e,
consequentemente, forcou as autoridades brasileiras a agirem no intuito de reverter o quadro

do analfabetismo adulto.

Diante desse quadro, no ano de 1947, foi criada, sob a coordenacdo de Lourengo
Filho, a Campanha de Educa¢ao de Adolescentes e Adultos, que abrangeu todo o pais, com a
criacdo de dez mil classes de alfabetizacdo. Quanto ao sistema empregado nessa campanha,

Févero e Freitas (2011, p.368) apontam que:

Os alunos analfabetos eram atendidos em classes de emergéncia, designadas
como de ensino supletivo e organizadas com apoio das secretarias de
educacdo e entidades privadas. As aulas eram noturnas, com professores do
antigo ensino primario ou voluntarios, e material didatico produzido em
grandes quantidades e distribuido pelo MES: cartilha de alfabetizagdo Ler,
livro de leitura Saber, elaborados segundo o método Laubach, ¢ Manual de
Aritmética, além de fasciculos sobre higiene e saude, civismo, técnicas
agricolas rudimentares, dentre outros pontos.

A questdo do método adequado era entendida como crucial pelo proprio criador da
campanha, que julgava necessaria uma metodologia diferente para a alfabetizacao dos adultos.
Nesse sentido, o método Laubach, utilizado na campanha, além de seguir o processo silabico,
partindo de palavras que continham certa riqueza fonética (o que permitia a geragao de novas
palavras e frases), também suscitava discussoes acerca de diversos temas associados a vida

das pessoas pertencentes ao publico a que se destinava.

Com essa campanha, pretendia-se que o processo de alfabetizacao fosse concluido em
trés meses, o que deveria continuar por mais um ano ¢ dois meses, para a realizacdo do curso
primario (dividido em dois modulos). Depois, realizava-se outra etapa, destinada a
qualificacdo profissional. Entretanto, ndo se pode omitir que atrelada a esses objetivos estava

a pretensdao de aumentar o eleitorado, haja vista o fato de os analfabetos ainda ndo poderem
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votar nessa época.

A Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos teve uma duragdo de doze anos e
através dela conseguiu-se que, além da agdo das trés esferas do poder executivo, também
houvesse a participagdo de varias instituicoes da sociedade civil. Seus relatorios revelaram
que até a década de cinquenta houve uma queda de 5% na taxa de analfabetismo adulto, e de

11%, em um segundo momento, até a década de sessenta.

2.1.2 Movimento de Educacao de Base (MEB)

Esse movimento foi criado no ano de 1961, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), impelida pela vontade de mudar a realidade dos que constituiam os 40% da
populagdo que se encontravam a margem do desenvolvimento social € econdmico, por serem
analfabetos. Seu foco foi, primeiramente, atingir os estados menos desenvolvidos do pais,
principalmente os do Nordeste. O publico a que se destinava era constituido pela populagao

adulta do campo nao teve acesso a educacgao regular na idade apropriada.

As atividades do MEB foram apoiadas pelo governo federal e eram realizadas por
meio de escolas radiofonicas, um sistema que envolvia equipes locais para a locucdo e
transmissao das aulas, além de monitores nas estruturas montadas nas localidades. Além de
fornecer a alfabetizacdo a camada popular da sociedade, pretendia-se que essas pessoas
também adquirissem conhecimentos referentes a saude, ao mercado profissional, a vida
comunitaria e também a vida espiritual, de modo que pudessem desenvolver trabalhos

aplicando tais conhecimentos em suas comunidades.

Com o tempo, esse programa foi tendo sua atuacdo prejudicada por véarios fatores,
entre os quais se destacaram o corte de verbas; a falta de canais de radio; a censura dos
programas radiofonicos; além da falta de material para as aulas, inclusive de uma cartilha que
tivesse uma abordagem diferente da feita para criangas, problema este que foi solucionado em

1963, com a elaboragdo da cartilha Viver é Lutar, do proprio movimento.
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Até os dias de hoje, o MEB esta em atividade e suas a¢des continuam sendo voltadas
para a educacdo popular, baseadas nos pensamentos de Paulo Freire, fornecendo meios para
que os beneficiados pelo programa deem continuidade aos estudos depois do processo da

alfabetizacdo, de modo que se integrem plenamente na sociedade.

2.1.3 Paulo Freire e o Plano Nacional de Alfabetizacao

No mesmo periodo em que o Movimento de Educacao de Base iniciou suas atividades,
destacava-se a a¢cdo de Paulo Freire, que criava um novo método de alfabetizagdo, contrario
aos métodos tradicionais que se aplicavam. Com essa nova forma de ensino, ele fez uma
experiéncia na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, na qual conseguiu alfabetizar

trezentos trabalhadores em quarenta e cinco dias.

Essa nova forma de alfabetizar ficou conhecida como o “M¢étodo Paulo Freire”, que
consiste em fundamentar o processo na realidade cultural e vocabular do lugar onde sao
desenvolvidas as atividades de ensino, de modo que a alfabetizagdo gere também a
consciéncia sobre o modo de vida dos alfabetizandos, semelhantemente ao que se empregava

no método Laubach.

Pelos resultados obtidos com a aplicagdo desse método, Paulo Freire foi chamado para
preparar o Plano Nacional e Alfabetizacdo, que previa a expansdo de programas de
alfabetizacdo norteados por essa proposta. No ano de 1963, entretanto, com o golpe militar,
todas as agdes em prol da educagdo popular foram paralisadas, devido a censura e ao exilio de

seus idealizadores, inclusive do préprio Paulo Freire.

2.1.4 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Conhecido popularmente como MOBRAL, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
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foi criado no final do ano de 1967, quando o indice de analfabetismo era de mais de 33%, no
entanto, sO entrou em execu¢dao no inicio da década de setenta. Ele foi, sem duvida, o
movimento de alfabetizacdo mais expressivo da historia do Brasil, tendo uma duragdo de

dezessete anos, nos quais houve atividades em todo o territério nacional.

A metodologia empregada no MOBRAL assemelhou-se ao método desenvolvido por

Paulo Freire, como se vé no seguinte comentario:

O método do MOBRAL para Alfabetizacdo Funcional baseia-se em palavras
de grande uso em todo o territério nacional, chamadas palavras geradoras:
escola, comida, sapato, tijolo e outras. Sao escolhidas por que fazem parte do
dia-a-dia das pessoas (educagdo, alimentagcdo, vestuario, emprego e
habilitagdo) e, em consequéncia, tornam-se de facil utilizacdo (MEC, 1976,
p- 37).

No entanto, embora haja semelhancas entre os métodos empregados nesses dois
programas, deve-se destacar uma diferenga substancial entre eles: o fato de no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo nao ter havido espago para o desenvolvimento do senso critico

entre os alfabetizandos, como convinha ao governo da época.

Nesse modelo metodologico, o processo de alfabetizacdo no MOBRAL era realizado
seguindo-se oito etapas: primeiramente, fazia-se a apresentacdo e exploracdo do cartaz
gerador, que continha uma imagem representativa de uma palavra pertencente ao universo
vocabular do alfabetizando, também inserida no cartaz; em seguida, fazia-se a apresentacao
da palavra geradora; depois, essa palavra era decomposta em silabas; em seguida, fazia-se o
estudo das familias sildbicas, o que possibilitava a descoberta de novas palavras, que eram
escritas e lidas; depois disso, formavam-se frases com as palavras descobertas; e, por fim,

liam-se as “frases-contexto”.

Embora tenha sido estabelecida a meta de redugcdo de 8 a 10% na taxa de
analfabetismo, 0o MOBRAL ndo conseguiu diminuir esse indice para menos de 26% e isso se
deve, em grande parte, a forte evasdo que ocorreu no programa (cerca de 30%) e a caréncia de

recursos e locais adequados as atividades de ensino aprendizagem.
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Devido ao fato de ndo ter atingido as metas estabelecidas e também em decorréncia
das criticas que esse movimento recebeu — desde as de natureza pedagogica, que propunham o
emprego de métodos tradicionais na alfabetizagdo, até as de natureza politica — o MOBRAL

chegou ao fim de suas atividades em 1985, no inicio do governo de José Sarney.

2.1.5 Funda¢ao Educar

Com a extingdo do MOBRAL, foi criada a Funda¢ao Educar, ainda no ano de 1985,
quando se registrava uma taxa de 20% de analfabetismo. A func¢do basica dessa fundacao era a
promog¢ao da execugdo das atividades desenvolvidas por movimentos e campanhas de

alfabetizacdo, por meio do suporte financeiro e técnico a eles dado.

Com a Fundag¢do Educar, o governo federal, em vez de agir diretamente, com a
criagdo e execucdo de programas de alfabetizagdo de jovens e adultos, passou a priorizar o

apoio a acdes ja existentes, fossem elas iniciativas de quaisquer instancias sociais.

Com duragdo de apenas cinco anos, essa fundagdo foi extinta no ano 1990, pelo entdo
presidente Fernando Collor de Mello. A partir desse momento, até o ano de 1997, ndo foi
desenvolvida agdo alguma referente a educagdo de jovens e adultos, o que apresentou um

retrocesso nos resultados que até entdo se havia obtido.

2.1.6 Movimentos para a institucionalizacio da Educac¢ao de Jovens e Adultos

Os anos noventa foram marcados pelas reivindicagdes de varias instancias da
sociedade, como também de institui¢cdes internacionais, acerca do problema do analfabetismo
adulto, o que propiciou a criagdo de grupos que mobilizaram todo o pais nessa causa, tais
como a Rede de Apoio a Agao Alfabetizadora do Brasil e os Féruns Estaduais de EJA. Nesse

contexto, tornaram-se propicias as discussdes acerca da inser¢do da Educacdo de Jovens e
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Adultos na rede publica de ensino e da valorizacdo da educagdo continuada, discussoes essas

que foram levando essa modalidade de ensino a um lugar de maior visibilidade. Além disso,

A década de 1990 também ¢ marcada pela expansdo das pesquisas na area da
alfabetizacdo, e essas pesquisas, consequentemente, influenciaram o campo
da EJA. As contribuicdes de Emilia Ferreiro e as discussdes sobre o
Construtivismo sdcio-histérico vao aos poucos tomando lugar no cendrio
educacional, nas universidades e nas redes publicas de ensino, de modo que
ndo ¢ mais tranquilo falar em alfabetizagdo a partir de modelos analitico-
sintéticos, como se fazia anteriormente (COSTA, 2012, p.11).

Com essas novas demandas ¢ em observagdo ao que era prescrito pela Constitui¢ao
Federal em vigor, que considera a educacdo como um direito de todos, indistintamente, a Lei
de niimero 9.394, no ano de 1996, que estabelece as Diretrizes Basicas da Educacgao, instituiu

a Educacdo de Jovens e adultos como modalidade pertencente a educacao basica.

Pela mesma época, no texto final da V Conferéncia Internacional sobre Educagdo de
Adultos, realizada pela UNESCO, no ano de 1997, na Alemanha, estabeleceu-se que a
educagdo de adultos ¢ um direito, além de ser um desafio a ser vencido neste século, pois €
para eles condi¢do para uma participacao efetiva na sociedade. Quanto a alfabetizagao,

declara-se nesse texto que,

A alfabetizac@o, concebida como o conhecimento basico, necessario a todos
num mundo em transformagdo em sentido amplo, ¢ um direito humano
fundamental. Em toda sociedade, a alfabetizacdo ¢é wuma habilidade
primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades. Existem milhdes de pessoas — a maioria mulheres — que ndo t€m
a oportunidade de aprender, nem mesmo o acesso a esse direito. O desafio ¢
oferecer-lhes esse direito. Isso implica criar precondi¢cdes para a efetiva
educacdo, por meio da conscientizacdo e do fortalecimento do individuo. A
alfabetizacdo tem também o papel de promover a participagdo em atividades
sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de ser requisito basico para a
educacdo continuada durante toda a vida (UNESCO, 1997).

2.1.7 Programa Alfabetiza¢ao Solidaria

No ano de 1997, apds as varias medidas tomadas acerca da EJA, foi criado o Programa
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Alfabetizacdo Solidaria, que focalizava a alfabetizacdo de jovens e adultos. A realizacao das
acoes e atividades do programa ficou a cargo da ONG Associacdo Alfabetizacdo Solidaria

(AlfaSol), criada especialmente para esse fim.

A realizacdo das atividades do programa foi concentrada, primeiramente, nos estados
com baixo desenvolvimento, especialmente os do norte ¢ do nordeste do Brasil, devido as
elevadas taxas de analfabetismo nessas regides. No entanto, mais tarde, tais atividades foram

estendidas a outras regides do pais.

O processo de alfabetizagdo nesse programa era dividido em modulos, que duravam
cinco meses. Eram formadas turmas de cerca de dez alunos até, no maximo vinte e cinco. Os
alfabetizadores eram selecionados e treinados por instituigdes de ensino superior, que também
ficavam responsaveis pela escolha da metodologia empregada e do método de avaliagao. Os
espagos usados para as aulas eram cedidos pela comunidade civil e por instituigdes. O

material didatico era desenvolvido e distribuido pelo Ministério de Educacao.

No ano de 2002, o Programa Alfabetizagdo Solidaria foi transformado na ONG
AlfaSol, que permanece atuando na alfabetizacdo de jovens e adultos, ndo so nas regides que
no inicio de suas atividades foram tomadas como prioridade, mas também nas periferias de
grandes centros urbanos e, até mesmo, em outros paises com indices de analfabetismo

elevados, como Mocambique, por exemplo.

2.1.8 Programa Brasil Alfabetizado

Em 2003, quando 13% da populacdo brasileira ainda era constituida por analfabetos,
foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, que surgiu com um plano tdo pretensioso quanto o
do extinto MOBRAL, o de erradicar o analfabetismo no pais em um curto espaco de tempo.
Suas agoes sao dadas através da transmissdo de recursos monetarios a instituicdes dos niveis

estadual e municipal, que se encarregam da execugao dos trabalhos educacionais.
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O principal objetivo desse programa, que se encontra em atividade até os dias atuais, €
oportunizar a alfabetizag@o a todos os jovens, adultos e idosos que a ela ndo tiveram acesso,
além de garantir a continuidade deles nos ensinos fundamental e médio. Para assegurar o
prosseguimento dos estudos em turmas de educacao de jovens e adultos, durante o processo
de alfabetizagdo, os alunos recebem informagdes sobre turmas de E.J.A. nas quais devem

ingressar, conforme prescrito nas diretrizes do programa.
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3. ALFABETIZACAO: O PROCESSO E OS METODOS.

De acordo com Massini-Cagliari (2000, p. 54), “ser alfabetizado ¢ saber decifrar a
escrita, saber ver a escrita e dizer o que esta 14 registrado; todo o resto, a partir dai, vira por

acréscimo”. Quanto ao processo de alfabetizacdo, Abud (1987, p. 7) afirma que

significa ensinar o codigo escrito correspondente ao codigo oral, habilitando
o aluno a decifra-lo (leitura, decodificacao) e a utilizd-lo com compreensao
(escrita codificacao). Trata-se, pois, da aprendizagem de um verossimil
linguistico, mais ou menos organizado na ordem arbitraria do alfabeto e em
sua representacdo fonoldgica, na ordenacdo morfologica e Iéxica das
palavras e na articulagao sintatica das frases e dos textos.

Faraco (2005) salienta, entretanto, que alfabetizar vai além de codificar. Ele diz que “o
ensino sistematico da grafia € apenas parte do processo mais amplo de dominio da linguagem

escrita e deve sempre estar subordinado a este” (p. 53).

Portanto, como qualquer processo, ela exige o emprego de métodos para que seus fins
sejam atingidos, métodos esses que sempre sdo postos em oposi¢do, devido a linha tedrica

adotada em cada um deles.

Com vistas a explanar as principais questdes que envolvem essa temadtica, este capitulo
possui duas segdes: na primeira delas, uma esquematizacao do processo de alfabetizagdo ¢
apresentada, destacando suas caracteristicas e etapas, tratando de alguns aspectos do sistema
de escrita e da ortografia do portugués e dando destaque a sua relagdo com a fonologia; além
disso, sdo feitos alguns comentarios acerca do termo letramento, que, nas ultimas décadas,
ganhou destaque na terminologia dos estudos nas areas de educagdo e linguistica e que ¢
frequentemente confundido com o termo alfabetizagdo. Posteriormente, fala-se sobre os
métodos de alfabetizacdo, apontando aqueles que, devido as suas abordagens especificas,
possuem uma larga oposi¢do: o método sintético e o método analitico; além de se esbocar
alguns comentarios acerca do construtivismo, de influéncia marcante nos atuais programas de

alfabetizacao.
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3.1 O processo de alfabetizacao

Coutinho (2011, p. 21) afirma que “a linguagem constitui o apanagio do homem”, pois
apenas ele possui a capacidade de criar linguas e, através delas, comunicar-se. Tal habilidade
cognitiva se serve de meios, que sdo definidos como “cada um dos varios sistemas de
sinaliza¢do no interior dos quais se pode encaixar uma linguagem” (TRASK, 2008, p.189).
Tais meios podem ser de trés tipos: primarios, secundérios ou terciarios. Um meio primario €
aquele que nao deriva de outro, assim como ¢ a fala, na qual a codificacdo ¢é realizada por
meio de sons. O secundario, por sua vez, ¢ o que deriva de um meio primario, assim como a
escrita, que representa a lingua falada através de sinais graficos. Ja o meio tercidrio advém do
secundario, um exemplo claro do qual ¢ o alfabeto manual, um sistema de soletragdo usado

em linguas de sinais e que representa cada letra com um sinal de maos.

A escrita, diferentemente da fala, foi um meio inventado tardiamente, ha cerca de seis
milénios. Além disso, ndo ¢ uma habilidade natural, tal como a fala, pois precisa ser
desenvolvida sistematicamente e surge da necessidade da existéncia de um sistema para
representar uma lingua graficamente. Prova de que a naturalidade esta na lingua falada e nao
na escrita ¢ a imensa quantidade de linguas agrafas existentes no mundo, e daquelas que ha
pouco ainda o eram, s6 adquirindo um sistema de escrita quando apareceram motivagdes

externas a si proprias.

Entender que o desenvolvimento da escrita requer a criagdo de um sistema artificial
para representar aquilo que € natural, a lingua falada, implica reconhecer que aprender a ler e
a escrever também ndo ¢ um processo que ocorre espontaneamente, mas mediante o ensino
sistematico. Tal ensino envolve principios psicologicos, didaticos e, sobretudo, linguisticos. A

esse respeito, Abud (1987, p. 12) afirma que

Como o processo de alfabetizagdo €, também e essencialmente, um processo
de natureza linguistica, nessa perspectiva o enfoque esta, portanto, no objeto
da aprendizagem: a lingua escrita, com suas caracteristicas e suas
dificuldades. Assim, a escrita, como representacdo simbolica, exige do aluno
a tarefa cognitiva extremamente complexa de transferéncia do sistema
fonologico para o sistema de escrita.
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Linguisticamente, a aquisi¢do da leitura e da escrita envolve “a fase da percepgao
(compreensao da ideia transmitida através de sinais) e a fase da producao (transmissao desta
ideia através dos mesmos sinais)” (SILVA, 1981, p. 5). Esse ¢ o0 mesmo caminho utilizado
durante a aquisicao da fala, diferindo apenas na forma de codificagdo usada. Em ambos os
casos, a mencionada fase de percepcdo antecede a de produgdo, pois ela requer menos
recursos € € um pré-requisito para a etapa que a sucede, uma vez que nao ¢ possivel transmitir
ideias em um sistema de sinalizagdo sem compreendé-lo, o que permite afirmar que a

aprendizagem da leitura ocorre antes da aquisi¢cao da escrita.

A autora que propde essa ideia ainda salienta que, durante esse processo,

O alfabetizando ja domina as regras do Iéxico, da sintaxe, da morfologia e da
fonologia de sua lingua nativa. Para aprender a ler ndo precisara de novos
conhecimentos neste campo. Seu trabalho sera apenas de aprender as regras
ortograficas que, na escrita, substituem as regras fonoldgicas. (SILVA, 1981,
p. 5-6)

Nesse sentido, ela afirma que, em uma primeira etapa desse processo, denominada
fase de transferéncia, o aprendiz ¢ levado a compreender que, além de sinais sonoros, também
podem ser usados sinais graficos para a transmissdo de mensagens. No entanto, ele deve ser
conduzido a compreensdo de que ndo se trata de um novo sistema linguistico a ser adquirido,
conforme a fala anterior da autora, mas de uma nova modalidade de codifica¢do. Nessa fase, o
objetivo fundamental ¢ notar que os fonemas, na escrita, sdo substituidos por grafemas,
embora ndo haja correspondéncia direta em todos os casos e também haja casos em que

alguns elementos apare¢cam em apenas uma dessas modalidades.

Posteriormente, ¢ apontada a fase de leitura produtiva, atingida quando o aprendiz
passa a fazer as correspondéncias entre grafemas e fonemas automaticamente. Nessa etapa, a
meta precipua ¢ levar o aluno a compreender os tragos fonoldgicos dos quais a escrita ndo da
conta, como a entonacdo (que embora orientada, muitas vezes, pelos sinais de pontuacdo nio

¢ de todo transposta para a escrita) e o acento.

Por fim, na ultima etapa, denominada fase da leitura emotivo/ interpretativa, pretende-
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se que o aluno faga a interpretagdo do codigo escrito, associando-o aos seus significados. Vale
ressaltar que ¢ impossivel alcancar esse estagio sem que se tenha amplo dominio da realizagdo

das atividades exigidas nas fases de transferéncia e de leitura produtiva.

Morton (1989 apud SEABRA e CAPOVILLA, 2011, p. 72) esquematiza o processo de
alfabetizacdo de forma diferente e o apresenta através de trés estagios: o primeiro,
denominado logografico, ¢ a fase na qual as palavras sdo vistas como desenhos; ndo ha
decodificacdo alguma e as tentativas de compreensao sdo feitas analisando pistas contextuais
e elementos associados a representacao visual das palavras; no segundo estagio, chamado de
alfabético, sdo feitas relagcdes entre os fonemas e os grafemas da lingua, e ha dois tipos de
leitura (a alfabética sem compreensdo e a alfabética com compreensdo, respectivamente); e,
finalmente, o terceiro estidgio, denominado ortografico, no qual se consuma o reconhecimento
das unidades morfémicas, havendo, portanto, o estabelecimento das relacdes entre o 1éxico e
as palavras. No entanto, mesmo apontando essas trés fases, o autor deixa claro que elas nao
sdo encadeadas, podendo coexistir, e, também, salienta que nem todas as pessoas passam pela

fase logografica, podendo comecar diretamente pela alfabética.

No processo de aquisicdo da escrita alfabética, o alfabetizando percorre seis fases
distintas, até¢ ter pleno dominio dessa habilidade. Vernon e Ferreiro (1999) apresentam a
descrigdo da escrita do alfabetizando em cada uma dessas etapas. No nivel pré-silabico (PRE-
SIL), ele ndo tenta fazer correspondéncias entre as letras e os sons, escrevendo-as
aleatoriamente; no silabico inicial (SIL-1), as correspondéncias entre as letras e as silabas
comegam a ser feitas, mas nem sempre ocorrem; no sildbico estrito sem uso de letras
pertinentes (SIL-2), todas as silabas s3o representadas, mas sem as letras adequadas; no
silabico estrito com uso de letras pertinentes (SIL-3), cada silaba ¢ representada por uma letra
que a constitui, sendo geralmente a vogal, mas podendo também ser a consoante; no silabico-
alfabético (SIL-ALF), a escrita ¢ mista, aparecendo ndo so silabas completas, mas também
letras pertinentes, como no nivel SIL-3. Por fim, no nivel alfabético (ALF), sdo feitas as
correspondéncias entre letras e fonemas, mesmo que haja alguns desvios ortograficos, o que ¢

normal para essa fase, devido as peculiaridades que ha na ortografia da lingua.
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3.1.1 A apropriacao da escrita e da ortografia portuguesas

As linguas do mundo utilizam sistemas notacionais diversos, podendo empregar
simbolos distintos para representar cada forma de palavra, morfema, silaba ou fonema.
Denomina-se sistema grafico os meios de que uma lingua faz uso para expressar os sons

(GAK, 1976 apud FERREIRO, 2001).

O sistema de escrita da lingua portuguesa ¢ denominado alfabético, o mais
recentemente inventado e difundido no planeta. As unidades de um alfabeto sdo as letras,
grafemas que consistem na representacdo grafica dos sons. Elas possuem, portanto, uma
especificidade maior, frente a outros grafemas, que podem ser quaisquer unidades de

representacdo em um sistema de escrita, tais como os sinais de pontuagao e os algarismos.

Um alfabeto ideal, conforme o que fala Trask (2008), seria aquele no qual houvesse
uma relagdo biunivoca entre cada letra e cada fonema da lingua. No entanto, a maioria das
linguas que adotam esse sistema afasta-se dessa realidade, apresentando, muitas vezes, letras
sem correlatos sonoros, letras que representam varios sons, ¢ ainda varias letras que
representam um mesmo som, por motivagdes ligadas a origem das palavras. Desse modo,
Pode a representagdo grafica do portugués ser classificada nos termos de Faraco (2005, p. 9),

que afirma ser ela “alfabética com memoria etimoldgica”.

A ortografia consiste em um conjunto de normas que regulam a representagdo escrita
de uma lingua, ou, mais especificamente, as regras que normatizam o emprego das letras
segundo as circunstancias. No entanto, tais regras sofrem alteragdes ao longo do tempo, como
as da ortografia portuguesa, que se desenvolveu e transformou-se gradualmente, em trés
periodos distintos, apontados por Coutinho (2011) como fonético, pseudoetimoldgico e

simplificado.

Na fase fonética, compreendida entre a data do aparecimento dos primeiros registros

escritos em portugués e o século XVI, era comum a flutuacdo na grafia das palavras, ou seja,
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coexistiam formas distintas para uma mesma palavra, e escrevia-se conforme se falava, na

tentativa de se manter a correspondéncia entre os sons da fala e a escrita.

No periodo pseudoetimologico, entre os séculos XVI e XX, surgiram os primeiros
tratados de ortografia portuguesa. A grande preocupacao nessa fase consistia em representar a
origem da palavra, seguindo, muitas vezes, hipdteses equivocadas, que rendiam sérias criticas
por parte de linguistas mais prudentes, como Gongalves Viana, que a esse respeito afirmou

que:

a denominada grafia etimologica ¢ uma supersticdo herdada, um erro
cientifico, filho do pedantismo que na época da ressurreicdo dos estudos
classicos, a que se chamou de Renascimento, assoberbou os deslumbrados
adoradores da antiguidade classica e das letras romanas e gregas, e pdde
vingar, porque a leitura e consequente instru¢do das classes pensadoras e
dirigentes s6 eram possiveis a pequeno circulo de pessoas, cujos ditames se
aceitavam quase sem protesto (1904 apud COUTINHO, 2011, p. 77).

Apobs o periodo pseudoetimologico, surgiu a fase da ortografia simplificada, que se
estende desde a publicagdo da obra Ortografia Nacional, em 1904, do ja citado Gongalves
Viana, até os dias atuais. Tal ortografia denomina-se simplificada devido ao fato de ser mais
transparente, aumentando as correspondéncias com as propriedades fonoldgicas da lingua. Os
avancos alcangados com a obra de Gongalves Viana culminaram em uma reforma ortografica
ocorrida em Portugal e no Brasil, nos anos de 1911 e 1931, respectivamente. No Brasil, tal
reforma foi suspensa em 1934, voltando a ser adotada no ano de 1943. Em 1945, entretanto,
foram propostas varias emendas, que s6 foram adotadas em Portugal, gerando, novamente,
divergéncias entre as grafias adotadas pelos dois paises. Na década de setenta, surgiram leis
paralelas, tanto no Brasil quanto em Portugal, de modo que essas diferencas foram
diminuidas. No entanto, a ortografia da lingua portuguesa so6 foi unificada ha pouco, quando a

proposta de acordo ortografico criada em dezembro de 1990 foi adotada, no ano de 2009.

As relacdes existentes entre a fonologia e a ortografia portuguesas, apesar das
excecoes, sdo consideravelmente transparentes. Mateus (2006), com base nesse fato, afirma
que a ortografia tem natureza fonoldgica, mas assevera que essa expressao expressao “nao

significa que esta ortografia seja um reflexo direto e biunivoco do sistema fonoldgico da
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lingua. Nenhum sistema ortografico ¢ exclusivamente de um unico tipo (seja etimologico,

filosofico, fonético ou fonologico” (p. 167).

Masip (2014, p. 7), a esse respeito, afirma que “estabelecer um perfeito paralelismo
entre som e grafia ¢ desafiador.” Mas mesmo com a falta de biunivocidade em alguns casos,
com suas vinte e seis letras, o alfabeto usado na lingua portuguesa possui um nivel

consideravel de correspondéncias com o inventario fonoldgico.

Ferreiro (2001), ao propor uma esquematizacdo do processo de aquisicdo do sistema
grafico/ ortografico de uma lingua, estabelece trés etapas. Na primeira, seria exposto o
conjunto de letras (incluindo seus alografes e suas variantes tipoldgicas), ou seja, o repertorio
grafico da lingua, devendo ser incluidas as convengdes da escrita, como 0s espacos em
utilizados entre uma palavra e outra. Na fase seguinte, seriam tratadas as possibilidades de
combinacao dessas letras, bem como as restricoes de tais combinagdes, de acordo com os
parametros da lingua. Ocorrendo concomitantemente, seriam ensinadas as correspondéncias
entre letras e fonemas, o que dé suporte para alcangar a terceira etapa, na qual se trabalham as

questoes ortograficas.

No que diz respeito a ordem que se deve seguir na introduc¢do dos aspectos do sistema

de escrita, relacionados a ortografia, Faraco (2005, p. 53) afirma que, embora relativas,

as decisdes do professor quanto a ordenacdo do ensino dos diferentes
aspectos do sistema grafico deverdo levar em conta a articulagdo de dois
critérios: o grau de regularidade do fendmeno (primeiro os mais regulares e
produtivos; depois os irregulares) e sua frequéncia (primeiro os mais
frequentes; depois os mais raros; deixando os rarissimos para outras séries
do 1° grau).

Nesse sentido, sdo entendidos como mais regulares, produtivos e frequentes no
portugués os casos em que a relagdo entre som e letra ¢ bijetiva. No entanto, apesar da
orientagdo que faz, de dar inicio ao processo por tais casos, Faraco (Idem, p. 54-55) adverte

que:

Nao nos parece inadequado iniciar a sistematizacdo da grafia por casos de
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relagdes biunivocas. O aluno criard uma hipotese generalizante de que cada
letra representa um som, o que é, em parte, correto num sistema alfabético.
Inadequado sera permanecer nessa hipdtese; e pior, ndo encontrar no
professor o auxilio para supera-la.

Dessa forma, considera-se que o ensino da escrita do portugués deve comecar pela
exposicao de seu alfabeto, com fins de reconhecimento para, em seguida, expor as relacdes
entre suas unidades e os fonemas da lingua, tratando, primeiramente, dos casos em que ha a

relagdo de um para um entre as letras e os fonemas.

Na lingua portuguesa os casos de biunivocidade entre letra e fonema ocorrem

conforme os dados o que consta no seguinte quadro:

LETRA - FONEMA EXEMPLOS DE USO
<a> — /a/ Asa, pato, bola
<b> — /b/ Boné, obra, absurdo
<d>—/d/ Dona, ladrado, advogado
<f>— /f/ Fita, Africa, afta
<m> — /m/ Madrugada, caminho
<n> — /n/ Nadadeira, canibalismo
<p> — /p/ Pala, aprovado, apto
<t>— Nt/ Tato, travessa
<u> — fu/ Urso, burro, tatu
<v> — v/ Vidraca, lavrador

Quadro 1: Casos de biunivocidade entre letra e fonema.
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Em outro grupo, estdo os casos em que essa correspondéncia ndo ocorre de um para

um, o que ¢ denominado por Silva (1981) como entidades fonologicas de representagdo

cruzada, ou seja, uma letra podendo representar varios fonemas ou o caso inverso, varias

letras podendo representar apenas um fonema. Segundo a autora citada,

A multiplicidade de simbolos graficos para representar um Unico elemento
fonico se prende, na maioria das vezes, a razdes etimologicas, naturalmente
desconhecidas pelos candidatos a alfabetizagdo. Sendo assim, advém dessas
relagdes grande perda de tempo decorrente da necessidade de condicionar a
um fone um niimero de simbolos maior que o requerido para a comunicagao.

(SILVA, 1981, p. 28)

No portugués esses casos ocorrem conforme o que esta descrito nos quadros seguintes:

LETRA - FONEMAS

EXEMPLOS DE USO

<c>— /k/, Is/

Casa, cacique

<e>—/1/,/el, /el

Torpe, tempero, rédea

<g>—/g/, I3/

Gas, girafa

<>/

Lataria, maleficio

<o> — /9/, /o/, u/

Opera, toda, pato

<r>— 1/, It/

Rato, laranja

<s>—/s/, /z/

Sapato, asa

<x>—/fl, /7, s/

Xale, exilio, extrair

<z>—/z/,/s/

Zimbro, paz

Quadro 2: Casos em que uma letra representa mais de um fonema.
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LETRAS - FONEMA EXEMPLOS DE USO
<c>, <k>, <q> — /k/ Cor, kuwaitiano, queijo
<¢>, <§>, <x>, <z>—> /s/ Acido, sala, excluido, mesquinhez
<e>, <i> — /i/ Tarde, timbre
<g>, <> — /3/ Gelo, jirau
<0>, <u> — /u/ Pardo, caju
<§>, <z> — /z/ Casardo, azulado

Quadro 3: Casos em que varias letras representam um tnico fonema.

Portanto, a existéncia destas relagdes torna relativa a ideia do principio da escrita
alfabética, uma vez que gera irregularidades e representacdes arbitrarias. Contudo, a esse

respeito, Faraco (2005, p.15) afirma que

a existéncia de relagdes cruzadas no sistema pode sugerir, numa primeira
analise, que ndo ha regularidade. H4, porém, um bom numero de relagdes
cruzadas que s@o perfeitamente previsiveis, o que facilita bastante o ensino e
o uso do sistema grafico, porque é possivel estabelecer regras.

Desse modo, o autor mencionado estabelece duas categorias para esse tipo de relacao.
De um lado, como expresso na fala citada, estdo os casos em que a relacdo apresenta
previsibilidade, ou seja, ¢ possivel saber qual grafema deve ser usado pelo contexto (posi¢ao
do fonema/grafema na silaba ou na palavra). Por exemplo, o fonema /k/ deve ser representado
pelo grafema <c> quando anteceder as vogais /a, o, o, u/ e pelos grafemas <qu> quando
estiver no ataque de silabas das quais as vogais /i, e, €/ sejam o nucleo. Em outro grupo, por
sua vez, estdo as relagdes completamente arbitrarias, para as quais ndo ¢ possivel fazer
previsdes. Ocorre, nesses casos, o fato de varios grafemas representarem um Unico som e

poderem ocorrer no mesmo contexto, o que pode ser fruto de uma arbitrariedade parcial

(quando aspectos etimoldgicos ajudam na compreensdao) ou de uma arbitrariedade total
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(quando nem o resgate do étimo traz explicacoes).

Ainda ha as situagdes em que os fonemas sdo representados por grupos de duas letras,

os digrafos, os quais podem representar apenas um fonema (cada um), como exposto:

DIGRAFOS - FONEMA EXEMPLOS DE USO
<ch>—/f/ Chacara, deboche
<lh> — /A/ Telha, entalhe
<nh> — /p/ Manhd, caminho
<rr> — /f/ Carroceria, arredio
<ss>, <sc>, <s¢>, <x¢> — /s/ Assadura, crescimento, desca, exce¢do

Quadro 4: Correspondéncias entre os digrafos e os fonemas.

Por fim, hé os casos especificos, em que ha uma dificuldade maior de compreensao: o
grafema <h>, que ndo representa fonema algum da lingua portuguesa e cujo uso justifica-se
por questdes etimoldgicas, como no adjetivo hipico, originario do grego hippikos; o grafema
<x>, que ndo so representa os fonemas /f/, /z/, /s/, como j& mencionado, mas também o
grupo /ks/, como na palavra foxina; a vogal epentética [i] produzida entre as consoantes
constituintes de encontros consonantais heterossilabicos, como em apto e cactdicea, nao
possui representacdo ortografica, embora sua producdo seja perceptivel, o que gera desvios
ortograficos; além disso, ha a questdo dos arquifonemas, que na lingua portuguesa sao /N/, /R/
e /S/, cuja representacdo grafica implica no uso de grafemas que j4 possuem outros usos,
diferentes dos que nessa situagdo sdo empregados. O arquifonema nasal /N/ ocorre na
ortografia como <m> ou <n> (em campo ¢ lindo, por exemplo); o /R/, como <r> (em corpo ¢

mar); € 0 /S/, como <s>, <x>, <z> (em lapis, expirar e vez, respectivamente).

Além desses casos, hd o problema da representagdo das vogais nasalizadas do

portugués. Mateus (2006), falando sobre esse assunto, desenvolve a ideia de que as varias
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representacoes existentes para essas vogais decorrem do fato de “o portugués ndo possuir
vogais nasais fonoldgicas. Assim, as nasais que encontramos em superficie resultam de um
processo de expansdo ou espraiamento do segmento nasal fonoldgico sobre a vogal que o
antecede”. Dessa forma, tais vogais podem ser representadas graficamente como uma
sequéncia de dois grafemas (representando a vogal mais a consoante nasal que a sucede) ou
como uma vogal com o diacritico til, diferentemente do que ocorre com as vogais orais que

sdo representadas por uma letra apenas.

Com base nos dados expostos, seria coerente, portanto, comecar o ensino da escrita da
lingua portuguesa a partir dos aspectos que demandam menor esfor¢o para a compreensao das
relacdes entre letras e fonemas para, mais tarde, fazer a abordagem daqueles casos em que as
relacdes entre essas unidades ndo sdo tdo transparentes ou ocorrem em niveis de que a

fonologia e a ortografia ndo dao conta por si proprias.

3.1.2 A no¢ao letramento

Os primeiros usos do termo letramento datam da pentiltima década do século passado,
quando passou a constar com frequéncia nos trabalhos cientificos das areas de educacdo e
linguistica. Ele aparece definido no Diciondrio de Linguagem e Linguistica como “a
capacidade de ler e escrever de maneira eficaz” (TRASK, 2008, p. 154). Essa eficacia ¢ ligada
a capacidade de se adequar as praticas que demandam o uso da escrita, seja na producdo ou na

recep¢do de mensagens.

O ato de letrar possui uma especificidade, sendo, portanto, diferente do ato de
alfabetizar. Isso porque, bem mais que ensinar a ler e escrever, letrar implica em inserir o
individuo em situa¢des nas quais o uso da leitura e da escrita ¢ requerido. No entanto, ao
contrario do que ocorre em paises como Estados Unidos e Franca, em que as fronteiras que
mantém a especificidade entre um processo e outro sao bem delimitadas, no Brasil, conforme

o que fala Soares (2004, p. 7), “os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam”.

Essa confusdao de conceitos tem motivado a tomada de posturas erroneas nas praticas
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de ensino, de modo que tanto a alfabetizagdo como o letramento perderam suas
peculiaridades, deixando de ter a dependéncia entre si para serem admitidas como sendo uma
unica coisa. Vale destacar, entretanto, que essas duas praticas, letramento e alfabetizacao,

apesar da especifidade de cada qual,

ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, ¢ este, por sua
vez, s0 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo.
(SOARES, 2004, p. 14)

Baseando-se na noc¢do de letramento, surgiu uma terminologia em que aparecem
definicOes associadas a esse tema. Podem ser destacados entre elas, os termos, letrado ¢
iletrado, que figuram junto aos termos correntes hd mais tempo, associados a nogdo de
alfabetizacdo, tais como, alfabetizado, analfabeto e analfabeto funcional, termos esses que
frequentemente sao usados de maneira equivocada, uns por outros, bem como aqueles de que

derivaram.

3.2 Métodos de alfabetizacao

De acordo com a sétima acep¢do da palavra método, apresentada no Diciondrio
Houaiss da Lingua Portuguesa, esse vocabulo denota um “conjunto de regras e principios
normativos que regulam o ensino, a pratica de uma arte, etc.” (HOUAISS e VILLAR, 2009,
p.1284). No entanto, no que se refere a alfabetizagdo, esse termo poderia também, anos atras,
referir-se ao material didatico usado para se alfabetizar. Desse modo, método de alfabetizagao,
no passado, poderia ser tanto o conjunto de normas que regiam o ensino da leitura e escrita,

como os materiais para esse fim utilizados.

Como conjuntos de principios que regulam o ensino, que assumem orientagdes
teoricas distintas, os métodos sdo geralmente apresentados de maneira contrastiva. A esse

respeito, Chartier e Hébrard (1990, p. 143) afirmam que:
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Tentou-se, seguidamente, estabelecer tipologias de métodos, opondo
inovagdo e tradi¢do, ou ainda, tomando como critérios os principios explicita
ou implicitamente subjacentes a cada um dos métodos utilizados nas classes.
Nesse ultimo caso, sdo diferentes disciplinas (psicologia, linguistica,
pedagogia) que, segundo os momentos da historia, serdo convocadas. Assim,
desde 1920, tomou-se o habito de colocar em oposi¢do métodos globais e
métodos silabicos, suprimindo assim uma distingdo mais antiga que
contrastava métodos de soletragdo e métodos nao-soletrativos (por volta de
1830) ou ainda métodos de leitura-escrita e métodos com €nfase apenas na
leitura (por volta de 1880). Os manuais especializados destinados a formagéo
dos professores tentaram impor, por volta de 1950, uma oposicdo que se
pensava entdo ainda mais coerente entre métodos analiticos (os métodos
globais), métodos sintéticos (os métodos silabicos) e métodos mistos (inicio
global, andlise das palavras memorizadas em silabas e letras, sintese das
letras em silabas e das silabas em palavras). Muito mais préximo de nos
ainda, oposi¢des mais técnicas se impuseram: distingdo, nos anos 70, entre
métodos fundados em uma analise fonologica estrita da lingua oral e
métodos que se prendiam aos "sons" da linguagem; ou ainda, o contraste
reivindicado entre métodos que se propdem a ensinar a "ler" (entendido
"compreender") e aqueles que sé se importam com o ensinar a "decifrar".

Devido a clara oposi¢do existente entre tais métodos, sempre houve embates entre
pesquisadores e profissionais da educagdo sobre qual deles seria o mais adequado para se
alfabetizar. Entretanto, embora essa discussdo seja antiga, “a questdo dos métodos de leitura
permanece um tanto confusa, e contribui para fazer do debate sobre a aprendizagem um
conflito de opinido mais que um exame racional das realidades e das questdes” (Chartier e
Hébrard, 1990, p. 142), fato que ndo permite que sejam tomadas medidas prudentes e
acertadas, pois cada parte envolvida julga seu posicionamento como verdade, ndo enxergando
que qualquer que seja o método adotado, sempre se privilegiardo alguns aspectos da lingua

em detrimento de outros.

Atualmente, as diretrizes que regulam quaisquer que sejam as modalidades de ensino,
bem como os materiais didaticos utilizados em sala de aula, declaram explicitamente qual
método ¢ adotado por eles, reforcando o contraste existente entre ele e os demais. Esse
contraste gira em dois eixos, os métodos sintético e analitico, um que parte das unidades
menores da lingua, como os fonemas e as silabas, e outro, cujo processo ¢ dado a partir de

unidades maiores, como os textos. A partir desses dois métodos, tém-se desenvolvido outros
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tantos, os quais, apesar de suas especificidades, mantém seus fundamentos naqueles que os

originaram.

3.2.1 Métodos sintéticos

Historicamente, sdo os métodos mais difundidos e utilizados no Brasil, apesar da
ascensdo dos métodos analiticos. Conforme expressa o atributo que recebem, métodos
sintéticos sdo aqueles em que se parte da unidade para o todo, ou seja, comeca-se pelas
unidades menores da lingua, tais como as letras, os fonemas e as silabas. De acordo com
Scherer (2008, p. 68), nesses métodos, costumava-se seguir “uma ordem crescente, iniciava-
se o ensino pelo nome das letras, sons, ou pelas familias sildbicas e, posteriormente, se
agrupavam as letras formando silabas, palavras e frases.” Desse tipo de método, advém,

portanto, os conhecidos métodos alfabético, fonico e silabico.

O método alfabético (também chamado de soletrativo) ¢ um dos mais antigos de que
se tem conhecimento e consiste na memorizacdo das letras do alfabeto, que depois passam a
ser combinadas umas com as outras, de modo a formar silabas e, posteriormente, palavras.
Uma marca tipica desse método de alfabetizagéio é a expressdo B-A BA, cujo uso é corrente e

atesta a influéncia que ele sempre teve na alfabetizacdo no Brasil.

O método fonico, por sua vez, consiste no aprendizado através do estabelecimento de
relagdes entre fonemas e grafemas. Ele se baseia no ensino a partir de atividades que levem a
compreensdo da estrutura sonora das palavras, ou seja, prima-se pelo desenvolvimento da
consciéncia fonologica. Tal método ganhou posicao especial em paises como os Estados
Unidos e a Franc¢a, onde ap6s inimeros insucessos com o uso de outros métodos, voltou-se a

instrugdo fonica explicita, em movimentos intitulados como Back to Phonics, por exemplo.

Por fim, no método silabico, inicia o processo de alfabetizagao a partir da apresentagao
das vogais, para, depois, fazer a associa¢do delas com as consoantes, formando as silabas. E

pratica comum nesse método apresentar as familias sildbicas de cada consoante e,
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posteriormente, passar a formar as palavras. A influéncia do método silabico sempre foi muito
forte nas cartilhas ¢ nos materiais de apoio didatico, utilizados nas salas de aula de

alfabetizacao no Brasil.

Apesar da influéncia e forga que tiveram por décadas, todos esses métodos passaram a
receber duras criticas quando comegaram a surgir os métodos analiticos. O argumento que se
levantava sempre foi o de que o ensino baseado neles ndo era eficaz para a efetivagdo das
capacidades de leitura e escrita, uma vez que, segundo os criticos, 0 que se ensinava era
apenas a decodificagdo, deixando a desejar na compreensao do cddigo escrito. Mas afora os
argumentos favordveis a uma ou a outra abordagem, uma coisa tem-se por certa:
independentemente do método de alfabetizagdo que seja adotado, serd necessaria a
compreensdo do fato de que as letras sdo representacdes graficas dos fonemas (as unidades
minimas distintivas das quais sdo constituidas as palavras), ou seja, sem se compreender a
estrutura sonora das palavras, a alfabetizagdao nao ¢ efetivada, pois nao se 1€ ou escreve sem
que haja a compreensdo das relagdes grafo-fonémicas e a consequente decodificagdo do

codigo escrito.

3.2.1.1 Consciéncia fonolégica

Nas ultimas quatro décadas, a consciéncia fonologica que, definida como a capacidade
de compreender a estrutura sonora das palavras, tem sido apontada como um fator de
influéncia inconteste no processo de aquisicdo da escrita e tem entrado em voga nos debates
sobre a alfabetizacdo e seus métodos. Essa influéncia é atestada por Bortoni-Ricardo (2006),

que afirma

as chaves para o processo de alfabetizagdo sdao a decodifica¢do de palavras e
a compreensdo do cddigo alfabético, e, considerando, ainda mais, que, para
cumprir esses requisitos iniciais, ¢ necessario que o leitor novigo se
familiarize com o processamento fonologico das palavras, segue-se, como
um corolario, que a aquisicdo da consciéncia fonologica tem de estar no
fulcro da reflexdo sobre os métodos de alfabetizagdo adotados no pais e
sobre as teorias que lhes ddo sustentacao (p. 207).
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As habilidades que os usuarios da linguagem desenvolvem dividem-se em dois
grupos. De um lado, estdo as basicas, necessarias para a comunicagdo, cujo dominio ocorre de
modo espontdneo. Em outro grupo, encontram-se as habilidades metalinguisticas, que
consistem na capacidade de refletir sobre as formas linguisticas e cuja aquisicdo nao ocorre
espontaneamente. Seabra e Capovilla (2011, p. 85) estabelecem claramente a diferenca entre

os dois tipos de habilidades, dizendo que:

enquanto tais habilidades linguisticas sdo ndo conscientes e ndo intencionais,
as habilidades metalinguisticas sdo conscientes, intencionais e necessitam de
instrugdo formal para serem adquiridas. Por exemplo, uma crianga nio
alfabetizada e um adulto analfabeto conseguem discriminar funcionalmente
as palavras pato e rato, mas sdo incapazes de contar o nimero de fonemas de
cada uma dessas palavras, ou mesmo de manipulé-los.

Essas habilidades metalinguisticas sdo classificadas em quatro categorias: as
consciéncias fonoldgica, morfologica, sintatica e pragmatica (TUNMER e ROHL, 1991). Os
autores definem essas consciéncias, respectivamente, como a habilidade de fazer operagdes
mentais com os outputs do mecanismo de fala; do mecanismo de acesso lexical; do
mecanismo responsavel pelo emprego da estrutura sentencial dos grupos de palavras, e do
mecanismo responsavel pela integracao de proposi¢des individuais dentro de um conjunto

mais amplo, através da aplicacdo de regras pragmaticas e inferenciais.

De acordo com Gillon (2004), entende-se por consciéncia fonologica ndo so6 a
capacidade de compreender a estrutura sonora de palavras faladas, mas também a habilidade
para segmentar e manipular as unidades que as compdem. Ela ndo se trata, portanto, de uma
capacidade natural do falante de uma lingua, uma vez que ¢ uma habilidade metalinguistica.
O principio que fundamenta os estudos dessa area baseia-se, dessa forma, na “concepcao de
que a fala ¢ feita de segmentos — que palavras e silabas podem ser divididos em sons, ou

fonemas” (READ, 1988, p. 5).

Essa compreensdo vai, portanto, além do conhecimento fonologico implicito que se

possui acerca do inventario fonoldgico de uma lingua, que ocorre por baixo do nivel da
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consciéncia. A esse respeito, Tunmer e Rohl (1991), afirmam que h4 uma diferenca essencial
entre a discriminacdo dos fonemas e a consciéncia fonémica, e que tal diferenca consiste no
fato de que, para diferenciar os significados de um par minimo, como mato e pato, por
exemplo, usa-se uma oposicdo fonémica, o que ¢ feito intuitivamente, em um nivel
subconsciente, ndo sendo o mesmo que o ato metalinguistico de compreender que a diferenca
relevante nesse caso diz respeito a fonologia da lingua e de enumerar os fatores que fazem

€ssa 0posicdo existir.

Esse tema tem sido recorrente em trabalhos que tém como objeto a aprendizagem da
leitura e da escrita desde os meados da década de setenta. Isso tem acontecido devido ao fato
de a consciéncia fonologica ser apontada como um fator importante no processo de
alfabetizacdo, uma vez que possibilita o conhecimento da estrutura sonora das palavras e de

sua relacdo com a escrita. A esse respeito, sabe-se que:

o0 sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita esta correlacionado com os
desempenhos do sujeito na oralidade: sujeitos (adultos ou criangas) com um
fraco desempenho na producdo e na percep¢do de enunciados orais sdo os
que maiores dificuldades apresentam no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. O desenvolvimento de competéncias no dominio da oralidade
deve, assim, ser promovido em contexto escolar, como medida preventiva do
insucesso no desempenho de tarefas de leitura e de escrita. (FREITAS;
ALVES; COSTA, 2007, p.8)

Os estudos dessa area tém buscado responder a varias questdes, através das quais se
procura saber, principalmente, qual € a relacdo da consciéncia fonologica com a aquisi¢do da
leitura e da escrita e se essa habilidade ¢ um pré-requisito ou uma consequéncia da

alfabetizacdo. Conforme falam Maluf e Barrera (1997, p. 2):

Algumas pesquisas sugerem que a introducdo formal no sistema alfabético
seria o fator ou causa primordial para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica (Morais et al. 1979; Read et al., 1986). Por outro lado, ha
resultados que sugerem ser a consciéncia fonoldgica um pré-requisito para a
aprendizagem da leitura e escrita alfabéticas (Bradley & Bryant,1983;
Carraher & Rego, 1981; 1984; Rego, 1983a; 1983b).
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De acordo com Dresher (2011, p. 260), na tentativa de responder a essa questao e
tracar linhas limitrofes entre termos geralmente confundidos, propde-se a distingdo entre a
consciéncia fonoldgica (o conhecimento basico de que as palavras sdo feitas de sons) e as
habilidades fonémicas (a habilidade de executar varias tarefas, tais como adicionar, remover
ou rearranjar os sons em uma palavra). Ele afirma que a consciéncia fonoldgica ¢
desenvolvida como um resultado da experiéncia com a lingua falada e ¢ um pré-requisito para
aprender a ler. E por outro lado, as habilidades fonémicas mencionadas sdo consequéncia da

aprendizagem da leitura.

E importante destacar que, de acordo com Gillon (2004), com base na ideia de que no
interior da palavra hd uma hierarquia estrutural entre os seus componentes fonoldgicos, ou
seja, as silabas, os componentes sildbicos (o ataque e rima) e os fonemas, a consciéncia
fonologica também pode ser descrita nesses termos. Pode-se admitir, portanto, a existéncia de
trés niveis de consciéncia: a consciéncia silabica, a dos componentes sildbicos e a dos

fonemas.

Hayes (2009, p. 250) afirma que “entre as entidades fonologicas, as silabas sdo
incomuns no grau em que elas emergem no nivel consciente. E relativamente facil para as
pessoas contar as silabas de uma palavra — muito mais facil do que contar os segmentos.”
Tunmer e Rohl (1991) refor¢am essa ideia, apontando que as silabas s3o as menores unidades
independentemente articulaveis da fala, enquanto a maioria dos fonemas nao podem ser
pronunciados de maneira isolada, o que faz pensa-la como a “a estrutura fonémica elementar”
(JAKOBSON, 1967 apud CAMARA Jr., 2014, p. 53). Desse modo, por serem as silabas mais
perceptiveis, sua consciéncia ¢ alcangada mais facilmente, ao ponto de poder ser notada desde

a infancia, quando j4 se percebem manifestagdes que demonstram isso.

Seria provavel pensar que, apoés o dominio da consciéncia sildbica, o passo seguinte
seria a consciéncia dos fonemas. No entanto, tal posicionamento simplificaria de modo
demasiado a estrutura da silaba, pois ela ndo consiste na mera jun¢ao de fonemas aleatorios,
uma vez que possui uma organizacdo interna, da qual fazem parte o ataque e a rima,

componentes que também possuem relevancia e aplicabilidade nas atividades que buscam o
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desenvolvimento da consciéncia fonologica.

A consciéncia fonoldgica em nivel do fonema, por sua vez, ¢ considerada por
Liberman et. al. (1990, p. 4) como “mais dificil de atingir do que a consciéncia silabica e
desenvolve-se mais tarde”, o que decorre principalmente do fato de ser o fonema um conceito
abstrato. Read (1988), reforcando essa ideia, aponta que a segmentagdo ndo ¢ perceptivel
foneticamente, uma vez que a corrente fisica da fala ndo ¢ dividida em segmentos, o que faz
da atividade de aprender a identificar, contar ¢ manipular os fonemas uma tarefa de dificil

dominio.

3.2.2 Métodos analiticos

Os métodos analiticos, como se convinha esperar, sdo aqueles que preconizam a
alfabetizagdo a partir do todo para depois chegar as unidades menores da lingua. Percorrem,
portanto, o caminho oposto ao dos métodos sintéticos. Seus principais representantes,
conforme o que fala Morais (2012), sao os métodos de palavragao, de sentenciacdo e o global.

De acordo com Soares (2003, p. 12), o principio que rege esses métodos

baseia-se numa concepg¢do holistica da aprendizagem da lingua escrita, de
que decorre o principio de que aprender a ler e a escrever ¢ aprender a
construir sentido para e por meio de textos escritos, usando experiéncias e
conhecimentos prévios; no quadro dessa concepgdo, o sistema grafofonico
(as relagdes fonema—grafema) ndo é objeto de ensino direto e explicito, pois
sua aprendizagem decorreria de forma natural da interagdo com a lingua
escrita. E essa concepgdo e esse principio que fundamentam a whole
language, nos Estados Unidos, ¢ o chamado construtivismo, no Brasil.

No método de palavracdo, a palavra ¢ apresentada ao alfabetizando e, geralmente,
vem acompanhada de uma imagem que a representa. E dado destaque a estrutura da palavra.
Posteriormente, ela ¢ decomposta em silabas e letras para que a sua estrutura seja
reconhecida. Desse modo, pretende-se que a palavra seja associada a imagem e que ela seja

memorizada, semelhantemente ao esquema de palavras geradoras utilizado no método Paulo
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Freire.

Na sentenciacdo, as unidades de partida sdo as frases. Nesse método, sentencas
simples sdo expostas, de modo que as palavras que a compdem sejam memorizadas, depois,
analisam-se as silabas que formam cada palavra, para mais tarde, com base nessas mesmas

silabas, formar novas palavras.

No método global, por sua vez, o processo de alfabetizacdo ¢ dado por meio de
pequenos textos, elaborados com o fim exclusivo de alfabetizar. A partir desses textos, entao,
seriam seguidas as mesmas etapas dos métodos expostos anteriormente: analise das sentencas

e das palavras e, por fim, se chegaria ao nivel das silabas.

3.3 Os métodos de alfabetizacio nos dias de hoje e o construtivismo

Atualmente, no cenario educacional brasileiro, no que diz respeito a alfabetizagao,
fala-se que ndo ha mais metodizagdo do ensino. Com a implantacdo de pensamentos

construtivistas, houve, de acordo com o que afirma Scherer (2008, p. 70)

uma “revolucdo conceitual” que demanda o abandono das praticas
tradicionais, a desmetodizacdo do processo de alfabetizagdo e o
questionamento quanto ao uso das cartilhas. A partir de entdo, autoridades e
pesquisadores académicos iniciam um trabalho de convencimento dos
alfabetizadores quanto a apropriagio desse novo conceito. E deflagrada outra
disputa: de um lado os novos construtivistas; de outro, os que defendem os
tradicionais métodos de alfabetizacao.

Os principios do construtivismo, desenvolvido por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
passaram a ter destaque no Brasil em meados da década de oitenta, e hoje figuram nos
Parametros Curriculares Nacionais, servindo de referencial para a pratica da alfabetizacao e
para os materiais didaticos nela utilizados. Devido a isso, a antiga disputa entre os métodos,
foi substituida pela disputa entre os métodos de alfabetizagao tradicionais e a teoria que se

instaurou.
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Entre os construtivistas, acredita-se que a leitura e a escrita sao adquiridas de maneira
natural, como resultado do desenvolvimento cognitivo, de maneira autdnoma. Defende-se,
assim, a ideia de que o individuo ¢é capaz de lidar com a lingua escrita (tal como aparece nas
praticas sociais) e, a partir disso, levantar suas hipoteses e construir por si SO seus

conhecimentos sobre ela.

No entanto, esse pensamento ¢ questiondvel, pois, como afirma Cagliari (2002, p. 4),
“uma questao tao séria e tdo preocupante como a ortografia, da noite para o dia, deixou de ser
um dos centros da ateng¢ao do processo de alfabetizacdo, para ser uma ‘hipdtese na cabeca dos
alunos’.” Dessa forma, pode-se inferir que ndo se tem dado a devida aten¢do aos elementos
necessarios a apropriagdo da escrita, entre 0s quais esta o reconhecimento e a apropriagdo do

sistema grafico/ ortografico, cujo ensino deve ocorrer sistematicamente.
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4 A FONOLOGIA DO PORTUGUES

Com vistas a trazer uma breve descri¢do fonoldgica do portugués, neste capitulo, ¢
apresentado, primeiramente, o inventdrio fonoldgico da lingua. Em seguida, se fala das
questdes associadas a silaba e aos seus padrdes. E por fim, na terceira parte, sao feitas

algumas consideracdes acerca do acento.

4.1 Inventario fonolégico

Para ser considerado um fonema de uma dada lingua, um segmento deve ter funcao
opositiva, o que significa dizer que ele “tem um valor diferenciador entre dois vocabulos”
(CALLOU e LEITE, 2009, p. 37). Dessa forma, se dois sons, ocorrendo em um mesmo
contexto, produzem significados diferentes, ambos correspondem a um fonema. O conjunto
de fonemas de uma lingua compreende seu inventario fonoldgico. No portugués, esse
inventario comporta vinte e seis segmentos, dos quais dezenove sdo consoantes e sete, vogais,

de acordo com propostas como a presente em Camara Jr. (1970).

4.1.1 Consoantes

Considera-se como consoante o fonema cuja produgdo ocorre mediante alguma forma
de interrup¢ao na passagem de ar no trato vocal. Elas sdo classificadas, foneticamente, de
acordo com seu modo e ponto de articulagdo, levando-se em conta também o grau de

vozeamento, determinado pelo estado das pregas vocais.

O modo de articulagio diz respeito ao tipo de obstrucdo ocorrida durante a realizagao
de um segmento consonantal. Desse modo, uma consoante pode ser oclusiva, fricativa,

africada, nasal, tepe, vibrante, retroflexa ou lateral.
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As oclusivas sdao aquelas consoantes cuja producao ocorre mediante a obstrugdo total
da passagem do ar. Na lingua portuguesa, esse grupo ¢ formado pelos fonemas /p, b, t, d, k,
g/, que ocorrem no inicio das palavras pano, boné, time, duro, quilo e gama, respectivamente.
As fricativas, por sua vez, sdo resultantes de uma friccdo originada pelo movimento dos
articuladores, sendo as fricativas portuguesas os segmentos /f, v, s, z, [, 3/ presentes em faca,
vaca, saca, Zeca, cheque ¢ jaca, por exemplo. As nasais produzem-se com a passagem do ar
pela cavidade nasal e no portugués sao as consoantes /m, n, 1/, que aparecem nas palavras
mito, nato ¢ banha. O tepe /r/ ¢ uma consoante produzida por meio de uma ligeira batida do

apice da lingua nos alvéolos, a qual aparece na palavra caro. A vibrante /t/ ¢ produzida com
varias e rapidas batidas da lingua nos dentes. As laterais sdo os segmentos articulados
mediante a obstrucdo da passagem do ar no centro do trato vocal e liberacdo pela lateral, as

quais no portugués sao os fonemas /1, £/, que aparecem em pala e palha.

Consoantes africadas, vibrantes e retroflexas ocorrem em realizagdes do portugués
brasileiro, foneticamente, uma vez que aparecem como alofones de fonemas pertencentes ao
inventario fonoldgico da lingua, podendo ocorrer em distribuicdo complementar ou em
variacdo livre. As africadas [tf, d3], por exemplo, estdo em distribuicdo complementar com os
fonemas /t, d/ em alguns dialetos, podendo ocorrer apenas em determinados contextos, em

que tais fonemas nao sdo usados.

O outro critério utilizado para classificar as consoantes ¢ o ponto de articulagdo, cuja
defini¢do da-se pelo comportamento do articulador ativo em relagdo ao passivo. Quanto a esse
aspecto, o inventario fonologico da lingua portuguesa apresenta trés consoantes bilabiais /p, b,

m/, duas labiodentais /f, v/, oito dentais /t, d, s, z, r, T, n, 1/, duas alveopalatais /§, 3/, duas

palatais /n, A/ e duas velares /k, g/.

Os segmentos consonantais da lingua portuguesa constituem, portanto, um grupo de
dezenove fonemas, entre os quais ha um numero consideravel de pares em que os segmentos

sdo correlatos, distinguindo-se apenas pela sonoridade, conforme o exposto no quadro 2, no
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qual o fonema localizado a direita ¢ marcado com tal trago:

BILABIAL LABIODENTAL DENTAL ALVEOPALATAL | PALATAL VELAR

OCLUSIVA  p b t d k g
FRICATIVA f v sz 3
TEPE c
VIBRANTE i
NASAL m n n
LATERAL 1 K

Quadro 5: Classifica¢do das consoantes do portugués do ponto de vista articulatorio.

4.1.2 Vogais

Uma vogal ¢ um som cuja produ¢do nao apresenta obstru¢ao da passagem de ar. Para
classifica-la, faz-se necessario levar em consideragdo a altura (da lingua na dimensao
vertical), a anterioridade/ posterioridade da lingua (seu deslocamento para a frente ou para a
parte de tras da cavidade bucal), além da posi¢do dos labios (referente ao arredondamento ou

a distensdo destes).

Desse modo, quanto a altura, as vogais portuguesas classificam-se em altas (emitidas
com a lingua elevada na cavidade bucal), /i, u/; médias (nas quais a lingua ocupa uma posi¢ao

intermediéria), que podem ser médias-altas, /e, o/ e médias-baixas, /e, o/; ou baixa (com a

lingua rebaixada), /a/.

Sob o critério de deslocamento da lingua na horizontal, elas se dividem em anteriores

(nas quais a lingua desloca-se para a frente), /i, e, €/; central (na qual a lingua situa-se no
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centro da cavidade bucal), /a/; e posteriores (cuja emissdo ocorre mediante o recuo da

lingua), /o, o, u/.

Por fim, no que diz respeito ao arredondamento, os segmentos vocalicos do portugués

classificam-se em arredondados (em cuja emissdo os labios arredondam-se), /0, o, u/; e ndo
arredondados (cuja emissdo da-se com os labios distendidos), /i, e, €, a/. Esse comportamento

de arredondamento ou ndo das vogais relaciona-se com a anterioridade ou posterioridade das

mesmas, as quais tendem a arredondar-se quando sdo posteriores.

No inventario fonoldgico da lingua portuguesa, hd, portanto, sete vogais, que

constituem um sistema triangular, como demonstrado na seguinte figura:

ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR

ALTA
MEDIA-ALTA
MEDIA-BAIXA

BAIXA

Figura 2: Segmentos vocalicos do portugués.

4.1.2.1 O caso das vogais nasais/ nasalizadas

Sempre foi um problema dizer se existem vogais nasais ou, simplesmente, vogais
nasalizadas no portugués. Para tal, ¢ necessario distinguir o que possui natureza fonoldgica do

que ¢ meramente fonético, sendo, portanto opcional.

A esse respeito, Camara Jr. (2014), afirma que se for fonoldgica, a nasalidade tem

funcdo distintiva, como se pode perceber entre o par mito € minto, em que a nasalacdo, que
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ocorre por assimilagdo da consoante nasal que trava a silaba, produz significados distintos;

diferentemente do que ocorre na nasalizagdo originada por influéncia da consoante nasal da

silaba seguinte, como ocorre em banana [ba'nana], em que a nao nasalizacdo nao provocaria

mudanga de significado, como quando pronunciada [ba'néna].

Bisol (2002, p. 501), ao falar sobre o assunto, declara que

um dos aspectos mais polémicos da fonologia do portugués ¢ a nasalidade
vocalica. Possuir o sistema de vogais nasais ou ser a vogal nasal um grupo,
vogal oral e consoante nasal, foi, em tempos do primeiro estruturalismo
linguistico, uma questdo crucial. Com o advento da teoria gerativa, a
discussdo teve continuidade, mas um sistema unico de sete vogais
indiscutivelmente desde entdo se consagra.

Com base no exposto, ndo se pode, portanto, falar que no portugué€s ocorre a
nasaliza¢do pura da vogal, ou seja, a que ocorre sem influéncia do ambiente. Desse modo, ¢
conveniente considerar que hd vogais nasalizadas, e ndo nasais, at¢ mesmo pelo fato de sua

distribuicao ser restrita, possuindo fungao distintiva em um niimero pequeno de casos.

4.1.2.2 Os ditongos

Entende-se por ditongo a sequéncia de dois segmentos vocalicos que ocorrem em uma
mesma silaba. No entanto, um de seus componentes € uma semivogal, ou seja, um “segmento
que apresenta caracteristicas articulatorias de uma vogal, mas que ndo pode ocupar a posi¢ao
de nucleo de uma silaba” (SILVA, 2011, p. 127). Geralmente, atuam como semivogais as

vogais altas, que, nesse caso, sao representadas como [j] e [w].

Os ditongos podem ser classificados em orais, nasais, crescentes ¢ decrescentes. Nos
ditongos crescentes, a semivogal antecede a vogal e nos decrescentes ocorre o contrario. No

entanto, os ditongos nasais do portugués s6 podem ser decrescentes.
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4.2 A silaba

Foneticamente, convém considerar que a base de uma silaba consiste em “cada
contragdo e cada jato de ar expelido” (SILVA, 2010, p.76) durante a fala. Ela ¢ estruturada em
trés partes: um nucleo (ocupado por uma vogal) e duas partes periféricas (uma de
intensificacdo e outra de redugdo de for¢a — ambas opcionais e ocupadas por consoantes). A
esse respeito, Camara Jr. (2014, p. 53) afirma que, de qualquer ponto de vista que se possa
tomar para conceitud-la, com base na fonética, “resulta como denominador comum um
movimento de ascensao, ou crescente, culminando num apice (o centro silabico) e seguido por
um movimento decrescente, quer se trate do efeito auditivo, da forca expiatdria ou da tensdo

muscular.”

Tendo seu carater fonologico questionado durante muito tempo, a silaba ¢ uma
unidade de dificil definicdo, mas “parece ser uma unidade autenticamente fundamental da
fonologia, e muitas generalizagdes importantes sobre os sistemas sonoros das linguas podem
ser formulados em termos de silabas mais facilmente que o seriam de outra maneira”
(TRASK, 2008, p. 267). Dessa forma, as teorias fonoldgicas desenvolvidas a partir dos anos
oitenta, com propostas ndo lineares, como a Fonologia CV, a Fonologia Autossegmental e a
Fonologia Métrica, passaram a tomé-la como uma unidade de andlise, por vezes colocando-a
em posicao de mais evidéncia do que a das demais unidades, como os fonemas e os tracos

distintivos.

Essa unidade fonoldgica deve possuir, obrigatoriamente, um ntcleo, sendo opcionais o
ataque e a coda. O ataque da silaba, também chamado de onset, ¢ um constituinte sildbico
opcional e, quando nao ocorre, diz-se que ¢ vazio; ele antecede o nucleo, podendo ser
formado por uma ou mais consoantes. Quando hé apenas um segmento nessa posi¢ao, fala-se

em ataque simples.

Por outro lado, quando duas consoantes ocupam essa posi¢do, fala-se em ataque

ramificado ou complexo. Os encontros tautossildbicos admitidos em portugués sdo apenas os
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constituidos por uma obstruinte oclusiva ou fricativa, ou seja, /p, b, d, k, g, f, v/, mais uma

liquida, /1/ ou /r/.

A rima sildbica é, por sua vez, o constituinte que apresenta, obrigatoriamente, um
nucleo (ocupado por uma vogal), e que pode apresentar também uma coda. Pode ser definida,
portanto, nos termos de Silva (2011, p. 196), que a concebe como “uma projecdo nuclear que

pode ou ndo ter o complemento pos-vocalico”.

O nucleo ¢ a parte mais proeminente da silaba, sendo dela o unico componente
obrigatorio. Em algumas linguas, ele pode ser preenchido por uma consoante liquida ou nasal,
no entanto, na lingua portuguesa, tal posi¢ao s6 pode ser ocupada por um segmento vocalico.
Ja a coda corresponde a parte da silaba que aparece depois do nucleo. Em portugués, ocupam

essa posi¢ao os arquifonemas /R/, /S/ e /N/, que consistem em:

algumas consoantes, situadas em posicdo pds-vocalica, que perdem algum
traco distintivo e, em decorréncia da perda, o modo univoco de articular-se;
ou seja, passam a pronunciar-se de varias maneiras, confundindo-se com
outras. (MASIP, 2014, p. 164)

Os arquifonemas sdo frutos de uma neutralizagdo, processo em que se perde algum
. ) . . . «
traco pertinente que permite diferenciar os fonemas em dado ambiente e “reduz as

possibilidades de distingao” (MALMBERG, 1971, p. 112).

Os padrdes sildbicos possiveis em cada lingua sdo determinados pela sua fonotatica,
podendo variar de uma para outra. O molde sildbico do portugués expressa todas as formagdes
que podem ocorrer na lingua, embora algumas sofram restri¢des distribucionais. No entanto,
ha falta de consenso entre os autores no que diz respeito a quantidade méxima de elementos
que uma silaba portuguesa pode conter (COLLISCHONN, 2001). Segundo essa autora, as

possibilidades de formacao sildbica da lingua portuguesa sdo as expostas no seguinte quadro:
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PADRAO SILABICO EXEMPLO
v a
VC das
VCC uns
Cv do
CvC mar
CvVCC bens
CCV pro
CCVC tras
CCVCC trens
\'AY% ai
Cvv lei
CCVV grei
CCVVC graus

4.3 O acento

Quadro 6: Padroes silabicos do portugués.

De acordo com Camara Jr. (2014, p. 63), o acento “¢ uma maior forca expiatdria, ou

intensidade de emissdo, da vogal de uma silaba em contraste com as demais vogais silabicas.”

Sua posi¢dao, no portugués, ¢ livre, uma vez que nao depende da estrutura fonoldgica da
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palavra. No entanto, a tonicidade s6 pode incidir na ultima, penaltima ou antepenultima
silaba, gerando palavras oxitonas, paroxitonas (que s3ao maioria) ou proparoxitonas,

respectivamente.

Na lingua portuguesa, o acento ¢ um suprassegmento que possui funcao distintiva,
assim como os fonemas, pois ha casos em que uma sequéncia de fonemas pode ter dois, ou até
mesmo trés significados distintos, de acordo com a posicdo da silaba tonica da palavra.

Falando sobre esse assunto, Collischonn (2001, p. 132), declara:

Seria o caso de considerar o acento um fonema da lingua? Muitos autores
responderam afirmativamente a esta pergunta; s6 que o acento ¢ um fonema
de tipo especial, porque ele ndo aparece colocado linearmente entre os
segmentos, mas sim, se superpde a eles. Ele se acrescenta a segmentos e, por
isto, ¢ chamado de suprassegmento.

Ainda se deve considerar que, apesar da tendéncia da lingua a apresentar palavras
paroxitonas e a distribui¢ao da tonicidade ser livre, ha alguns fatores que podem favorecer a
recaida do acento em determinadas posi¢des. Uma dessas situacdes ¢ quando a silaba possuir
coda, o que atrai para si o acento. Dessa forma, uma palavra terminada em silaba fechada
geralmente sera oxitona, enquanto nunca sera proparoxitona a palavra na qual a antepentltima

silaba possuir coda.
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5 PROCESSOS FONOLOGICOS E REFLEXOS NA ESCRITA

Os sociolinguistas variacionistas consideram que a lingua, apesar de possuir uma
estrutura definida (o que ndo significa falar em homogeneidade), ¢ predisposta a sofrer

variagoes e consequentes mudancas. Conforme Leite (2005, p. 184),

ndo faltam, porém, aqueles que se insurgem contra o fato de a lingua variar.
Para esses, ela ¢ entendida como uma entidade monolitica, cuja tUnica face ¢
aquela descrita nos manuais de gramatica tradicional e nos dicionarios.
Desse ponto de vista, a lingua tem uma unica possibilidade de realizagao, e
as divergéncias a tais possibilidades sdo “erros crassos”. Fica, assim, a
impressdo de que existe apenas uma norma linguistica possivel, imutavel,
aquela prevista na gramatica. Isso, porém, ndo ¢ verdade, e, o que ¢ pior,
essa norma da gramatica ndo ¢ efetiva e cabalmente realizada por nenhum
falante. O que realmente existe ¢ um mosaico de normas, um leque de
possibilidades de realiza¢do da lingua, ¢ entre essas possibilidades ha uma
realizag¢do, falada ou escrita, que se aproxima mais do que prescreve a
gramatica normativa.

A variagdo linguistica pode ocorrer nos planos sincronico ou diacrdnico. Fala-se em
sincronia quando as variedades ocorrem concomitantemente, no mesmo plano temporal. Ja as
variedades diacrdnicas sdo aquelas que se apresentam em planos temporais distintos ao longo

da historia.

Preti (1994) categoriza as variagdes linguisticas em diatopicas (geograficas), e
diastraticas (socioculturais), aquelas motivadas por fatores ligados ao individuo, tais como
idade, sexo, raga, profissdo, posicdo social, grau de escolaridade e local em que reside na
comunidade. Ilari e Basso (2009) apontam, além da variacdo diatdpica e da variacdo

diastratica, a variacdo diamésica, relacionada aos tipos de registro linguistico.
Tarallo (2001, p. 8) define variantes linguisticas como as ‘“diversas maneiras
de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, € com o mesmo valor de verdade”. Elas

podem ocorrer nos niveis gramatical, lexical, fonolégico, etc.

De acordo com o que fala Halliday (1974, apud LEITE, 2005, p. 186):
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Em determinada dimensao, a variedade de uma lingua que um individuo usa
¢ determinada pelo que ele é. Todo falante aprendeu, como sua L1, uma
particular variedade da lingua de sua comunidade linguistica e essa pode ser
diferente em algum, ou em todos os niveis de outras variedades da mesma
lingua aprendidas por outros falantes como sua L1. Tal variedade,
identificada segundo essa dimensdo, chama-se “dialeto”.

Além desses fatores citados, que sdo extralinguisticos, existem determinantes de
variagdo dentro da propria lingua, sdo os chamados fatores linguisticos, aqueles inerentes ao
proprio sistema e que propiciam a variagdo, como, por exemplo, a posicdo de um dado

fonema dentro de uma palavra.

O foco das pesquisas sociolinguisticas de cunho variacionista, linha liderada por
William Labov, ¢ a variag¢do, que deve ser vista como um fendomeno inerente a lingua e que,
independentemente de ser motivada por fatores internos ou externos, ¢ o processo inicial de
uma possivel mudanga linguistica, pois “a mudan¢a caminha para se completar, e regras

variaveis se tornam invariantes” (LABOYV, 2008, p. 260).

De acordo com Cagliari (2002 a, p.26),

algumas linguas t€m regras que mostram tendéncias a nasalizagdo, a
assimilacdo, a contrastar vogais distanciando suas aberturas (alturas)
articulatorias, etc... Esses fendmenos mostram as forcas fonoldgicas
atuantes nos sistemas e que servem de apoio para as explicagdes fonologicas
ou op¢des na formulagdo de regras.

O dinamismo da lingua faz com que ela seja suscetivel a alteragdes, motivadas por
fatores de ordens diversas. As “forgas fonologicas” as quais Cagliari faz mengao podem atuar
de varias formas, seja no sistema fonologico da lingua ou apenas no seu nivel fonético,

quando se trata de variagoes dialetais.

As regras que operam nesses processos sdo especificas para cada lingua e sdo

aplicadas intuitivamente pelos seus usudrios. A esse respeito, Hayes (2009, p. 27) afirma que
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“quando falamos, obedecemos, automaticamente, a centenas, talvez milhares de regras

fonologicas, mas ndo podemos observar ou articular o que essas regras sao”.

A ocorréncia de tais processos fonologicos pode gerar confusdo e consequentes
desvios de escrita durante a alfabetizacdo, pois se sabe que tais alteragdes sao neutralizadas
pela ortografia e ndo sdo por ela registradas, uma vez que ela precisa ser unificada e estavel.

Sobre esse assunto, Mateus (2006, p. 170) declara que

Um dos problemas que dificulta a aprendizagem de qualquer ortografia
resulta de ser impossivel que uma ortografia represente, de forma exaustiva,
a variagdo contextual dos elementos fonoldgicos. A existéncia de silabas
tonicas com reflexo na realizagdo das vogais atonas, a coarticulagdo dos
sons, o sandi externo na sequéncia fonica de palavras, assimila¢les e
dissimilagdes, epénteses e supressoes de sons sdo processos lexicais ou pos-
lexicais que determinam uma larga variagdo de realizacdes dos segmentos
fonologicos de uma lingua. Tendo presente que se considera a ortografia
como a forma correta de escrever, ¢ natural que ela necessite de encontrar
uma estabilidade nessa variagdo, estabilidade que muitas vezes ¢ interpretada
apenas como uma vertente conservadora.

Segundo Cagliari (2008, p. 61), “o aluno erra na forma grafica porque se baseia na
fonética.” Dessa forma, € preciso, por parte do alfabetizador, que se tenha conhecimento sobre
tais processos, de modo que se possa lidar de modo mais adequado com os problemas que
surjam durante a aquisicdo da escrita. Serd necessario a ele, portanto, entre outras coisas,
distinguir, com base nos desvios ortograficos ocorrentes, os erros que decorrem de problemas
na compreensao das relacdes fonema — grafema daqueles que resultam da passagem de regras
fonologicas (variaveis ou sistematicas) para a escrita. A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2006)

afirma que

a introdugdo de informacgdes referentes a variagdo fonoldgica no horizonte
dos alfabetizadores ¢ muito importante, porque grande parte das dificuldades
que os nossos alunos apresentam na leitura e na escrita esta justamente
relacionada a esse componente varidvel da fonologia. (BORTONI-
RICARDO, 2006, p. 212)

Nesse capitulo, sdo enumerados alguns fendmenos fonologicos que ocorrem no



66

portugués brasileiro, os quais podem atuar no nivel fonologico (sistematicamente) ou apenas
no nivel fonético (quando se trata das variagdes dialetais), e que tém reflexos na escrita,
quando ainda ndo se tem dominio das regras ortograficas, problema que ndo se resume ao

periodo de alfabetizacao.

As regras que atuam nesses processos podem ser de quatro tipos: as que alteram
(acrescentando tracos ou mudando sua especificacdo); as que inserem; as que eliminam e as

que alteram a ordem dos segmentos.

5.1 Algamento

Consiste na elevagdo da altura das vogais médias-altas /e/ e /o/, que passam a ser
realizadas como as vogais altas /i/ e /u/, respectivamente. Tal fendmeno ocorre quando as
vogais em questdo estdo em posi¢do postonica, no fim da palavra, como expresso nos

processos representados nas figuras 6 e 7:

| -alta h 7 salta )
-baixa — -baixa =
-arredondada -arredondada [-acento]
AN _,/I_ i /

Figura 3: Alcamento do /e/ postonico final.

. ~ .
4 -alta 4 +alta
-baixa — -baixa *
+arredondada +arredondada [-acento]
N _ . e

Figura 4: Alcamento do /o/ postonico final.
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Bortoni-Ricardo (2006), sobre esse processo, afirma que:

a elevagdo das vogais médias finais no portugués tem uma teleologia
acustico articulatoria que deve ter ocorrido independentemente em Portugal,
no Brasil e em outras regides lusofonas. Trata-se de um fendmeno
caracteristico da posigdo pré-pausa, isto ¢, do decréscimo tipico do contetido
de energia das ondas acusticas que constituem o fluxo da fala, depois da
ultima silaba tonica, num enunciado declarativo normal. Como as vogais
mais altas sdo, em geral, mais fracas que as médias, a elevacdo nesse
contexto ¢ uma consequéncia natural da perda de energia. Levando em conta
que a elevagdo das vogais medias atonas finais ¢ produtiva em praticamente
todos os falares no Brasil, entendemos por que os alfabetizandos tendem a
grafar os fonemas /e/ e /o/ de valor acentual 1 ou 0 com as letras “i” e “u”,
respectivamente. (p. 209)

A ocorréncia desse fendmeno pode ocasionar, conforme a fala de Bortoni-Ricardo,
desvios ortograficos devido ao fato de, mesmo que as vogais altas sejam realizadas
foneticamente, na ortografia sempre serem usados os grafemas <e> e <o0>, o que gera
confusdo. Dessa forma, para grafar as palavras pele e bolo, pode ser que os grafemas <e> e
<0> finais sejam substituidos equivocadamente pelos grafemas <i> e <u>. Tal problema tem
raizes na dificuldade de o aluno compreender que s6 se grafara <u> ou <i> em fim de palavra
quando forem representar /u/ e /i/ tdnicos ou a semivogal [w]. Portanto, trata-se de um
problema de percepcdo do acento, como acontece com a troca de <am> por <ao>, ou vice-
versa, para representar o ditongo nasal, o qual serd grafado <do> quando for tonico e <am>

quando for atono, diferenciando as formas verbais beberdo e beberam, por exemplo.

Em alguns dialetos do Brasil, pode acontecer ainda o alcamento dessas vogais em
posicao pretonica, mas apenas quando a vogal tonica for alta, por um processo assimilatério
denominado harmonia vocalica, que consiste no compartilhamento dos tracos da vogal tonica
com as demais vogais da palavra. Nesse caso, independentemente de qual seja a vogal tonica,
se /i/ ou /u/, a vogal média-alta pretonica recebera o trago [+alto], em palavras como pedido,

peru, formiga e costume, por exemplo.
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[pe'didu] ~ [pi'didu]
[pe'ru] ~ [pi'ru]
[for'miga] ~ [fur'miga]

[koS'tumi] ~ [kuS'tumi]

5.2 Lenicao

Nos termos de Silva (2011, p. 141), a lenicdo ¢ definida como o “fendomeno de
enfraquecimento de um segmento consonantal, que se torna mais sonoro ou ¢ produzido com

menor grau de constri¢do no trato vocal”.

Em alguns dialetos do portugués brasileiro, ha o enfraquecimento na realizagdo das
palatais /n/ e /K/, que se vocalizam e ocorrem como [j] € [j], respectivamente, em um processo
frequentemente chamado de iotizag@o. Da lenicdo das palatais nasal e lateral podem decorrer
como desvio de escrita o uso do grafema <i> para representa-las, uma vez que passam a ser
realizadas como semivogais [j] e [j]. Dessa forma, um alfabetizando, por basear-se na

fonética, pode escrever a palavra palha como “paia”.

Também ¢ um caso de leni¢cdo a vocalizagdo da lateral dental /I/, na qual ela passa a
ser realizada como a semivogal posterior arredondada [w], o que ocorre na maioria dos
dialetos (excetuando-se os raros casos em que ocorre a velarizacao) e, de acordo com Callou,
Leite e Moraes (2002, p. 540), “¢ um processo historico, restrito ao PB”. Tal fendmeno so6
ocorre quando o segmento /l/ encontra-se na coda sildbica, quer seja no interior ou no final da

palavra, conforme expresso abaixo:

N—wl/ .

/mal/ — [maw]

/baldi/ — ['bawdi]
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A vocalizagao do /l/ também apresenta reflexos na escrita de quem ainda nao esta a par
das regras ortograficas, uma vez que foneticamente ndo se podera fazer a distin¢do entre as
palavras que compdem os pares homofonos alto/auto, mal/mau, por exemplo. Desse modo, ¢é

muito provavel que o aluno de alfabetiza¢do use o grafema <u> em vez de <I>.

5.3 Assimila¢cdo de modo de articulacao

Consiste no compartilhamento do modo de articulacdo entre segmentos adjacentes.
Um caso desse processo no portugués brasileiro € o que ocorre em alguns dialetos, nas formas
de gerindio, em que, por influéncia da consoante nasal que a precede, a oclusiva dental pode
ser realizada como nasal também. Esse caso, ndo se trata, portanto, de um processo de
motivacdo puramente fonologica, uma vez que, além da sequéncia /nd/, faz-se necessario o
morfema de gerindio, o que leva seu estudo aos dominios da fonologia lexical. Baseando-se
na fonética, o aluno de alfabetizacdo pode escrever essas palavras sem o grafema <d>, tal

como pronuncia, dirigino, leno e cantano, por exemplo.

[diri'3indu] ~ [dir1'3inu]
[1éndu] ~ [1€nu]

[kan'tandu] ~ [kan'tanu]

5.4 Rotacismo

Diz respeito a troca da lateral dental /1/ pelo tepe dental /r/ na realizagao dos encontros

consonantais tautossilébicos. Trata-se de um processo fonético, que ocorre em alguns dialetos

brasileiros, gerando variagao na realizagdo de tais encontros.

['klaru] ~ ['kraru]
[bisi'kleta] ~ [bisikreta]
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5.5 Monotongac¢ao

Consiste na realiza¢do de um ditongo como uma unica vogal. No portugués brasileiro,

esse processo ocorre nos ditongos decrescentes /ej/, /aj/ e /ow/, em contextos determinados. A
monotongacdo de /ej/ ocorre quando esse ditongo antecede os segmentos alveopalatais /[/
e /3/, o que € motivado pela assimilacdo da semivogal, que também ¢ palatal. Além disso,
também se forma um monotongo quando o /ej/ ¢ seguido do tepe /r/, que € anterior, assim

como a semivogal, havendo também uma assimilagdo. Caso semelhante ocorre com o ditongo
/aj/, que se monotonga nos mesmos contextos que o ditongo /ej/, com excecao do caso em que

precede a consoante anterior /r/. Dessa forma,

lej/ > [e]/ ]
[kejfa] ~ [ke[a]

/ejl — [e]/ 3
['bejzu] ~ ['be3u]

lejl — [e]/ r
['bejra] ~ ['bera]

/aj/ —[a]/ [
['faja] ~[fafa]
[bajfa] ~ ['baJa]

Quanto ao ditongo /ow/, segundo Teyssier (1997, p. 44) “passou a [0o] no atual
portugués comum”. Dessa forma, sua monotongacdo ndo ¢ caracteristica apenas no Brasil,
onde dificilmente se constata outra realizacdo, podendo ocorrer em qualquer contexto

fonologico.
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/ow/ — [0]
[lowku] ~ ['loku]
[la'vowra] ~ [la'vora]

[pa'gow] ~ [pa'go]

Megale (2005), ao fazer uma anélise da influéncia de realizacdes fonicas na escrita,
tomando como objeto um texto portugués datado de 1214, a Noticia do Torto, de uma época
de grafia livre, observa essa tendéncia a monotongacdo do /ow/, constatando no documento,
entre outras ocorréncias, o registro escrito dos pronomes indefinidos outro e outra, como otro

e otra e de uma forma do verbo outorgar como otorgase.

5.6 Desnasalizacido das vogais atonas finais

Foi um processo muito ocorrente na evolugdo da lingua portuguesa. Nele, as vogais
atonas finais deixam de ser nasalizadas, voltando a se realizar como vogais orais. Desse

modo, encontram-se realizacdes como:

V —[-nasal]/  #
[-acento]

[ga'raz€j] ~ [ga'razi]

['0me&j] ~ ['Omi]

['awbii] ~ ['awbu]

5.7 Insercao

Também denominada genericamente como epéntese, consiste no fendémeno fonoldgico

em que se acresce um segmento consonantal ou vocalico na cadeia segmental. Sua ocorréncia
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na evolucdo da lingua portuguesa ¢ atestada pelos estudos da Linguistica Historica, que
registra metaplasmos como a protese (insercdo feita no inicio da palavra); a epéntese (no

interior); e a paragoge (no final).

De acordo com Lass (1995), ha também epénteses que ndo pertencem aos tipos
mencionados. Um exemplo delas ¢ a ditongagdo, que ¢ definida por Silva (2011, p. 93) como
a “inser¢do de um glide apds uma vogal ou a ditonga¢do de um monotongo”. Nos casos do
portugués brasileiro, ha o acréscimo de semivogal em silabas finais terminadas com

sibilantes. Desse modo, ha realizagdes como:

@[]/ __ St
[vejS]

[ka'pajS]

[aF0jS]

[kojS]

[1ujS]

Ainda vale considerar o caso da vogal epentética que ocorre entre duas consoantes que
compdem um encontro heterossilabico. Na linguistica historica, esse processo, quando atinge
o sistema e ¢ registrado pela escrita, recebe o nome de anaptixe ou suarabdcti. A esse respeito,
Teyssier (1997, p. 68) aponta que “os grupos consonantais que ocorrem em certas palavras de
origem erudita (ex.: admirar, advogado, observar, psicologia, ritmo) sdao eliminados pelo

aparecimento de um [i], mais raramente de um [e].” Dessa forma, pronuncia-se:

g—1Ji]/C.__C
['apitu]

[‘Fitimu]
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5.8 Elisao

E possivel que haja a exclusio de uma consoante, de uma vogal ou de uma silaba de
uma palavra, o que ¢ denominado tradicionalmente como elisdo. A tendéncia ¢ que a vogal
cancelada esteja em silaba 4tona e a consoante ocupando a posicdo de coda, ou sendo o
segundo segmento de um encontro consonantal tautossildbico, conforme o que consta em
Silva (2011). Lass (1995) ressalta, no entanto, que essa eliminacdo nem sempre ¢ motivada
fonologicamente, pois muitas vezes ela ¢ causada por razdes morfofonémicas, fonotaticas, ou

os dois casos.

Bem como para os processos em que ha o acréscimo de segmentos, também existem
denominagdes especificas para cada tipo de elisdo, dependendo da posi¢ao do segmento ou da
silaba suprimidos. A supressao de um segmento ou de uma silaba no inicio de uma palavra
denomina-se aférese, como em alguns dialetos fala-se “fastar” em vez de afastar; a
elimina¢do de uma vogal no interior de uma palavra, reduzindo sua quantidade de silabas,
denomina-se sincope; ja a exclusdo de um ou mais segmentos no fim de uma palavra ¢

chamada de apocope

Ao falar sobre o dialeto nordestino como um todo, Marroquim (1996, apud
CARDOSO, 2007, p. 2007), diz que “nas palavras esdriixulas, cai a vogal atona posta logo
apods a tonica.” Trata-se, portanto, de um caso de sincope, que resulta na redugdo de palavras
proparoxitonas, o que ¢ uma tendéncia, haja vista o fato de ter sido um processo bastante

produtivo na transi¢do do latim para o portugués.

['kotegu] ~ ['korgu]
['figadu] ~ ['figu]

Ainda hé o caso de supressao da consoante final, como ocorre na palavra dor, em que

o segmento da coda normalmente nao € pronunciado.

[par'tiR] ~ [par'ti]
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[de'ver] ~ [de've]
[dor] ~ [do]
[ka'lor] ~ [ka'lo]

5.9 Metatese

A metatese foi um processo muito ocorrente na evolugdo do portugués e consiste na
alteracdo da ordem dos segmentos dentro de uma palavra. Ela ocorre em algumas realizagdes

como as representadas abaixo:

[la'gartu] ~ [lar'gatu]

['vidru] ~ ['vridu]
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6 A FONOLOGIA E O PROFESSOR ALFABETIZADOR

A alfabetizagdo ¢ a principal meta da Educagdo de Jovens e Adultos desde o
surgimento das primeiras atividades de ensino voltadas a esse publico. No entanto, sua
configuragdo atual reflete a série de transformagdes que ocorreram nos métodos de ensino
elaborados para esse fim. Como consequéncia dessas mudancas, a formacdo do professor
alfabetizador também recebeu um novo molde. Nesse sentido, este capitulo trata brevemente
de alguns fatos relacionados a formacdo de professores alfabetizadores, com um olhar

especial para o tratamento dado aos aspectos fonologicos.

6.1 A importancia da fonologia na formacio do professor alfabetizador

Em um texto escrito ha mais de quarenta anos, Leda Bisol ja fazia a afirmacdo de que
“a formacao de nossos professores carece de cursos de fonética e de fonologia, que ensinem
aos futuros professores o mecanismo e o funcionamento dos fonemas da lingua portuguesa”

(BISOL, 1974, p. 32). No mesmo texto, ela reforca sua tese declarando que

ndo pode o professor realizar um trabalho meramente intuitivo, como o vem
fazendo ha longos anos o nosso alfabetizador, embora apoiado em
interessantes métodos didaticos. Mas deve estar convicto das propriedades
fonéticas utilizadas em sua lingua, percebendo com clareza todos os
segredos da expressdo. O que € relevante e o que ndo € relevante. Variagdes
que ocorrem sem perturbar significacdes, como mudangas articulatorias
funcionais. (Ibidem)

;.

Na visdo dessa autora, o conhecimento fonologico ¢ indispensavel para a pratica
alfabetizadora. Com base nessa ideia, ela enumera os aspectos da fonologia que devem ser
dominados por esses profissionais e, portanto, fornecidos a eles em seus cursos de formagao,
principalmente aqueles que repercutem na escrita, quer seja por regras sistematicas ou por
regras variaveis. Entre tais aspectos, ela destaca o conhecimento do inventario fonologico da

lingua, dos tragos que os fonemas possuem e dos métodos para diferencid-los das realizacoes
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alofonicas. Além disso, pde em relevancia o conhecimento sobre fatos prosodicos e sobre a
silaba e sua constituicdo. O que se propde ndo €, entretanto, que se repassasse tais

conhecimentos acerca da fonologia de maneira crua para os alunos, uma vez que

Certamente, na alfabetizagdo, ndo ¢ oportuno ensinar-se tudo sobre
fonologia, o ensino precisa ser programado ao longo de todas as séries do 1°
e do 2° grau. Mas ha técnicas fonoldgicas que, com certeza, sdo de grande
interesse para o professor de alfabetizacdo, que, empregando-as, podera
realizar atividades que motivem o aluno, além de ensinar como certos fatos
da lingua funcionam, por exemplo, a no¢do de oposi¢do, de variagdo, de
sistema. Pode ser Ttil, sobretudo, efetuar os testes de comutagdo.
(CAGLIARLI, 2008, p. 87)

A meta do aluno, nesse momento, ¢ apenas adquirir as habilidades necessarias ao uso
da escrita, mas nada impede que o professor que possua bases cientificas que sustentem sua
pratica de ensino utilize tais conhecimentos em favor do processo de alfabetizacdo,

especialmente quando houver implicancias da fonologia na escrita.

Cagliari ainda atribui os inegaveis fracassos na alfabetizacdo a que se assiste
atualmente a auséncia do tratamento conhecimentos linguisticos nas escolas de formagao de
professores. Para ele, ¢ importante que se encontre um meio termo entre a didatica e a técnica.

Desse modo, ele afirma que:

Evidentemente, ndo basta a formacdo técnica linguistica para se ter
automaticamente um procedimento didatico. Mas ¢é certo que, sem ter o
conhecimento competente da realidade linguistica compreendida no processo
de alfabetizacdo ¢ impossivel qualquer didatica, metodologia ou solucdo de
outra ordem (CAGLIARI, 2008, p. 9).

Com base nesses aspectos, pode-se afirmar que ¢ indispensavel ao professor
alfabetizador compreender o sistema fonologico/fonético da lingua portuguesa, pois tal
compreensdo fard com que ele seja capaz de elaborar estratégias que facilitem o processo de

alfabetizacdo e dirimam os problemas que tém raizes na fonologia/fonética além de, dentro



77

das possibilidades e dos limites aceitdveis para essa etapa, € possa transmitir aos alunos
conhecimentos como a no¢ao de oposi¢ao entre os fonemas, a nogao de silaba e acento, além

da variagao.

6.2 A formacao do professor alfabetizador nos dias atuais

Geralmente, o professor de alfabetizagdo ¢ formado em um curso de Pedagogia, o que

¢, conforme Bortoni-Ricardo (2006), um paradoxo, pois

os cursos de letras, onde os alunos tém oportunidade de se familiarizar com
o sistema fonoldgico do portugués, ndo costumam dedicar-se a formacgdo de
alfabetizadores; seus curriculos sdo voltados para o ensino da lingua no ciclo
final do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por sua vez, o Curso de
Pedagogia e o Curso Normal Superior, embora assumam a responsabilidade
da formacao dos alfabetizadores, ndo incluem em seus curriculos disciplinas
de Linguistica Descritiva que possam fornecer aos futuros alfabetizadores
subsidios que lhes permitam desenvolver uma consciéncia linguistica, ou,
mais propriamente, uma consciéncia fonologica. (p. 207-208)

Uma analise do atual perfil curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco permitiu constatar a veracidade desse fato, pois foi percebido que ndo sdo

oferecidas disciplinas voltadas a fonologia ao longo de sua duracao.

O tema alfabetizacdo ¢ tratado em apenas uma disciplina obrigatoria, componente
curricular do terceiro periodo, que recebe o nome de Fundamentos do ensino da lingua
portuguesa I. Na ementa dessa disciplina constam os contetidos: linguagem e sociedade:
dominios discursivos e identidades sociais; variagdes linguisticas, preconceito linguistico e
relacdes entre escola e demais esferas sociais; concepgdes de lingua e implicagdes sobre o
ensino; curriculo e ensino da lingua portuguesa e a organizacao dos eixos de ensino; relagdes
entre oralidade, letramento e alfabetizagdo na sociedade e na escola; o ensino da linguagem
oral na escola, suas relacdes com a questao da participa¢do do aluno nos grupos sociais e suas
implicagdes sobre as relacdes nas diferentes instituigdes; os processos de ensino e de

aprendizagem da notagao alfabética e da ortografia.
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A questdo da consciéncia fonoldgica e sua relagdo com a alfabetizacdo aparece como
um conteudo da ementa da disciplina Alfabetiza¢do — letramento e escolarizag¢do, que além
desse tema, traz como conteudos: conceito de alfabetizagdo e letramento; relagdes entre
alfabetizacdo e escolarizagdao; concepcdes e métodos de alfabetizagdo de orientagao
associacionista; concepg¢des construtivistas sobre o aprendizado da escrita; estudo sobre
letramento e cultura escrita; avaliagdo e alfabetizagdo. Percebe-se, desse modo, que se trata da
consciéncia fonoldgica, mas ndo se aborda o que ¢ a fonologia, embora aquela seja atrelada a
esta. Dessa forma, como sera abordada a habilidade metalinguistica se o nivel em que ela
opera ndo ¢ conhecido? Se também os aspectos que determinam sua divisdo (fonemas, silabas

e componentes silabicos) nao sdo conhecidos?

As demais abordagens da alfabetizagdo sdao feitas em outra disciplina eletiva,
denominada Metodologia da alfabetizagdo, que tem na ementa: concepcdes sobre
alfabetizacdo e letramento e implicagdes pedagdgicas; o sistema alfabético: historia da escrita

e principios de funcionamentos tedrico-metodoldgicos da alfabetizacao.

Constatar essa negligéncia em relagdo a formacao linguistica, em especial fonoldgica,
na formac¢ao dos professores alfabetizadores é compreensivel, pois o avango dos métodos de
alfabetizacdo, dos sintéticos para os analiticos e, posteriormente, para as correntes
construtivistas, deixou marcas inclusive no processo de formagao docente. Entretanto, sabe-se
que independentemente do método ou da corrente tedrica de que seja adepto, o professor ndo
pode ser leigo e manter-se alheio a estrutura sonora da lingua em que alfabetiza, pois ela sera
um fator de influéncia consideravel, haja vista a forte transparéncia fonoldgica da ortografia

portuguesa.

No que diz respeito a formacao de alfabetizadores na Educacgdo de Jovens e Adultos, o
problema ¢ ainda mais sério, pois na maioria dos programas dessa modalidade de ensino a
funcdo de alfabetizar ¢ delegada a pessoas que nao possuem qualificacdo formal para atuar no

magistério. Tal fato ¢ atestado em um documento da UNESCO, que diz que
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tanto nas redes publicas de ensino, e especialmente nas escolas do campo,
como nos programas organizados por movimentos, organizagcdes sociais e
igrejas, atua na alfabetizagdo de jovens e adultos um niimero expressivo de
educadores nao habilitados com distintos niveis de escolaridade. (UNESCO,
2008, p. 105)

Dessa forma, atuam na alfabetizagdo em programas de E.J.A. um nlimero expressivo
de pessoas que passam apenas por rapidas capacitacdes fornecidas por tais programas. O que
a principio aqui era apenas o problema da auséncia de disciplinas voltadas a descri¢do da
lingua, em especial a sua fonologia, na formagdo dos professores toma uma propor¢do maior
quando se depara com o fato de que também atuam nessa atividade educadores que ndo

passam sequer por esse processo de habilitacao.
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7 AFONOLOGIA E O LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO NA E.J.A.

O livro didatico sempre teve um lugar de destaque no processo de alfabetizacdo, pois
funciona como o principal suporte através do qual se tem contato com a modalidade escrita da

lingua durante esse processo. Dessa forma, apercebendo-se de seu papel

na organizacao da pratica pedagdgica dos professores — uma vez que para a
maioria esse ainda € um dos unicos materiais de leitura a que os alunos tém
acesso — e reconhecendo que muitos deles se distanciavam das propostas
curriculares e dos projetos elaborados pelas Secretarias de Educacédo, além
de ser desatualizados e apresentar erros inaceitaveis, o MEC passou a
desenvolver, desde 1995, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Os livros inscritos no programa vém sendo submetidos a um trabalho de
analise e avaliagdo pedagogica que resulta na publicagdo de um Guia de
Livros Didaticos, que traz informagdes sobre esses livros, constituindo-se em
um material que orienta a escolha do livro didatico pelo professor.
(ALBUQUERQUE e MORALIS, 2005, p. 148-149)

No capitulo terceiro, Alfabetiza¢do: o processo e os métodos, mais especificamente na
secdo que trata da evolucdo dos métodos de alfabetizagdo usados no Brasil, ficou evidente a
posicao que a fonologia ocupa agora nesse processo, uma posicao de segundo plano frente a
outros aspectos linguisticos associados ao campo do sentido. Desse modo, todos os elementos
relacionados a pratica alfabetizadora passaram a ser moldados a partir das tendéncias
metodoldgicas correntes. Tal tendéncia ndo ficou, portanto, distante dos livros didaticos

usados para esse fim, pois

os novos livros de alfabetizagdo vém mudando: ao lado de um bom
repertdrio textual e de propostas inovadoras de praticas de leitura e producao
de textos, tendem, infelizmente, a apresentar certas lacunas quando se trata
de ajudar os alunos a refletir sobre as palavras e se apropriarem da escrita
alfabética. (ALBUQUERQUE e MORALIS, 2005, p. 165)

No intuito de constatar essa tendéncia, neste capitulo é observada a abordagem das
nogdes de fonologia em dois livros didaticos adotados em turmas de alfabetizacdo na E.J.A.
sob a indicacdo dos guias de livros didaticos para a educagdo de jovens e adultos, lancados

nos anos de 2010 e 2013 pelo MEC. As obras em questdo foram EJA — Educagdo de Jovens e
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Adultos: Alfabetiza¢do ¢ EJA Moderna — Educag¢do de Jovens e Adultos — Alfabetizag¢do. As

quais sdo comparadas com uma cartilha adotada nos anos sessenta.

7.1 O tratamento de aspectos fonologicos nos livros atuais

Os dois livros didaticos para a alfabetizacdo analisados foram indicados pelos guias do
Plano Nacional do Livro didatico langados nos anos de 2010 e 2013 pelo MEC. Ambos foram
adotados em programas de E.J.A do Estado de Pernambuco. Neles, observou-se como sio

apresentadas a no¢des de fonema e sua relagao com as letras, de silaba e de acento.

7.1.1 Categorizaciao de vogais e consoantes a as relacdes fonema — grafema

Estabelecer a relagdo entre os sons da fala e as letras ¢ um dos primeiros objetivos a
serem alcancados no processo de alfabetizag¢do. Para tal ¢ preciso que o aluno compreenda
que os sons da lingua sdo representados pelas letras e dividem-se em duas categorias, as
consoantes e as vogais. Em ambos os livros analisados, ndo se fala dos fatores articulatorios
que motivam o estabelecimento desses dois grupos de fonemas. A apresentacao do alfabeto ¢

feita como consta na figura 8:

AS LETRAS DO ALFABETO
NOSSO ALFABETO ESTA DIVIDIDO EM VOGAIS E CONSOANTES:

AS VOGAIS SAQ:

|
) m

AS CONSOANTES SAQ:

Figura 5: Exposi¢do do alfabeto do portugués no livro didatico.?

2 Varios autores (2009, p. 13).
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De acordo com Cagliari (2008, p. 57)

Dividir as letras do alfabeto em vogais e consoantes s6 faz sentido se essas
letras remetem a sons que na fala podem ser classificados como vogais ¢
consoantes, segundo a descricdo fonética. Na escrita, dividir as letras em
consoantes € vogais tem como fungdo Unica a marcag¢do prévia de tipos
diferentes de letras, de tal modo que se torna possivel estabelecer regras de
segmentacgdo grafica (CAGLIARI, 2008, p. 57).

Com base na fala de Cagliari, acredita-se que deve haver um carater duplo nessa
apresentacao. O primeiro concerne a motivacao fonética para essa divisao: compreender que
as consoantes realizam-se com obstru¢des na passagem de ar e as vogais ndo. Ja o segundo
carater, no nivel da escrita, diz respeito a compreensdao dos contextos em que cada um dos

dois tipos de letra pode ser usado na estrutura silabica.

No que se refere aos casos de relacdo cruzada, ou seja, o fato de um fonema poder ser
representado por mais de um grafema ou apenas um grafema representar varios fonemas, ¢

tratada a representagdo dos fonemas /s/ e /z/ pelo grafema <s>.

Além desse caso, abordam-se os empregos do grafema <r>, como consta abaixo:

FLE A C L SAIBA MAIS

NA CONSTRUGAO DE PALAVRAS EM LINGUA PORTUGUESA, ALETRARE
UTILIZADA DE VARIAS MANEIRAS. DEPENDENDO DA ESCRITA OU PRONUNCIA,
ESSA LETRA POSSUI ALGUMAS DENOMINAGOES GRAMATICAIS.

DIZEMOS QUE O R E BRANDO QUANDQ:

- VEM ESCRITO NAS PALAVRAS ENTRE VOGAIS: NATURAL, PARAISO,
CARQ, PARA.
» FORMA UMA SILABA COM OUTRA CONSOANTE: FILTRO, PRATO, PRAZER.

DIZEMOS QUE O R E FORTE NAS SILABAS INICIADAS POR ELE E NAS ESCRITAS
COM RR: ROSA, RAMO, RARO, JARRO, ARRANHAR, CARRO, TERRA.

NO CASO DE RR, AS LETRAS REPRESENTAM UM UNICO SOM E SAQ
SEPARAVEIS QUANDO SE FAZ A DIVISAO DAS SILABAS: JAR-RO, CAR-RO.

Figura 6: Usos do <r> segundo o livro didatico.’

3 Virios autores (2009, p. 206)
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No entanto, as consideracdes feitas acerca desse grafema e dos fonemas que
representam soam confusas, pois o r ndo ¢ dito forte (consoante vibrante multipla) quando o
grafema que o representa inicia silabas, simplesmente, mas quando, além de abrir silaba,
comeg¢a a palavra. Além disso ndo se considera seu uso como representacdo do

arquifonema /R/.

Os comentarios feitos acerca das relagdes fonema — grafema trazem, em muitos casos,
informagdes inconsistentes, como no caso abaixo, em que ndo se deixa claro que ha

possibilidades de o fonema /u/ ser pronunciado em sequéncias <que> e <qui>.

Uso de ¢ ou qu
Leia as palavras. O som das silabas destacadas € o mesmo?
Explique.
escuro — liquido
cascata - qualidade

* A letra ¢ tem o som k antes das vogais a, 0, ou u, como
na palavra escuro.

* Para obter o som k antes das vogais e ou i, usamos as
letras qu no lugar da letra ¢, como na palavra liquido.

* Nas silabas qua e quo, o u é pronunciado, como na
palavra qualidade.

Figura 7: Representagdes graficas do fonema /k/.*

A nocdo de fungdo distintiva dos fonemas aparece discretamente em atividades que
solicitam aos alunos que facam a troca de uma letra no intuito de formar uma outra palavra.
Por exemplo, ha um exercicio em que se pede que se acrescente um <h> em palavras como
sono, galo e caco, para formar sonho, galho e cacho, respectivamente. Desse modo, o aluno

podera chegar a compreensao de que um som pode diferenciar palavras.

4 Varios autores (2013, p. 196).
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Leia esta quadrinha com atencao.

ECOMH

QUE A FILHA SA| DA FILA,
QUE A MALHA SAI DA MALA.
COM H A MANA FAZ MANHA.

PAES, José Paulo. Uma letra puxa a outra.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1992, p. 15

Agora, crie outras palavras acrescentando apenas a letra h.

galo: vela: mola:
cala: fala: bico:
fila: bola: caco:.
Sono: tela: pino:

Figura 8: Atividade de formagéo de palavras com troca de fonemas.’

7.1.2 Nogao de silaba

Quanto a silaba, ¢ necessario ao alfabetizando saber que ela ¢ o componente sonoro
em que sempre deve haver uma vogal e que pode ter mais de um fonema. Além disso, ele
deve estar atento as possibilidades de sua formagdo. Nos livros analisados, ela aparece
descrita como cada um dos momentos em que se abre a boca durante a pronincia de uma
palavra, o que nao ¢, de todo, incorreto, pensando sob a perspectiva de Silva (2010), como
exposto em 4.2. Nao raro, portanto, encontram-se atividades como a que segue, em que a

contagem de silabas ¢ orientada sob esse critério:

5 Varios autores (2013, p. 146).
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COMPLETE O QUADRO.

QUANTAS | PRIMEIRA ULTIMA QUANTOS MOVIMENTOS DA
LETRAS LETRA LETRA BOCA PARA FALAR O NOME

NOME
FABIO
WILSON
RODRIGO |
DANIELA
KATIA

Figura 9: Atividade de contagem de silabas.®

7.1.3 Nogoes de acento

Em ambos os livros analisados, ndo se verificou a presenca de explicacdes ou
atividades acerca do acento em lingua portuguesa e isso € um fato preocupante, pois a grafia
correta de muitas palavras ¢ definida por esse elemento suprassegmental, o que faz com que

os conhecimentos a seu respeito sejam indispensaveis.

7.1.4 Casos de operacao de regras fonologicas

Bem como o acento, também ndo foi verificada a presenca de explicacdes referentes
aos aspectos da ortografia que tem influéncia da fonologia da lingua. Nao se fala aqui,
entretanto, da operagdo de regras fonoldgicas varidveis, mas daquelas sistematicas, tais como
o algamento das vogais médias-altas adtonas em final de palavra e a vocalizagdo da lateral

dental em posi¢ao de coda silabica.

Dessa forma, nao foram encontradas explanagdes acerca do uso dos grafemas <e>,
<i>, <o0> e <u> em fim de palavra, cuja determinagao ¢ feita pela posi¢do do acento, nem

sobre o emprego de <I> e <u> para a representacdo da semivogal posterior arredondada [w].

6 Varios autores (2013, p. 16).
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7.2 O tratamento da fonologia no livro de alfabetizacio sob uma dtica diacronica

No intuito de tragar um paralelo, do ponto de vista da abordagem da fonologia, entre
os atuais livros didaticos usados para a alfabetizacdo na E.J.A. e o material utilizado nos
antigos programas voltados para o publico jovem e adulto, também foi analisada uma cartilha
de alfabetizagdo dos anos sessenta, a “Viver é Lutar”, do ano de 1963, elaborada para as

atividades do Movimento de Educac¢do de Base — MEB.

7.2.1 Categorizacao de vogais e consoantes a as relacoes fonema — grafema

Um primeiro olhar a cartilha Viver é Lutar, ja permite perceber a diferenca entre o
lugar que a fonologia ocupava antigamente e o que ocupa nos dias atuais na alfabetizacdo. A
divisdo entre as categorias de fonemas (vogais e consoantes) do ponto de vista articulatorio

faz-se presente na apresentacao do alfabeto do portugués.

nogoes gramaticais:

Nosso olfabeto tem 23 letras:
ABCDEFGHIJLMNOPAQGQRSTUYXZZ

Destas letras, 5 séo chamadas VOGAIS, parque soam sdzinhas:
A E | o] u

As outras sGo chamadas CONSOANTES. Nao soam sézinhas; precisam das vogais para
fer som (scom com).

exercicios:

1. Risque as vogais desta frase:

EU, PEDRO E O POVO LUTAMOS.

2" Complete as letras que faltam no frase sequinte:
o P v O I vV E E L v A,

3.* Risque aos consoantes encontradas na 6.° frase da ligde.

Cartilha "Viver & Lutar": 2° livro de leitura para adultos.
Rio de Janeiro, outubro de 1963. Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Figura 10: Apresentacdo do alfabeto na cartilha Viver é Lutar’

Com a discriminagdo entre o que ¢ uma vogal e o que ¢ uma consoante, o aprendizado

7 MEB (1963, p. 4)
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do alfabeto torna-se mais significativo, pois o aluno saberd empregar os grafemas que as
representam na escrita, baseando-se no que se realiza na fonética. Sabera, por exemplo, que
podera ter silabas formadas apenas uma vogal, mas que jamais poderd fazer o0 mesmo com

uma consoante, uma vez que ela no soa por si so.

7.2.2 Nocao de silaba

Quanto a silaba, o critério indicado pelos livros didaticos atuais e a cartilha dos anos
sessenta para identifica-la ¢ exatamente o mesmo. Ela € vista em ambos, como o grupo de
letras da palavra que se pronuncia em cada vez que a boca ¢ aberta, o que tem um carater

bastante didatico, por ser perceptivel a emissdo de cada uma das silabas.

nogdes gramaticais:

Quando dizemos a palavra AJUDA, abrimos a béca trés vézes: A — JU — DA.
Caduo letro, ou grupo de letras, que se diz de uma %6 vez, forma uma SILABA.

Exemplo: Nao palavra TRABALHO, as silabas séo: TRA — BA — LHO.
Na paolovra POVO, as silabas séo: PO — VO,

As palavras podem fer uma, duas, trés, quatre, cinco e alé mais silabas.

axercicios:
1.* Separe as silabos das polabras abaixe:
PEDRO LUTA COMUNIDADE

2* Complete as silabas obaixe, formando palavras:

fra....lho fa....lia Viieo.

3* Copie o Gitimo frase da liglo, separande as silabos de tédas os palavras.
Cartilha "Viver & Lutar": 2° livro de leitura para adultos.
Rio de Janeiro, outubro de 19637. Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Figura 11: Nogéo de silaba na cartilha Viver ¢ Lutar®

8 MEB (1963, p. 8)
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7.2.3 Noc¢oes de acento

Aspectos acerca do acento sdo tratados nessa cartilha, diferentemente dos livros
didaticos observados. A aten¢do ¢ voltada para a identificacdo da silaba tonica, o que é,

conforme dito em outras passagens do trabalho, fundamental para ndo ocorrerem desvios

ortograficos.

nogoes gramaticais:
Nas palavras homem, trabalhador, rural, as silobas grifadas séo as mais forles.

A silabo mais ferte de uma palavra chamo-se SILABA TONICA.

Exemple: ecampenés — lavrador — Brasil
(o silaba ténica € o Gltima)

Pedro — trabalha — alimenta
(a silaba ténica & a pendliima),

Pilido — médico — cdmara
(a silaba ténica é a antependltima).

Mota : nem loda siloba ténica ¢ acentuada na escrita.

E.nnmpln: lavrador — Brasil — trabalha — Pedro.

exercicios:

1.2 Sublinhe as silabas ténicas das seguintes palavras:
aluno — homem — monitor — estudar — melharar — vida

2. Grife, no pendltima frase da ligde, a silaba ténica de tédas as palavras.

Cartilha "Viver € Lutar": 2° livro de leitura para adultos.
Rio de Janeiro, outubro de 1983. Fundo MEB. Acervo CEDIC.

Figura 12: Consideragdes sobre o acento na cartilha Viver é Lutar’

9 MEB (1963, p. 18)
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora tantos anos tenham decorrido desde a primeira campanha para a alfabetizagao
de jovens e adultos até os dias atuais, alfabetizar continua sendo o objetivo central da E.J.A.
Oportunizar aos quase dez por cento da populacao brasileira que ainda sdo alheios ao mundo

da escrita a chance de integrar-se a ele ¢ um alvo até que esse nimero seja esgotado.

No decorrer desse tempo, o proprio processo de alfabetizagdo passou por profundas
transformagdes. Houve a ascensao e o declinio de métodos, dos sintéticos (de carater indutivo,
que partem das unidades minimas da lingua para o todo) e dos analiticos (dedutivos, que
fazem o caminho inverso e partem do todo da lingua para chegarem nas menores unidades),
os quais foram suplantados com a chegada das correntes construtivistas, que dominam a area
da alfabetizacdo, desde a formagdo do professor, at¢ os métodos e materiais didaticos

utilizados para esse fim.

Nesse contexto, a fonologia foi perdendo seu lugar na alfabetizacdo. Nao sé no
processo em sala de aula, mas em todos os aspectos que lhe dizem respeito. Desse modo, as
diretrizes curriculares para a alfabetizagdo nao a pdem como um fator relevante; os cursos de
formacdo de alfabetizadores ndo ofertam disciplinas que fornecam conhecimentos sobre o
funcionamento da estrutura sonora da lingua; e os livros didaticos utilizados nessa fase nao

trazem conhecimentos concretos sobre essa faceta da lingua.

Entretanto, a importdncia da fonologia nesse processo ¢ notavel. Ao professor
alfabetizador, ela fornecera subsidios para que ele entenda como as regras fonoldgicas atuam
na lingua, causando mudangas estruturais e, na maioria das vezes, variagdes dialetais que os
alunos acabam transferindo para a escrita. Foi visto, por exemplo, que processos como o
alcamento, a leni¢do, a assimilacdo, a monotongacao, o rotacismo, a elisdo, a inser¢do ¢ a
metatese podem causar desvios ortograficos, pelo fato de o alfabetizando basear-se na
fonética. Desse modo, o professor podera fazer as intervencdes devidas por entender a

natureza dos erros com os quais se deparar.
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Vale ressaltar ainda, que a alfabetizacdo na E.J.A. possui suas especificidades, pois
além de ensinar a ler e escrever, tem-se como objetivo também desenvolver nos alunos uma
visdo critica acerca de varios assuntos da sociedade. Com base nisso e pautando-se nos
principios do construtivismo, a atividade de maior destaque no processo de alfabetizacao
desse publico ¢ o trabalho com textos, pois acredita-se que ao ter contato com o texto escrito o
aluno passa a formular suas hipoteses sobre a escrita e aprende autonomamente. No entanto, a
inversdo fatores, ler e escrever antes de ter dominio das relagdes (pelo menos as regulares)
entre o sistema sonoro e o grafico, tende a dificultar um processo cuja ordem natural e mais

logica seria partir das unidades menores.

A andlise dos livros didaticos permitiu que se fizesse essa constatagdo. Ha uma
enorme quantidade de atividades com textos, mas os aspectos da fonologia, sua relacdo com a
escrita e a decodificacdo sdao deixados em um segundo plano; e, quando ha essa abordagem,
deixam a desejar, se comparadas a obras de outras épocas, como a cartilha “Viver e Lutar”,
que mesmo trazendo a proposta de trabalho com produgdo de textos, deixa essa etapa para

uma fase final.

Neste trabalho, o intento maior foi trazer uma reflexdo sobre como a fonologia pode
influenciar no processo de alfabetizacdo na E.J.A. Nao se tratou, porém, de uma depreciacao
dos métodos em vigéncia, mas de uma tentativa de mostrar que, independentemente da
corrente metodologica que se adote para a pratica de alfabetizacao, a fonologia da lingua tera
influéncia. Desse modo, € sensato que o professor possua conhecimentos sobre o assunto e
que os materiais didaticos de que os alfabetizandos fazem uso, na medida do necessario para o
momento, tragam informagdes que ajudem-nos a compreender o funcionamento dos sistemas
sonoro e grafico de sua lingua, pois embora sejam sistemas de signos distintos, a lingua falada
e a lingua escrita possuem um vinculo indissociavel, ainda mais quando as unidades minimas
que as compdem mantém uma relacdo de considerdvel transparéncia, como ocorre no

portugues.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: 3102013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatério Perfil Curricular

PERIODO: 1°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO | GHTEORICA | CH PRATICA| CHTOTAL |GREOITCS
SF435- ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO OBRIG 80 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nio ha i5il para esse Components Curmicular.
CO-REQUISITO: NB&o ha Co-Requisio para esss Componenta Cumicular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para essa Componenta Curicular.
EQUIVA! : Fdermuta: SF320 OU SF321
SF320- ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO =

SF321- ANTROPOLOGIA DA EDUCACAQ 1

UMA INTRODUGAD A ANTROPOLOGIA DA ECUCAGAQG COMO INSTRUMENTO TEQRICO. COMPREENSAQ DO FENOMENO

EMENTA:
EDUCATIVO. ENFOCANDO A RELAGAO ENTRE EDUCAGAD E CULTURA NA SOCIEDADE EM GERAL, E NO BRASH EM
PARTICULAR, EXAMINANDO A QUESTAO DA NOSSA DICOTOMIA ENTRE CULTURA ERUDITA E CULTURA POPULAR.
PO473- ASPECTOS SOCIO-AFETIVOS DO DESENVOLVIMENTO OBRIG &0 0 60 4.0
| PREREQUISITO: NBG h Pré-Requisito pars esse Componenie Curricular.

Méo hé esse Curricidar.

e tahariec et

CO-REQANSITO:
REQARSITO DE CARGA HORARIA: Nio ha isito de Carga Hordna ssse Com| Curricular,
MM‘. Farmuta: PO208

PO208- FUND PSICOLOGICOS DA EDUCACAQ A

ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO SOCIO-AFETIVO SEGUNDO DIFERENTES PERSPECTIVAS TEORICAS, CONSIDERANDO AS

EMENTA:
DIMENSOES BICLOGIGA. CULTURAL E SOGIO-ECONOMICA. DESAFIOS DA PESQUISA EM PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO
E SUAS IMPLICAGOES PARA A FORMAGAD DE PROFESSORES.
SF436- FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO [ oBRIG__ ] 60 | [ | 60 [~ 40
PRE-REQUISITO: Mo hi Pré-Requisito para esse Componanta Curmicular.
CO-REQUISITO: Mo ha isilo para asse Com 1e Curmicuiar.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha il da Cerga Horiria pera esse Components Curmicular.
EQUIVALENCIA: Férmula: SF220

SFZ20- FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS EDUCACAD

EMENTA: BUSCA ESTABELECER OS FUNDAMENTOS TEORICOS QUE PERMITAM AD ESTUDANTE UMA COMPREENSAD DO FENOMEND
EDUCATIVO ENQUANTO UM PROCESSO SOCIAL EM RELAGAD ADS DIVERSOS NIVEIS DE ANALISE DA PROPRIA ESTRUTURA E
ORGANIZAGAD DE UMA SOCIEDADE DE CLASSES, PROCURA ESTABELECER AS RELAGOES CONGEITUAIS PARA A
cchPﬂEENs‘io DA ESCOLA ENQUANTO GRUPO SOCIAL, EM SUA DINAMICA INTERNA E SUA VINGULAGAC COM A
SOGIEDADE.

SF433- MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS [ osmc | 60 | ¢ [ s | an

PRE-REQUISITO: Naa hé sito pars esse C Curricutar.

CO-REQUISITO: Nio hat Co-Requisito para essy Componante Curricular.

'REGUISITO OE CARGA HORARIA: Mao ha Requisio de Carga Hovéria para esse Componente Curricular,

EMENTA: ANALISA E DEBATE O FENDMENO EDUCACIONAL PRESENTE NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA. SEJA EXTRA-ESCOLAR.
INFORMAL OU NAD FORMAL, EM TODA A SUA ABRANGENCIA. OS MOVIMENTOS SOCIAIS TEM-SE CONSTITUIDO UM ESPACO
PRIVILEGIADO DE CONFRONTO DE SABERES NUM PROCESSO EM QUE AS NECESSIDADES POPULARES SE TRANSFORMAM
EM DEMANDAS SOCIAIS COM OS SEUS PROPRIOS SIGNIFICADOS, FORMAS DE ACAC EDUCATIVA E MODOS SOCIAS E
CULTURAIS DE ORGANIZACAD.

AP4TE- ORGANIZAGAD ESCOLAR BRASILEIRA [ osric_ | 60 | 0 | 0 | 40

PRE-REQUISITO: No hé Pre-Requisito para esse Comp Curricular

CO-REQUISITO: Nio hi Co-Requisito para esse Companenie Curicidar.

RECUHSITO DE CARGA HORARIA:

N30 ha Requisiio de Corgs Horana para esse Componanis Curricular.

EMENTA:

ESTUDO GRITICO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO € SEUS DETERMINANTES HISTORICO-NORMATIVOS. PRINCIPIOS,
OBJETIVOS E CARACTERISTICAS DA EDUCAGAC BASICA PROBLEMATIZADA COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA FESSOA
HUMANA, ORGANIZAGAO AOMINISTRATIVA E CURRICULAR, FORMAGAO DE PROFESSORES E A QUALIDADE DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL NO PAIS.

| SF434. SEMINARIO EDUCAGAO E CULTURA [ oBriG__ | 15 ] [ | 15 [~ 10
PRE-REQUISITO: Néo ng Pré-Requisito pars esse Components Curricular,
CO-REQUISITO: Nao ni Co-Requisito para esse Comp Curricylar,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: NBo hé Requisilo de Carga Hordria para @sss Comg Curricuinr.
PERIODO: 2°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CHPRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
SF439. FILOSOF1A DA EDUCAGAD 1 OBRIG 60 0 60 4.0
" PRE-REQUISITO: Nio ha Pré-Requisito para esse Componente Curmcular.
CO-REQUISITO: Nio hé Co-Requisilo para asss Companania Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: NBio ha Requisito de Carga Hordrla para gsse Compenents Curricular,
EQUIVALENCIA: Formula: SF211

SF211- FILOSOFIA DA EDUCACAQ 1A

EMENTA:

INTRODUGAD AD PENSAMENTO FIL

SF438- HISTORIA GERAL DA EDUC [ oBriG__ | 60 | 0 | &0 T 40
PRE-REQUISITO: Nio hid mwm Curricular.
CO-REQUISITO: Nio hi Co-Requisilo para esse Componante Curnicuiar.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisilo de Carga Horaria para esss Componente Currcudar.,
EQUIVALENCIA: Farmula: SFZ30

SF230- HISTORIA GERAL DA EDUCACAC

EMENTA:

DESENVOLVER UMA DETERMINADA INTERPRETAGAO DA HISTORIA E, EM PARTICULAR DA HISTORIA DA EDUCAGAD, QUE
RECUBRA E RECUPERE PARA A REFLEXAQ E PARA A FORMAGAD DO EDUCADOR, AS NOVAS E EMERGENTES
PROBLEMATICAS QUE HOJE FAZEM PARTE DA EFISTEMOLOGIA HISTORIGA. TAIS COMO AS QUESTOES DE GENERQ,
INFANCIA, ARGUITETURA ESCOLAR, HISTORIA CURRICULAR, ALEM DOS TEMAS TRADICIONALMENTE TRABALHADOS. VAI-SE
BROPOR LM HISTORIA PROBLEMA DA EDUCAGAD QUE REPONHA, PARA 0 PASSADO, O CONJUNTO DE INQUIETACOES QUE
ASSALTAM O PRESENTE

AP4T7- METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL [ oBRIG | 60 | 0 I el [ a0

PRE-REQUISITO:

Nao h Pré-Requisiio pera vesa Componants Curricular.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS BTG
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatorio Perfil Curricular

PERIODO: 2*
COMPONENTE CURRICULAR ] mPo | CHTEORICA|CHPRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
CO-REQINBITO: MEo hé [ Curricular.

REQUISITO DE : o hé de Hordia wssn Com Curricular.

EQUIV, 2 Formuia: AP440

AP440- METODOL DA PESQ E!

EMENTA: m QUESTOES EPISTEMOLOGICAS E MET! ODOLOGICAS DA mm no GONHEGIMEN‘TO GEHT‘FDD

ANALISANDO A ESPECIFICIDADE DA PESQUISA EM GIENCIAS HUMANAS SOGIAIS. ABOI WEENWS
EDUCACIONAL, VISANDO CRIAR SITUAGOES IWSPENSAVELS A ELABORAGAD DE

OA PESQUISA
PROJETOS £ RELATORIOS DE PESQUISA CIENTIFICOS.

SF437- PPP1 - PROCESS0S FORMATIVOS EM ESPAGOS NAD | OBRIG ‘ 30 | 30 I 60 | 3.0

ESCOLARES

PRE-REQUISITO: N0 hd uwsilo para eesa Curricular.
COREQUISITO: Nilo hd wasa Curricular.

REQUISITO DE mea HORARIA: Nbo hd dis Carge Hovdria pars e8se Curricular.
EQUIV, Fénmula: PO208

PO208- FUND PBICQI.OGICOS DA EDUC#QAD A

EMENTA: “ESTUDO DAS PRATICAS EDUCATIVAS NOS DIFERENTES GAUPOS SOCIAIS. ANALISE DA AGAD PELAGOGICA ATRAVES DA
CULTURA, DO AMBIENTE MISTORICO E POLITICO DAS INSTITUICOES QUE ORGANIZAM AS PRATICAS EDUCATIVAS NA
SOCIEDADE: ENFASE NAS PRATICAS DESENVOLVIOAS PELOS GRUPOS ORGANIZADOS DA SOCIEDADE CIVIL, ENTENDIDOS
COMO ESPACOS DE LUTAS NO PROCESS0 DE MWD SOCIAL =S
PO4T4- PSICOLOGIA DO ENSIND E DA APRENDIZAGEM [ oBrRIG | 60 | P e 80 ] a0
| PREREQUISITO: Nilo h Pri-Requisito pera essa Components Curricular.
CO-REQUISITO: M3o hd silo L1 Curmicular.
RECANSITO DE CARGA :mmma%msﬂmmw.
EQUIVALENCIA: Fémuia: PO209
POZ05- FUND PSICOLOGICOS DA EDUCACAD B
EMENTA: ESTUDD DO DESENVOLVIMENTO GOGNITIVO E DA APRENDIZAGEM EM CRIANGAS E mescsmz&. sw.s R_EEEES oo |
| FATORES SOCI-CULTURAIS, SEGUNDO DIFERENTES PERSPECTIVAS TEORICAS E SUAS
SF44D- EDUCAGAO EM ESPAGOS NAO ESCOLARES OBRIG 15 0 I 15 1_ 1.0
[ PREREQUSTO: _ NS 4 eguy gars e Conpensnis e
|_CO-REQUISITO: N30 hé Co-Requisito para esse Co
| REQUISITO DE CARGA HORARIA: N0 hé Requisio de Garga Hordria para esse s
PERIODO: 3°
COMPONENTE CURRICULAR TIPG CH TEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL | CREDITOS
TES6S- IDATICA QOBRIG 45 0 45 30
[ 4 Ma0 ha Pré-Requisio para esse Componania Curricular.
CO-REQUISITD: Mo hét Co-Requisilo para asse Companents cmm
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisita de Carga Hordria para esse Componenie Curricular.
EGUIVALENCIA: Formula: TE200 OU TETO7
TE200- DIDATICA
TE707- DIDATICA e
EMENTA: T ESTUDO DA DIDATICA. O ENSING, A SEUS FUNDAMENTOS EPIBTEMOLOGICOS , PEDAGOGICOS,
SOCIO-CULTURAIS, HISTORICOS, PSICOLOGICOS, EmEmos ETICOS, POLITICOS, E SUAS RELAGOES COM A EDUCAGAD, A
PEDAGOGIA, O CURRICULO E OS SABERES. PROCESSOS DE PLANEJAMENTO, EKE“;UC}JJ AVAL E SUAS CATEGORIAS
BASICAS: ENSINO-APRENDIZAGEM, PROFESSOR-ALUNO, TEORIA-PRATICA, SUJE . CONTEUDO-FORMA,
ENSINO-PESQUISA, TECNICAPOLITICA, SUBJETIVIDADE INDMVIDUAL E COLETIVA, NA PERSPECTIVA DA FORMAGAO DE
I SiE BASICA oommm PRATICA EDUCATIVA E SOCIC-CULTURAL MAIS AMPLOD.
TE670- FUNDAMENTOB DO ENSING DA LINGUA PORTUGUESAY | OBRIG | 75 | 0 | 7 ] so
PRE-REQUISITO: Nao hd 8550 Cumiculer.
CO-REQUIBITO: o hé Co-Requlsito para essa Componenis Curricular

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hd Requisito de Carga Horéna para esse Componente Curriculer.
EQUIVA. ¢ Féormata: TEA11

TEB11- METOD ENSING LING PORTUGUESA 1

EMENTA: LINGUAGEM E SOCIEDADE: DOMINIOS DISCURSIVOS E IDENTIDADES SOCIAIS, VRRM@ LINGUISTICAS, PRECONCEITO
LINGUISTICO B RELAGOES ENTRE ESCOLA £ DEMAIS ESFERAS SOCIAIS; CONCEPGOES OE LINGUA E IMPLICAGOES SOBRE O
ENSING; CURRICULD E ENSING DA LINGUA PORTUGUEEA E A ORGANIZAGAC DOS EIXOS DE ENSIND; RELAQOES ENTRE
UN.ALmDE LETRAMENTOD E ALFAE‘IIZN;AO MA SOCIEDADE E MNA ESCONA; O ENSING DA LINGUAGSEM CRAL HA EECOLA.

COM A QUESTAD DA PARTIOFAGIO 00 ALUNG NOS GRUPDS SOCIAIS E SUAS IMPLICACOES SUBRE
ﬂsmcoes NAS wenemes INSTITUIGOES: OS PROCEESOS DE ENSING E DE APRENDIZAGEM DA NOTACAD unshlca €
TEET3- FUNDAMENTOS noznsuo DA lurauiﬂm 1 | oBric | 75 | 0 | 75 | 50

PRE-REQUISITO: Niic 1 Pré-Requisito para esse Compenents Curricular.

COREQUISITO: Nioné ) e Curmiuiar

REQUISITO DE CARGA HO + Nic hé Requisito da Cama Horaria para exsa Componanis Curricutar,

Férmula: TEG13

|_EQUIVALENCIA:
TEB13- METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 1

EMENTA; ESTUDDS DAS DIMENSDES EPISTEMOLOGICAS (PRELIMINARES MATEMATICOS, EVOLUGA HISTORICA DOS CONCENTOB,
DBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS): DIDATICAS (SEQUENCIAS DE ENSIND, SITUAGOES-PROBLEMA, OBSTACULOS DIDATICOS,
ANALISE DOS CONTEXTOS DE ENSING), COGNITIVA (DESENVOLVIMENTO DOS CONCETOS NO INDivIDUO) DO PROCESSD DE
ENSINO APRENDIZAGEM DO CONCEITO DE NOMERC E DE ESTRUTURAS ADITIVAS (ADICAD E SUBTRAGAD) NA E
INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS DO ENSING FUN‘DAIJ_M
| AP478- PPP2 - GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR | OBRIG | 60 | [ | 60 | 40

PRE-REQUISITO: &0 nd Pré-Reguisito pera 8538 Componan

CO-REQUISITO: Nag hd pata e560

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Rag de Carga Horiria Emmmncm

EQUIVALENCIA: Férmula: IN3S3
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: 3110/2013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatorio Perfil Curricular
PERIODO: 3°
COMPONENTE CURRICULAR [ wro  [cHtedrica|cHpPraTica] cHTotaL [crépitos
IN363- PESOUISA E PRATICA PEDAGOGICA |
EMENTA: ESTUDO INVESTIGATIVO DA PRATICA DA ORGANIZAGAQ E DA GESTAOQ ESCOLAR, RECORRENDO A ESTRATEGIAS DE
PESOUISA DE ABORDAGEM QUALIFICATIVA E UTILIZANDO A RELAGAD ENTRE TEORIA E PRATICA COMO REFERENCIA
PRINCIPAL PARA UMA ANALISE DAS FORMAS DE ORGANIZAGAOD E GESTAQ DA INSTITUIGAD ESCOLAR
AP479- SEMINARIO GESTAO DA EDUCAGAD E DO ENSINO [ oBRIG | 15 | 0 [ 15 [ 10
PRE-REQUISITO: Nac ha Pré-Requisito para esse Companente Curncular,
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curmcular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nac ha Requisito de Carga Horéna para esse Componente Curricular
TET04- TEGRIA CURRICULAR [ aBRIG [ 45 [ 0 | 45 | Y]
PRE-REQUISITO: Mao ha Pré-Requisilo para esse Componenta Curicular.
CO-REQUISITO: Mo ha Co-Reguisilo para esse Curneular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Reguisio o Cﬂa Hariia para esse Componenta Curricular
EQUIVALENCIA: Fdrmuia TE420
TE420- CURRICULOS E PROGRAMAS
EMENTA: TEORIAS DA EDUCAGAO E CURRICULO. ABORDAGEM DOS ASPECTDS EPISTEMOLOGICOS E PEDAGOGICOS DD CAMPO DO
CURRICULC: CURRICULG E SOCIEDADE CURRICULO E IDEOLOGIA, CURRICULO E GULTURA, CONHECIMENTO ESCOLAR
SELECAD E DISTRIBUIGAQ. LEGISLAGAD E ORGANIZAGAD CURRICULAR. PLANEJAMENTO CURRICULAR
PERIODO: 4°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEDRICA | CH PRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
PO475- AVALIAGAOC EDUCACIONAL OBRIG 45 15 60 30
PRE-REQUISITO: Naa ha Pre-Requisito para esse C Curricular.
CO-REQUISITO: Mao ha Co-Reg para esse Comg Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mi0 ha Requisilo ce Carga Hordna para esse Componenie Curmicular
EQUIVALENCIA: Fowmula PO300
PO300- AVALIACAC EDUCACIONAL
EMENTA: ESTUDO DA TRAJETORIA HISTORICA DA AVALIAGAD EDUCACIONAL, SEU CAMPO CONCEITUAL E SEUS CIFERENTES
OBJETOS DE REFLEXAQ
POA76- FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA | OBRIG__ | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: MNaa ha Pré-Req para esse Comp Curricular,
CO-REQUISITO: Mao ha Co-Requisito para esse C Curicular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: MNao ha Requisito ce Carga Hordna para esse Componente Curricuiar
EQUIVALENCIA: Formula POAG0
PO460- EDUCACAQ ESPECIAL
EMENTA; PRINCIPIOS ETICOS E LEGAIS DA EDUCAGAD INCLUSIVA © ENSING DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, SOB A EGIDE DA ESCOLA
PARA TODOS, COM QUALIDADE E RESPEITO AS NECESSIDADES INDIVIDUAIS,
TE673- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA GEOGRAFIA | OBRIG 60 [ 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Mo ha Prib-Rerquisido para esse Componenle Curnicular
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Components Cumeuiar.
REQUISITO DE CARGA HORARIA- Nao ha Requisito e Carga Horana para esss Componante Curncular
EMENTA: ESTUDOS DOS CONCEITOS BASICOS DA DISCIPLINA DUE ESCLARECEM AS TRANSFORMAGOES DA MATERIA, DESDE A
NATUREZA PRIMARIA AQ ESPACO SOCIAL. A PRODUGAQ E O CONSUMO DO CONHECIMENTO NAS CIENCIAS SOCIAIS E A
MULTIDIMENSIONALIDADE DA METODOLOGIA. & REPRE SENTACAC DOS FENOMENDS GEDGHAFICOS
TE674- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE HISTORIA [ OBRIG_ | 60 | 0 | 60 | 40
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componenta Curmcular
CO-REQUISITO: Mia hi Co-Regquisio para esse Componente Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo na Requisic de Carga Horina para esse Comp Curricular
EQUIVALENCIA: Formuta TER1S
TEG15- METODOLOGIA DO ENS DE EST SOCIAIS
EMENTA: ESTUDO DOS CONCEITOS BASICOS E REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICOS, PEDAGOGICOS E DIDATICOS PARA UMA PRATICA
DE ENSIND DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL A PARTIR DE TEMAS CULTURAIS E DA REFLEXAQ
DOS CONCEITOS QUE NORTEIAM A DISCIPLINA DE HISTORIA PROCURA-SE CRIAR ALTERNATIVAS DE ATUAGAD EM SALA DE
AULA CONSTRUINDO RELAGOES ENTRE AS DIMENSOES DO CONHECIMENTO, DA CULTURA E DA ESTETICA COM O PODER. A
POLITICA E & INTERPRETACAD
TE672- PPP3 - PRATICAS CURRICULARES NA ESCOLA E NA SALA OBRIG [ 30 l 30 l 60 | 30
DE AULA
PRE-REQUISITO: Ma ha Pre-Reqg pira egse C Curmcular,
CO-REQUISITO: Mao ha C g para esse C Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo ha Reguisic tie Carga Horivsa para esse Componente Curticular
EQUIVALENCIA: Formuia. INJG4
INI64- PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 2
EMENTA: ESTUDO DE PRATICAS CURRICULARES COM ENFASE NO PLANEJAMENTO, NA EXECUCAO E NA Av&gﬁg D0 CURRICULD,
NOS DIFERENTES ESPACOS DA ESCOLA EM INTERSECCAD COM O CAMPO DAS DECISOES GOGICAS
AMPLIADAS. DE ORDEM DOS SISTEMAS DE ENSINO, DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIOMAIS PARA EDUCACAC BASICA
E MODALIDADES DE ENSIND. INVESTIGAGAD DOS PROCESSOS DE NEGOCIAGAD ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE SOB A
INFLUENCIA PARTICULAR DA CULTURA DA ESCOLA E ESCOLAR, DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E REQUERIMENTOS
SOCIO-CULTURAIS EXTERNDS
TEG89- SEMINARIO ESCOLA CURRICULO E DOCENCIA [ oBrG | 15 [ 0 | 15 [ 10
PRE. o: MA0 hi Pre-Requslo para esse Componente Cusmicular
CO-REQUISITO: Naa ha Co-Requisito para esse C Curncular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mio ha Requisito de Canga Hordna para esse Componenio Curticu lar
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatorio Perfil Curricular

DATA: 3102013

PERIODO: 5*
COMPONENTE CURRICULAR TIFO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITDS
PO4TE- AV, DA APRENDIZAGEM OBRIG 60 0 60 4.0
PRE Fiemuta: POAT4
POATA- 1A DO ENSING E DA APRENDIZAGEM
Q: N80 hé Co-Requisiio asza Curricalar.
RECUISITO DE CARGA HORARIA: Néo i HO de Hordcia L] by Curriciybar,
| EQUIV. : _Fomuls: POJ10
0510, AVALIAGHD DA AFRENDEAGEM
EMGNTA: Eammcnnwu OA APRENDIZAGEM ENQUANTO TO OE REFLEXAD DO CAMPO mmm.m.\c EDUCACIONAL: A
COM; 12 CAMPO CONCEITUAL E PRAXIGLOGICO; OS DIFERENTES ATRIBUTOS E MODOS DE CONCEBER E
PRATICAR A a.vu.w,‘.lo DOS ALUNOS. 5
TE681. FUNDAMENTOS DO ENSING DA LINGUA PORTUGUEBAT | OBRIG | 4 | 0 [ 5 | a0
Eﬂmﬂ: Fisrrouta: TESTD
TEE70- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA, |
CO-REQUISITO: Mo hii mgze Curricuiar,
RECAISITO DE CARGA muww«%wgmm«wmw
EQUIVALENCIA; Formula: TEB12
TE612- METOD ENGINO LING PORTUGUESA 2 __
EMENTA: EENER TEXTUAIS_ E AS DIFERENTES ESFERAS Wms OE INVERLOGUGAD: A CONSTITUIGAG HISTORICA 006
£anos UAIS; A DOS GENEROS TEXTUAIS E A mm:ssm OLAR; S DE smﬂca
DE LEITORES; LEITURA LITERARIA

A TEORIA DOS
VARIWGAQ I.INGUIST!Q\ E PRECONCEITO SOCIAL; LETRAMENT
IND DA LEJ'I‘I.IM ﬁPRENDIZﬂGEM E ENSINO DA PROD DE TEMTO&

fomw E LEITORES; APRENDIZAGEM E ENSI

EM E ENSING DE ANALISE LINGUISTICA; AVALIACAC DA APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUG
m—mmmmmmmﬁmu [ oBRic | 45 I [) | [ ] 3.0
[ PREREQUISITO:

~ Formul: TEBTT
TEE7 1- FUNDAMENTOS DO ENSING DA MATEMATICA |
COREQUIBITD: Hio hé Co-Requisilo para osse cmhmm.
mnimuﬂm No hé Requisitc de Cargs Hordria pars esse Componente Cutricular.
EQUIV. Fiwmuia: TEG14
TEE14- METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 2
EMENTA: ESTUDO DAS DIMENSOES EFIGTEMOLOGICAS [ ISTORICA DOS CONCENMOS E  OBSTACULOS
EPISTEMOLOGICOS): CONGNITIVA NESEWDL DQEME‘Mi E DIDATICAS |8EDU£NGIAS ENSIND. CONTEXTOS
DE ENSIND, SITUAG: 03) DO PROCESSO DE ENSIND APRENDIZAGEM NA Ewmﬁg
INFANTIL, NAS SERIES umms DO ENBIHQ FUMWENT!L E NA DE JOVENS E ADULTOS DE: ESTRUTUI
lu.‘rmmas , DVISAO RAZAO. PROPORGAQ, FRACAC). GRANDEZAS E MEDIOAS £ GEOMETRIA
TES93- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENGIAS OBRIG [T] 0 | e | a0
PREAEQUISITO: N0 ha F [ B‘l.trlwlw
CO-REQUISITO: M50 hd gibo: asse
REQUISITO DE CARGA 1A: NBo hé Requisio de Carga Eluucwmwllcm
EQUIV) 1A Fm TEE20
W METOOCLOGIA OO ENSIND DE 01 S e
EMENTA: ESTLDG DE ASPECTOS ICOS, TICOS, COGMITIVOS £ EPIS’ 08 DA APRENCHZAGEM DE CONCEITOS MA
IDAS CIENCIAS NATURAIS. s
Tm PPP4 - Esﬂsm NO ENSINCI FUNDAMENTAL A | oBrig | 30 | [ | 90 [" 40
Frmuta: TEATO E TEGT1 E TEBT3 & TEGT4
TEG?O FUNDMIENIOS DO ENSING DA UA PORTUGUESA |
TEB?1 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA |
TEGTS - FUNDAMENTOS DO ENSIND DA GEOGRAFIA
TEET4- FUNDAMENTOS D0 ENSING DE HISTORIA
CO-REQUISITO. Mo hd s3s8 Ci e Curricular.
mnooecammm MNéo ha de Carge Hordla assy Components Curriculas,
| EMENTA: PRATICA PEM@CA m?si% WICTAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 'COM ENFASE NA DOCENCIS, DE HISTORIA, UNG
PORTUGUESA E EDUCAGAD FISICA, PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE OBSERVAGAD, DE
SONDAGEM DE CONHECIMENTOS £ DE INERVMEM SALAS OE AULA DE SERIES INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL. |
TEG634- SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL A [ "osric | 15 0 13 15 Y]
PREREQUISITO: Nio hit Pré-Raquisit pars esve Componenia Curriculer.
CO-REQUISITO: Mibs hi Co-Requisits pars-ssss mucm
[ REQUISITG DE CARGA HORARIA: Nfio hé Requisito de Cargs Hordria para ssge Componenis Curricular.
PERIODO: 6°
COMPONENTE CURRICULAR TIFO___ | CHTEORICA | CH PRATICA| CH TOTAL |CREDITOS
TE705- EDUCAGAOC DE JOVENS E ADULTOS OBRIG | 45 | 0 45 | 30

PRE-REQUISITO: Mo ha Pré-Requisilo para 0sse Components Cumicular.
Nio hd Co-Raquisits para esse Curricular,

REQUISITO DE CARGA HORARIA: hbo hé Requisito da Carga Horiria pera gsse Components Cutricular,
EQUIVA| 1 Frruka; TEZ20

TEZ20- EDUCACAC DE ADULTDS

EMENTA: ABORDAGEM TEORICA-HIETORICA DA EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS. DINAMICAS E SUJEITOS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: CONCEPGAD E HISTORIA: 05 SUJEITOS HISTORICOS DA EDUCAGCAD DE JOVENS E ADULTOS E AS
QUESTOES SOCIO-CULTURAIS, ELEMENTOS TEORICOS E mmocloos DE PROCESSOS EDUCATIVOS DE EDUCACAO DE
JOVENS E ADUL TOS: AMBITC ESCOLAR E MAC-ESCOLAR. _

TE696- EDUCAGAQ INFANTIL [ oBrRIG | 60 1 0 | 60 Y]

PREREQUISITO: Mao hé Pré-Requlsito para esse Componania Curricular.
Nao ha Co-Requisda pas sase Companents Curicular.

CO-REQUISITO: L]
REQUISITO DE CARGA HORARIA: hiio hd Requisito da Cerga Hordra para esse Components Curricular,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: SHO/2013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatério Perfil Curricular

PERIODO; ¢
COMPONENTE CURRICULAR [ mro  JcHTEGRICA|CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
| EQUIVALENCIA: Formia: TE625
TE625- EDUCACAQ PRE-ESCOLAR
EMENTA: EVOL HISTORICA DA EDUCAGAC INFANTIL; QQHCEFQOES DE EDUCAGAD INFANTIL E DE CRIANGA: O TRABALHD
DWE‘Q%OE A REFLEXAQ SOBRE O COTIDIAND NAS SALAS DE E(JUC&QC‘:GO INFANTIL; REFLEXAD E CONSTRUGAO OE
AL‘I'ERN\'I‘MASW;\PMTM P‘EOABOGICAMEDUC&WIN?ANTI.
SF441- FILOSOF1A DA EDUCAGAD Il | oBac ] 45 | [ | 45 | 30
Fﬂm Fﬁllﬂ.l. SF439
SF435 FILOSOFIA DA EDUCACAO 1
CO-REQUISITO: Hao ha £898 nite Cuicutar,
REQUISITO DE CARGA ‘Nl hi Requisito de Carga Honlnia pers ssse Componenie C
EQUIVALENGIA: Fomuia; SF212
SF212- FILOSOFIA DA EDUCACAQ 2
EMENTA: O PROGRAMA ANALISA AS PRINCIPAIS TENDENCIAS ATUAIS DA FILOSOFIA DA EDUCACAQ NO BRASIL (MARAISMO,
EXISTENCIALISMO, EMPIRISMO PE J. REFLETINDO A ENTRE TEDRIA E PRATICA NA EDUCAGAD COMOD
NO PROBLEMA FILOSOFICO E DISCUTINDO A RELACAO ENTRE FILOSOFIA, CIENCIA E PEDAGOGIA
TES97- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE ARTES T oBRIG | 60 | 0 | &0 [ a0
PRE-REQUISITO: ™ Ndio ha Pré-Requisito pars o656 Ci Curmiculas.
CO-REQUIBITO: Tilip hd Co os3e Curicular,
REGARGITO D€ : Niohé Lrisilo de Horirin aune Curmcular,
EMENTA: A ARTE - SEU ENSING E SUA A, O DAS DM S ESTETICA E ARTISTICA COMO UM DOS GRANDES
DESAFIOS DE EDUCAR NA E PARA A CONTEMPORANEIDADE. COMPREENDER Mmouuoccusrmgm HISTORICA E
SOCIAL, PORTANTO VARIAVEL DE CULTURA PARA CULTURA, PODENDO ESTAR NOS ESPACOS CONSAGRADOS COMO
MUSEUS, YEATHOG E CINEMAS (ARTE INSTITUIDA) E TAMBEM NAS FEIRAS, NAS COMUNIDADES, NAS FESTAS RELIGIOSAS E
PROFANAS DE TRADIGAD POPULAR (ARTE INSTITUINTE). O PAPEL DA (O) PROFESSORA (O} NA MEDIAGAD DA oousmucm
DE UMA LEITURA DE MUNDO MAIS AMPLA E COMPLEXA
TEB9S- PPPS - ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSING OBRIG 30 I 80 90 | 4.0
FUNDAMENTAL B
PRE-REQUISITO: Formula: TEGS E TEGS2 E TESSI

TEES1 - FUNDAMENTOS DO ENSING DA LINGUA PORTUGUESA
TEBS2 - FUNDAMENTOS DO ENSING DA MATEMATICA N
TEB93- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENCIAS
COREAVIBITD: ___No hd Co Requisito pars ease Components Curicular,

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hi Renuisilo de Carga Hordria para esse: C%ﬁ Cun‘h.l-
EMENTA: ESTUDO DAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS HISTORICA CONCEITOS E OBSTACULOS
HCEITUAL} E DIDATICAS !SEGLENGIAS DE ENSING, CONTEXTOS

EPISTEMOLOGICOS); CONGNITIVA, {DESENVOLVIMEN ufo

DE ENSING, SITUAGOES-PROBLEMA E OBETACULOS DIDATICOS) DO PROCESSO DE ENSING APRENDIZAGEM NA EDUCAGAD

INFANTIL, NAS SERIES INICIAIS DO ENSIND FUNDAMENTAL E NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE: ESTRUTURAS
RAZAQ, PROPORCAD. GEOMETHIA.

MULTIPLICATIVAS (MULTIPLICACAD, DIVISAQ FRACAD), GRANDEZAS E MEDIDAS £
VA

TEB98- SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL B | OBRIG | 15 | 0 | 15 | 1.0
PRE-REQUISITO: Ko ha Pré-Requisi mm Cs cmm
CO-REQUISITO: N8 hi uislto
REQUISITO DE CARGA : Nilohé “-MQE-.EM'* Curriesder,
PERIODO: T°
COMPOMNENTE CURRICULAR . TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
AP480- FUNDAMENTOS DA GESTAQ EDUCACIONAL E ESCOLAR OBRIG 60 [ 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao hd Pré-Requigito para esse C Curiculsr,
CO-REGUISITO: Néo ha C juisito para asse M Cuirricitar,

REQUIBITO DE CARGA HORARIA: Nao hé Requisilo de Carga Hordrla pers essa Components Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: AP310

AP310- ADMINISTRACAQ DA EDUCACAD
EMENTA: FUNDAMENTOS TEORICOS DA GESTAD EDUCACIONAL, TOMANDO COMO REFERENGIA A ANALISE DAS TEORIAS DA
DA GESTAQ EDUCACIONAL E SEWS CONCEITOS PARA ANALISE DA ORGANIZACAD E DO TRABALHO

ADMIN E
ESCOLAR NA CONTEMPORANEICADE.

POATY- FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS | CBRIG | 60 | 0 | 6 [ a0
PRE-REQUIBITO: Nio hi Pré-Requisiio pera esse Componante Curricutar.
CO-REQUISITO: N#io ha Co-Ri ra esse ta C\rﬂwlu'
REQUISITO DE CARGA 14 Nmmnqmmmmmﬂmmmmcunwml Curigular,
EMENTA: REFLEXAQ SOBRE OS5 ASPECTOS HlETﬁ‘IOOS DA INCLUSAQ DAS PESSQAS SURDNS NA SOCIEDADE EM GERAL E NA

ESCOLA; A LIBRAS COMO LINGUA DE COMUNICAGAD SOCIAL EM CONTEXTO DE COMUNICAGAD ENTRE PESS0AS SURDAS E
COMO SEGUNIM LINGUA, ESTRUTURA LINGUISTICA £ GRAMATICAL DA LISRAS, ESPECIFICIDADES DA ESCRITA DO ALUNO

SURDO, M DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA, O INTERPRETE foh INTERPRETAGAQ COMO FATOR DE
IN(:_USIO E ACESSC EDUGACION‘L PARA ALUNGS SURDOS OU COM BAIXA AUDIC
SF442- HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL [ o8RG | 80 | 0 | 60 | 40
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITD: N8p hd Co-R sito asse Ci e Curricutar,
REWWOCE CARGA HORARIA: Mic ha Requisito de Carga Hordna pera esse Comp Cusrmcu lar.
EQUIVALENCIA: Férmula: SF238

SF236. HISTORIA DA EDUCAGAC NO BRASIL 1
EMENTA: "0 PROGRAMA PROCURARA FORNECER AD ALUNO DE PEDAGOGUA UM PROGRAMA DAS PROBLEMATICAS EMERGENTES,
HOJE, NO GAMPO DA HISTORIA DA EDUCAGAD, NO BRABIL. O OBJETIVO £ PERMITIR AC ALUNO O DESENVOLVIMENTO DE
UMA CONCEPCAQ DA HISTORIA - E DA HISTORMA DA EQUCAGAO BRASILEIRA, GOMO TERRENO EPISTEMOLOGICD,
INCORPORANDO A sm REFLEXAD OS TEMAS EMERGENTES QUE LHE PERMITIRAO LER NOSSA HISTORIA A PARTIR DOS
URGENTES PROBLEMAS COLOCADOS PELA NOSSA CONTEMPORANEIDADE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatério Perfil Curricular

DATA: 3/10/2013

] FRCBLEIMB..

_{ﬁﬂﬂoﬂ: [l
cwmrs CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL | CREDITOS
03- SEMINARIO DOCENCIA E EDUCAGAO INFANTIL E OBRIG 15 0 15 1.0
W DE JOVENS E ADULTOS
| PREREQUISTTO: B0 hi
| CO-REQUISITO: Ko hd cumm cmu_.___
| REQUISTTO DE CARGA HORARIA: Nao ha Hordria p Curricular,
mmummucmmslmn OBRIG | 60 | 0 | 80 | 4o
: Nao hé isilo pars ests 18 Currigular.
CO-REQUISITO: Nao hd wase Curricisar.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao h& da Hordna para esse e Curricular,
EMENTA: PROCURAR UMA COMPREE SOLIOL PARA ESTABELECER AS RELACOES ENTRE A SOCIEDADE BRASILEIRA, A
MIVEL DA SUA ESTRUTURA SOCIAL, E SEU SISTEMA EDUCATIVO, ANALISANDO SUA EVOLUGAD HISTORICA,
FUNDAMENTANDO-SE NA INVESTIGAGAD E NA PRODUGAD CIENTIFICA NACIONAL
W OPTATIVAS
TEG90 oy TETQ0
TEE99- PPPS - ESTAGIO NA EDUCACAD INFANTIL [ oPtat | 30 | 0 | 0 | a0
" Fbrmuls: TEBSS
| TEeos EOUCACKD IEANTIL
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Requisiio pare ssse i Ctri
ﬁmm mmnmmucwmmmf = Cursigular.
Formula: IN3S
|mnsscusne PRATICA PEDAGOGICA 3 o
4 Hi SALAS
e R N R R AN e ke
GERAR PROJETOS DE ADOS PARA A AREA DE EDUCAGAD INFANTIL. REFLEXAD E conmnucm DE

30 [ e [ 30

PRE-REQUISITO: Formula: TETOS

ALTERMATIVAS DE DESSE
TET80- PPPT - ESTAGIO NA EDUC, DE JOVENS E ADULTDS OFTAT |

TE706- Em DE JOVENS E ADULTOS

| CO-REQUISITO: N3 hd Co-Requisio para e9se Components Curricular.

| REGUISITO DE CARGA HORARIA: MMMUCmumgnm ponents Curicular,
BQUIV, LA Férmislat INJSS

e
IN365- PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 3

B 2o
REQUISITO DE CARGA HORARA: Nio ia Requisito da Carga Hordria pars esee Componsnta Curricular.
EQUIV, NCIA; Farmula: AP450 OU AP4E0

EMENTA: ~ PRATICA PEDAGOGICA pe JOVENS E ADULTOS COM ENFASE MAS EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS NO BRASIL A
PARTIR DOS ANOS ww me 0 CURRICULAR E pnoczssos DIDATICOS. PESQUISA DE CAMPO; QUESTIONAMENTO
E 1sm1-mw DESSES PROBLEMAS a_mmo DE PROPOSTA PECAGOGICA PARA ATUAR MA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS. PRATICA PEDAGOGICA E PRATICA SOCENTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

PERIODO: &

| COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL |cREDTOS

[AP483- GULTURA ORGANIZACIONAL E EDUCAGAD O8RIG &0 [] [] | an

PRE-REQUISITO: Nio nd Fré-Requisito pars ssss Componente Curriculis.

CO-REQUISITO: Nao hA Co-Requaito para ssse Cormponentss Curncular,

AP450- RECURSO0S HUMANOS EM EDUCACAD

APUE0: CRGANIZACAO E MET.EM EDUCACAD

EMENTA: ESTUDO CRITICO DO

AP482- PPP8 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO
EDUCACIONAL

COMPORTAMENTO
A QUESTAD DA ALTERIDADE E SUAS MULTIPLAS LI

QTIDIAND

HUMANG DAS ORMW& EM ESPECUAL NAS OR ORGANIZAGOES EDUCACIONAIS;
NGUAGENS NO ESCOLAR; FODER E SUBJETIVIDADE.

OBRIC

0 [ 60 3.0

PRE-REQUISITO: Formula: AP4TE E AP4TS E AP4E0 E SF433

AP475 - ORGANIZACAD ESCOLAR BRASILEIRA

AP4TB - PPP2 - GESTAQ EDUCAGIONAL E ESCOLAR

APABD - FUNDAMENTOS DA GESTAQ EDUCGACGIONAL E ESCOLAR
SF433- MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS

CO-REQUISITO: Nao ha isilo ] 8 Curricular.

O, RELA

REQUISITO DE CARGA RIA: Nbo ha Requisito de Canga Horéria pars asis Componants Curricuiar,
EMENTA: VIVENCIA EM PRATICAS DE GESTAD, PLANEJAMENTO E ACOMPANHAMENTO DE PROCESSOS EDUCATVOS FORMAIS E
NAO-FORMAIS. GEST,

STAD DEMOCRATICA, DIALOGO. COLABORACA

DE TRABALHO COLETIVO E INSTITUCIOMAL,

PO48g- PROCESSOS INTERATIVOS NO ESPACO ESCOLAR [ oBma | 30 30 | 60 3.0
ﬁmﬂ Nao ha Pri-Requisito pars ssae ta Curricadar,
CO-REQUISITOD: IN&o ha C ugilo Para Bsse Cureicular.
REQUASITO DE CARGA : NBo hé Requisilo de Carga Horérls pars ssse Componente Curmncular,
EQUIV. NCIA: Fomwu PO411
PO411- DINAMICA DE GRUPO EM r.wcacaa 1
EMENTA: ESTUDOS DOS PROCESSOS INTERATIVGS A PARTIR DE TEORIAS E PESQUISAS EM PSICOLOGIA OUE INVESTIGAM
ASPECTOS DOS PROCESS0S DE GRUPO E SUAS RELAGOES COM AS PRATICAS ESCOLARES.
AP484- SEMINARIO GESTAO E PRATICA PEDAGOGICA [ oBric | 15 | [ | 15 [ t0
PRE-REQUISITO: Nbo hid i ess8 e Curricular,
CO-REQUISITO: NBo ha Co-Requisitc para WOM CurTiCUlar,
REQUISITO DE CARGA A N8o ha Requisiio de Cargs Horéria para ssse Comp =
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatério Perfil Curricular

PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: 3/10/2013

PERIODO: 8°
COMPONENTE CURRICULAR i) CHTEORICA | CHPRATICA | CHTOTAL [CREDITOS
PO4B8- TRABALHO E EDUCAGAO - REALIDADE TENDENCIAS E OBRIG 60 [] &0 4.0
DESENVOLVIMENTO HUMANOG60
| PRE-REQUISITD: Nao ha 51t para esse Curmcular,
CO-REQURBITO: Nao hi iailo pars ssse Curmciar,
IO DE : NBo hé uisito de Haordoe G850 Curritular.
EQUW! 3 Féwmuia: PO450
PO4EO- EDUCACAD £ TRABALHO
PERiIODO: 9*
COMPONENTE CURRICULAR TIFQ GH TEORICA [ CHPRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
AP4BS- PLANEJAMENTO E FINANCIAMENTO DA EDUCAGAG OBRIG 80 ] 60 4.0
ESCOLAR NO BRASIL
| PRE-REQUISITO: Ngo ha Pré-Requisiio para esse C 1l Curricular
COREQUISITO: Nao hi l:o-nmm para 8338 Comocnanis Gurmculer.
REQUISITO DE CARGA HORARILA: Nao hd Hordria para esse Components Cumiculer.
EQUIVALENCIA: nm:m
AP4ES- FINANCAS DA EDUCACAD
EMENTA: ABORDAGEM INTRODUTORIA A GONCEITUAGAQ DO PLANEJAMENTO E DO FINANCIAMENTO DA EDUCAGAC COMO
MECAMNISMOS DE INTERVENGAQ ESTATAL, NO MODO DE PHDDU@RO CAPITALISTA, E A ANALISE DOS INSTRUMENTOS QUE
PROGRAMAS E PROJETOS - BEM COMO SUAS F!E‘LM,SOESGQMOPROCEM DE

LHE FOI

RNECEM MATERIALIDADE - FLANOS,
DESENVOLVIMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL. PRIVILEGIANDO O CASO BRASILEIRD

4.0

AP435- POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA [ oBric | 60 | [ | |

ﬁﬁ N8o né Pri-Requisito para esse Componente Curricular.
< 3 N"'"'ME“WW—
mumn : N3o ha ito de Horiria o588 Cumicutar.

EQUY Férmula: AP437

| EMENTA:
TENDENCIAS E PROPOSTAS EDUCACIONAIS A
PUBL!GD € SUAS REPEﬁCUSEOES NAS Emcﬁn?ﬂl COMO AS POSSIBILIDADES E Q3 LIMITES DE DEMOCRA

ABERTOS PELA PARTICIPAGAO DA SOGIEDADE

mw-mzmmnspmam
mh.s& DAS RELM;EE ENTRE ESTADO. POLITICA E EDUCAGAD, wcmromcmss DE n!wwlonomfme
TUAIS FORMULADAS NO AMBITO DO PODER

FORMULAGAD, IMPLEMENTAGAD E MONITORAMENTO DAS

Wtiiau 2t Lo
AP4TT - METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL
TEBE0 - PPP4 - ESTAGIO NO ENSING FUNDAMENTAL A

POLITICAS DE EDUCAGAD.

INT06- SEMINARIO INVESTIGAGAD DA PRATICA PEDAGOGICA E I OBRIG ] 15 [ [] I 15 | 1.0
DA PRATICA DOCENTE

PRE-REQUISITO: Niio hé Fré-Requisito para esse Componenta Guriculer.

CO-REQUISITO: NBc ha Co-Requisiio para esse Components Curricutar.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: NBo hit isito de Ci Hordria W55 Curricular,

IN763- TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO 1 OBRIG 30 | 0 | 30 2.0

PRE-REQUIBITO: Férmuls: AP4TT E TESDO E TEEDS

TEESS- PPPS - EST) PERW! NO ENSING FUNDAMENTAL B
CO-REQUISITO: N3eo hi s e9se Components Curiouiar,
REQUISITO DE CARGA JA: NBo hé Requitito de Carys Hordiia pera esss Componsnts Cumricular,

EQUIVA| ¥ Férmuta: INJE6

INI6E- TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO 1

PERIODO: 10°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
INT0S- SEMINARIO ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA E DA OBRIG 15 0 15 10
PRATICA DOCENTE

PRE-REQUISITO: Nag ha Pré-Reguisita &gmmmm

CO-REQUISITO: Niio hi Co-Requisio pora ssse

REQUISITO DE CARGA HOR, : NBo hé Requisilc de Honéria AR5 | Cumicular, o
SFd44- TEORIAS DA EDUCA 0BRIG 60 | 0 | 60 |

mem Foomula: SF433 E-SF435 E SF441

SF433 - MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PE ICAS

SF435 - ANTROPOLOGHA DA EDUCAGAD

SF441- FILOSOFLA DA EDUCACAC Il

CO-REQUISITO: Nito his Co-Requisilo para essa Componante Curriculal.

| _REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo hé Requishio do Carge Hordria pora esse Comg Curricadar.

smuéucu Fomula: SF203

EMENTA:
gas PMTICAS% ENSIND, COM VISTAS A SUA PROBLEMATIZACAQ E
O
REALIDADE BRASILEIRA E, ESPECIALMENTE, NORDESTI

SFEOB- TEORIAS D& EQUCACAD
ANALISE CRITICA DAS VARIAS TEORIAS DA EDUCAGAD ESTUDADAS NAS GADEIRAS DE FUNDAMENTOS E PRESSUPOSTAS
APROFUNDAMENTQ, BUSCANDO LEVAR O ALUNO A

IO POSICIONAMENTO Fenmm Q QUAL LHE PERMITA UMA ATUAGAO MAIS ADEQUADA A

IN704- TRABALHO CONGLUSAO DE CURSO I B oumo | 30 | [] | 0 |

PRE-REQUISITO: Férmuda; INTO3

1N703- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 1
Nio hé Co-Requisito para essa Components Curricular.

IBITO:
REQUISITO DE CARGA HORARLA: Nao ha Requisito de Carga Hoviris para esss Componante Curmalar.
EQUIV, 1A: Fomule; IN36T
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatdrio Perfil Curricular

DATA: 3110/2013

PERIODO: 10°
COMPONENTE CURRICULAR [ mro  [cHTEGRICA|cHPRATICA| cHTOTAL | cREDITOS
INI6T- TRABAL HO DE CONMCLUSAO DE CURSO 2
SEM PERIODIZACAC
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
TET67- AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS: ENSINOE ELETIVO 45 [ 45 30
PESQUISA EM AUTOBIOGRAFIAS
PRE-REQUISTTO: N&o hd Pré-Fequisii pera esse Componenta Curficular.
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Reguisilo para ssa Componanta Curicular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hd Requisiio de Hordcka para esse C e Curricuiar, =
EMENTA: ANALISE E SISTEMAT DA BIBLIOGRAFIA ESPECIALIZADA NO GAMPO DAS AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS.
PESOUISA DAS PRATICAS SOCIMS E CURRICULARES DAS INSTITU %5 EDUCATIVAS PUBLICAS E PRIVADAS QUE
GCONTEMPLAM AS AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS. INTERVE PROPOSITIVA PARA A SUPERACAQ DO RACISMO
WAS REALIDADES SOCIAIS E EDUCATIVAS PESQUISADAS. AUTCBIOGRAFLA E IDENTIDADE. AUTOSIOGRAFIA E DIFERENCA
AUTOBIOGRAFIA E CULTURA,
INT0054- ALFABETIZAGAD - LETRAMENTO E ESCOLARIZAGAO | ELETNO | 80 | 0| Y
PRE-REQUISITO: NEo hi Pré-Requisilo para osse Comp Cumicuiar.
CO-REQUISITO: Néo ha Co-Requisito para #3358 Comp e C
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Niie ha Requisiio de Carga Hordria pars ssse Componenis Curriculer.
EMENTA: CONCEITO DE ALFABETIZAGAD E LETRAMENTO. RELACOES ENTRE ALFABETIZACAO E ESCOLARIZACAD. CONCEPGOES E
METODOS DE ALFABETIZACAQ DE ORIENTAGAQ ASSQCIACIOMISTA. CONCEPGOES CONSTRUTIVISTAS SO8RE O
APRENDIZADO DA ESCRITA. CONSCIENCIA FONDLOGICA E ALFABETIZAGAO. ESTUDC SOBRE LETRAMENTO E CULTURA
ESCRITA. AVALIAGAD E ALFABETIZACAD.
PO498- ASPECTOS PEDAGOGICOS DA INCLUSAO DE PESSOAS ELETIVO | 30 30 [ 60 [ 3.0
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E MOTORA

QUISITO:

MNao hit Pri-Requisito pars esss C Cumicutar.

GO-REQGUMBITO: Nao ha Co-Requisito para evse Compananta Curricutar.

REQUISITO DE CARGA RIA: No ha Requisito de Carga Horéna para esss Componenia Curricular,

EMENTA: A PESS0A COM DEFICCIENGIA INTELECTUAL E/OU MOTORA. A PRATICA PEDAGOGICA E O FROCESSO DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E/OU MOTORA. ADAPTAGOES DA PRATICA PEDAGOGICA EM
SALAS DE AULA REGULARES PARA OS IMPEDIMENTOS COGNITIVOS E MOTORES. TECNOLOGIAS ASSISTIVAS £ DESENHO
UNIVERSAL. COMUNICAGAD ALTERNATIVA E SUPLEMENTAR. DINAMICA DO SERVIGO DE APQID PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO (SAPE) COM SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.
PO430- AVALIACAO INSTITUCIONAL [ ELeTve | 15 | 30 | 45 | 20
PRE-REQUISITO: Nio hi Pré-Requisto para e3se C Curmoular,
CO-REQUISITO: W0 ha Co-Reguisiio para asse Co Cumicula
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisita de Carga Horéria para sss Componants Curricular.
EMENTA: ESTUDO DA AVALIAGAD INSTITUCIONAL ENQUANTO OBJETO DE REFLEXAD DO GAMPO DA AVALISGAOQ EDUCACIONAL, SUA
TRAJETORIA HISTORICA ENOUANTO POLITICA PUBLICA.
PO481- CONTEXTOS DO DESENVOLVIMENTO DA ADOLESCENCIA ELETIVO 60 l Q 60 ] 4.0
E DA JUVENTUDE
PRE-REQUISITO: Nao hi Pré-Requisito para esse Components Cummcular.
CO-REQUISITO: Mo hi Co-Rl ito para asse Comp Curricutar,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: No hi Reguisito ds Garga Horéria para esse Componenta Curricular.
EMENTA:! .nnowsc%ﬁa E JUVENTUDE COMG CATEGORIAS HISTORICO-CULTURAIS; ADOLESCENTES E JOVENS NA FAMILIA; A
ESCOLA COMO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO: (O GRUPO DOS IGUAIS E OS DIFERENTES/DESIGUAIS, ADOLESCENCIA,
JUVENTUDE. VULNERABILIDADE E RISCO SOCIAL. TRANSICAQ PARA A VIDA ADULTA NA CONTEMPORANEIDADE
AP437. COORDENACAOC PEDAGOGICA E TRABALHODOCENTE | ELETIVO | 60 | 0 | 60 | 40
QUISITO: Nibo hi Pré-Requisito para essa Componenta Curncular.
CO-REQUISITO: NBo ha Co-Requisio para 95se Comy Curricular,
|_REQUISITOC DE CARGA HORARIA: Nao ha Requasiu de Gargu Horérla para esse Gomponeris Curricular,
EQUIVALENCIA: Farmula® AP428

AP429- CODRD PEDAG DRIENT EDUCAC1-SUPERV

EMENTA: ESTUDD DOS PRINCIPIOS, OBJETIVOS E PROCES50S DA COORDENAGAD PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DE UMA ACAO
TRAMSFORMADORA NA ESCOLA BRASILEIRA, PROBLEMATIZANDO A CONSTRUGAD GOLETIVA DOS SABERES E A IDENTIDADE
b DOCENTE MA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIOMAL PERMANENTE.
TE761- CULTURA VISUAL E ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO | ELETIVO | 60 T 0 I 60 1 40
BASICA
PRE-REQUISITO: Na ha Pré-Requisito para esse Componente Cummicular,
CO-REQUISITO: Mao hi Co-Requisilo para esse Componsnie Cumcular
|_REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao nd Requisiio de Carga Horéria para esse Companunia Curricular,
EMENTA: grsuz».gm DE ELEMENTOS DE CULTURA VISUAL COMD FERRAMENTAS DIDATICAS NO ENSING DE HISTORIA NA EDUCAGAO
ICA,.
INT0020- DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO COMBINATORIO | ELETVO | 60 | 0 | 60 | 40
PRE-REQUISITO: Naio ha Pré-Rexquisito parn esse Gomponents Curricular,
CO-REQUISITO: Nao ha C ' 3 BSSA e Curicular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o nhd Roquisilo de Carga Harria para esse Companante Curmicular
EMENTA: SIGNIFICADDS, RELAGOES, PROPRIEDADES € REPRESENTAGOES SIMBOLICAS PRESENTES NA APRENDIZAGEM DE
COMBINATORIA NA ESCOLARIZAGAO BASICA E DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO COMBINATORIO # SOB PERSPECTIVA
COGNITIVA E DIDATICA # NA EDUCAGAC INFANTIL. ENSIND FUNDAMENTAL (REGULAR E EJA] E ENSINO MEDIC.
SF453- DESENVOLVIMENTO PESSOAL E FORMAGAOHUMANA | ELETVO | 60 [ | I Y
PRE-REQUISITO: No ha Pré-Reouisho para esse Components Currcular,
CO-REQISITO: HNiflo ha Co-Requisilo para esse Componenis Currcular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Ragussilo de Carga Horéria E?i'“' Dwunmu Curricular,
EMENTA: COMPREENSAO DA IDEIA DE FOR HUMANA E DE SUAS REPERCUSSOES PARA O DESENVOLVIMENTO PESSOAL.

ANALISE E SINTESE CRITICAS DAS IMPLICACOES RECIPROCAS ENTRE FORMAGAD HUMANA, SOCIALIZACAD E EDUCAGAD.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: 31012013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 13221
Relatério Perfil Curricular
SEM PERIODIZACAC
COMPONENTE CURRICULAR [ !G‘HT!ﬁIlCA|CH PRATICA | CH TOTAL | crépmros
coumsem&o DO DESENVOLVIMENTO E FOR TER PEBSOAL EM RE 0 ADS nsp:cms ATITUDINAIS,
IOMBS,REFLEKND‘EEDEMENID NO PROCESSD DE INDIVIDUAGAD. IMPLICAGOES SCBRE OS
oouw‘ros nem FELICIDADE E PERTENCIMENTO AQ MUNDO.
TE766- DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO | ELETMO | &0 | 0 | &0 [ 40
FPRE-REQUISITO: N80 hit Pré-Regquisiio pa i e Curricular,
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Requisito para esse Components Curicular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisiio de Carga Horiiis pars esse Components Curricular.
EMENTA: O PROCESSO HISTORICO nos DIREITOS HUMANMOS E DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS. CONCEITOS E FUNDAMENTOS |
TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCAGAQ EM DIREITOS HUMANCS. A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUGAO DA
CIDADANIA. EDUCAR PARA A DIVERSIDADE NO RESPEITO INTEGRAL AOS DIREITOS HUMANDS.
SFAL5- ECONOMIA POLITICA DA Enucw;:lo [ eLetvo | 60 | 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: —WBo hi Pré_Requisio para esse Componania Cumcular.
CO-REQUISITO: Néo hé ] Curricular,
REQUISITO DE CARGA : Nio hé Requisilo de Horéria pars ssse Curmicular.
EQUV H Farmula: SF415
SF415- ECONOMIA POLITICA DA Eoumcm
EMENTA: ~ESTUDO DAS RELAGDES ENTRE EDUCAGAD E ESTRUTURA SOCIO -ECONOMICA CAPITALISTA, ANALISA DIFERENTES VISOES |
DA RELAGAO ENTRE EDUCAGAQ E DESENVOLVIMENTO DAS FORGAS PRODUTIVAS NO AWBITO DA SOCIEDADE BRASILEIRA.
SF446- EDUC GOMPARADA [~ eLeTvo | 80 | 0 | &0 [ 40
-REQUISITO: N3o ha Pré-Requisiic para asse Components Curricular.
COREQUISITO: Mio hé Co-Requisito para sess Components Curicular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N80 ha Requisito de Carga Horbda pars asse Componania Curricusar.
EQUIVALENGIA: Formula: SF410
|_SF410- EDUCACAQ COMPARADA
EMENTA: O CARATER POLITICO DA EDUGAGMO ESGOLAR NUM MUNDO EM TRANSFORMAGAD A EDUCAGAQ COMO MEIO DE
DEMOCRA DAS MODERNAS SOCIEDADES INDUSTRIAIS,
SFAS4- EDUCACAQ E ANTROPOLOGIA FILOSOFICA ELETIVO | [T 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Nao ng Prbm esse Comp Curicular.
CO-REQUISITO! Nao hé Co-Requisio para esse Components Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA N3o hd Requisio ge Carga Horhna pare esse Components Curricular. = el
EMENTA: IN A ANTROPOLOGIA FILOSOFICA E SUA RELAGAO COM A EDUCAGAC. A CONSTITUI uo g,swen‘o
MODERNG, E SEU IMPACTO NA EDUCAGAD. A cﬂmcn AQ SUJEITO: O meswwmusm NA EDUC, A NOGAO DE
HUMANG NA PERSPECTIVA DA COMPLEXIDADE E DA ESPIRITUALIDADE.
SF447- EDUCACAO E CIENCIA NO MUNDO ATUAL [ __ELETNO | 0 | 0 ] 30 |20
PRE-REQUISITO: NBo hé Pré-Requisiio para esse Componenie Curricular.
CO-REQUISITO: Naio hi Co-Requisilo para esse Cutricular,
REQUISITO DE CARGA HO| ._NBo hé Requisita de Carga Horéria pers esse G Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: SF420
BF420- EDUCACAD E CIENCIA NO MUNDO ATUAL
EMENTA: ESI‘UDO INTRODUTORID OE ELEMENTOS DA HISTORIA, FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DA GIENGIA; CIENCIA € TECNOLOGIA,
COM CONCEPCOES DE EDUCAGAD E COM A PRATICA EDUCATIVA.
SF455- EDUC %gi.o EcOIIPLEXIDADE | eLetiva | 60 | 0 [ 8 | 40
; o ha Pré-Requisito para esse Comp Curriaalar,
CO-REQUISITO: Nig hd Go-Requinko para ssss Components Gurriclar,
" REQUISITO DE CARGA HORARIA: Niio h Requisiio ce Cargs Horaria esse G b Curricular,
EMENTA: O PENSAMENTO DA COMPLEXIDADE E A EDUCAGAD. EPISTEMOLOGIA COMPLEXA: PRINGIPIOS DE ORGANIZAGAO DO
PENSAMENTO E RELIGAGAD. EDUCAGAO CONTEMPORANEA E TRANSDISCIPLINARIDADE. Exremem METODO E ENSAID.
0 METODO COMO VIAGEM E TRANSFIGURAGAD. SABERES PARA A EDUCAGAD QUE PRECISAMOS. RAZAD. PAIXAD E
POLITIZACAG DO PENSAMENTO. ANTROPOETICA
SF456- EDUCAGAO E DIVERSIDADE CULTURAL | ELETVO | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO; Ndo ha Pré-Requisito pars esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao nswm&mww.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisilo de Carga Hordria pars esse Curricular.
EMENTA: ANALISAR A ESCOLA COMO UM ESPACO SOCIOCULTURAL EM QUE AS DIFERENTES PRESENGAS SE ENCONTRAM E A
CAPACIDADE DE COMPREENDER E SE POSICIONAR DIANTE DE UM MUNDO EM GONSTANTE TRANSFORM POLITICA,
ECONOMICA E SOCIOCULTURAL. REFLETIR SOBRE A RELAGAD (EU:/;OUTRO; INDAGANDO AS POSSIBILIDADES DE
INCLUSAQ DE TODO TIFO DE DIFERENCA DENTRO DO ESPAGO ESCOLAR.
SF457- EDUCACAO E PLURALISMO RELIGIOSO ] _ELemve | [ 0 | [] [ 40
PRE-REQUISITO: Nﬁnhtmﬁ.qu_hhomuawww.
CO-REQUISITO: Ndio hit Co- ) para assa Componants Curricular,
RECUISITO DE CARGA HORARIA: Ndo hé Requisiio dtclaa Fordria para esse Gw Curricular,
EMENTA: ESTUDD DA PROBLEMATICA DAS RELAG ENTRE A EDUCAGAO E O CAMPO RELIGIOSC amu.em ED
RELIGIAC NAS TEOQRIAS SOCIOLOGICAS CLASSICAS E GONTEMPORANEAS. MODERNIZAGAOD, mcio
CONFIGURAGAD DOS DISCURSOS PEDAGOGICOS LAICISTAS E RELIGIOSOS NO BRASIL. A PLU
CAMPQ RELIGIOSO BRASILEIRQ € A CRISE DO MODELO DE RELIGIAD NATIONAL CATOLICA. A wesm: DO Eusmo
Rﬂsmm AS RELAGOES ENTRE CURRICULO, DISCURSOS E IDENTIDADES RELIGIOSAS NA EDUCACAD ESCOLAR E
NAO-ESCOLAR.
TE763- EDUCACAO E RELACOES ETNIGORRACIAISNOBRASIL | ELETVC | 60 | [ | 60 | 40
PRE-REQUISITO: Nloni Pré-Requisiio para esse Componanie Curicular
CO-REQUISITO: isile ee3e Components Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: mmnmmuwmwauuc Curticular.
EMENTA; ABORUAGEM TEQRICG HISTORICA OA PRODUGAD DO RACISMO NO BRASIL, ANALISE DAS INFLUENCIAS DAS TEORIAS
RACIALISTAS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS, MITO DA DEMOCRACIA RACIAL NO BRASIL, OS CONCEITOS DE
RAGA, RACISMO, RACISMO INSTITUCIONAL. PRECONCEITOS, DISCRIMINAGAD, ETNIA, ESTIGMA, ESTERIOTIPO, ASSIMILAGAD,
PROCESSOS DE BRANGUITUDE £ BRANGUEAMENTQ MA SOCIEDADE BRASILEIRA; OS DISCURSOS CURRICULARES E A
HISTORIA AFRICANA E AFROBRASILEIRA; RACISMO ND LIVRO DIDATICO; A CONSTRUGAD SOCIAL DA COR, ESTETICA E OS
PROCESSOS DE AFIRMAGAO DAS IDENTIDADES ETNICORRACIAIS; MOVIMENTO NEGRO BRASKEIRO E A IMPLEMENTAGAO DE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICCS DATA: 310/2013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatério Perfil Curricular
 SEM m_mo
COMPONENTE CURRICULAR [ _mpo  |cHTEORTA[CHPRATICA| CHTOTAL [cREDTOS
A POPULAGAQ NEGRA, A LEI 10.838/03, A LE 11.645/2008, AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A
nuzgé'o DAS nuucoes RACIAIS; LITERATURA AFROBRASILEIRA, COTIDIANO ESCOLAR E A CONSTRUGAQ DE PRATICAS
PED. PARA O COMBATE AQ RACISMO.
PO482- EDUCAGAQ E TRABALHO - omm:'T;JE PROFISSIONAL | ELETWO | 60 | 0 | &0 J Y]
PRE-REQUISITO: Nio hé wm
CO-REQUISITO: W& ha Co- Gurricutar,
mﬂnum IA: Nio hd R gL uuuu 8388 te Curricular,
EQUV, Formula: PO451
PO51- EDUC TRABALND 1-ORIENT VOCACIONAL
EMENTA; ESTUDOC DA ORIGEM E EVOLUGAQ DA ORIENTAGAQ VOGACIONAL E PROFISSIONAL NAS PERSPECTIVA DA RELAGAD ENTRE
EDUCAGAD E TRABALHO.
TET62- EDUCAGAD EM DIREITOB HUMANOS E DIVERSIDADE E ELETIVO | E) | 0 l 30 \ 2.0
CIDADAMNLA
PREREQUISITO: Nio hi a @88 Curicular.
CO-REQUISITO: NBo hib Co-Requisito para esse C Curricular.
REQUISITO D& CARGA HORARIA: N8o hd Reguisitc de Carga Horlria pars ssse Components Curricular.
EMENTA: cmocfssomsmmcommerrosﬂ MANOS E DA EDUCAGAO EM DFREITOS HUMANOS, CONCEITOS E FUNDAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DA EM DIREITOS HUMANOS. A ESCOLA COMO ESPAGO DE cousmwlc oA
CIDADANA. EDUCAR PARA A DIVERSIDAGE NO RESPEITO INTEGRAL AOS mnsrros HUMANOS.
INTD0OZ- EDUCAGAD LITERARIA NA ESCOLA E NA BIBLIOTECA | ELETIVO | 60 | 0 | ] | 40
PRE-REQUISITO: Hila hé Pré-Requisite para esse Componente Curnoular,
CO-REQUISITO: Mo hi Co-Requisiio para sese mm Cunncuiar.
ﬁemmonecmn HORARIA: MBa hd Requisito de Carga Horiia para asse Componenta Curricular,
[ EMENTA: O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA E NA BIBLIOTECA A RODA DE HISTORIAS GOMO ESTRATEGIA DE FORMAGAO DE
LEITORES. ACERVOS, ESPAGOS DE LEITURA E PROPOSTAS PARA A EDUCACAOC LITERARIA. A MEDIACAQ PEDAGOGICA NA
LEITURA E COMPREENSAQ DE TEXTOS LITERARIOS.
SF4359. EDUCACAO, COGNICAOC E VALORES HUMANOS | ELemvo | 0 | 0 )| 50 [ 40
| PRE-REQUISITO: Fio bd Pré-Feguisitc pare eses Compononis Cur
CO-REQUASITO: Nio hé igilo para esse Comg Curricuiar.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: 2o hd Requisiio de Carga Hordria para esse Curmioular,
EMENTA: 05 ESTUDOS SOBRE A mmﬁa HUMANA, COGNIGAO E VALORES NA EDUCAGAD. O PENSAMENTO DO EDUCADOR
JAPONES T. MAKIGUTI, COGNICAD GOMO PROCESSO BIOCULTURAL. A ANTROPOLOGIA COMD FUNDAMENTO DA CRIAGAQ
DE VALORES HUMAMOS, VERDADE £ VALOR NO PENSAMENTO OCIDENTAL. EXPERIENCIA E CONHECIMENTO DE PRIMEIRA
MAD, A ESCOLA E O CONHECIMENTO DE SEGUNDA MAD, A RELAGED ESCOLA E COMUNIDADE DE VIDA. O SISTEMA DE
CRIACAD DE VALORES HUMANOS BEM, BENEFICIO E BELEZA.
SF458- EDUCACAQ, NARRATIVA E AUDIOVISUAL [ eemvo | 60 | 0 | 80 | 40
PRE-REQUISITO: Nio hi Pra-Requisito pars esss Components Curricular.
CO-REQUISITO: Mo hé Co-Requisilo para esse C Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo ha Requisito de Carga Hordria para @sss Components Curmioular,
| EMENTA: DBJETIVA REFLETIR 4 A PARTIR DE NARRATIVAS NAS FRONTEIRAS DE GENERQS DO CAMPO DO AUDIOVISUAL, COMO O
DOCUMENTARIO E A TELENOVELA , SOBRE A nmsmmm NARRATIVA EM CONTRAPOSIGAD A MODO PARADIGMATICO
DE APRENDER HEGEMONICO NAS ESCOLAS. PRESSUPDE O EXPERIMENTO DE PRATICAS NARRATIVAS COMO ESTRATEGIA
DE FORMACAD; APRQPRIACAD NAG FEI‘ICPIZAN‘!‘E DA TECNOLOGIA; ARTICULACAD ENTRE ESTETICA € POLITICA.
SF460- EDUCAGAC, TECNOLOGIA E SOCIEDADE [ Erervo | 60 | 0| 80 | 40
PRE-REQUISITO: Néa ha Pré-Recuisilo para ssse Companents Curricular,
COREQUISITO: Nao na Co-Raquisito parm esse Companania Cumicular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisilo de Cargs Hordria para esse Componenta Curricular,
EMENTA: ANALISE DO CONCEITO DE TECNOLOGIA. AS RELAGOES CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE. A INSERCAD DA TECNOLOGIA
NO CAMPO EDUCACIONAL. CARACTERIZAGAD DA GIBERCULTURA E DA SOCIEDADE EM REDE. NDVOS ESPACOS DE
FORMACAD: COMUNICADES VIRTUAIS, EDUCACAO ONLINE E APRENDIZAGEM COLABORATIVA.
TET65- ENSINO DE ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS [ ELetwo | 60 | 0 [ 60 | 40
rni«emm Nw’ ha Pré-Requsilo para esse OnmErunll Curncular.
[ COREQUISITD: Nio | h# Co-Requisito prra esse Componants Curficular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hé Requisito de Carga Hordria pars esse Cemponente Curricular,
EMENTA; REFLEXOES TEGRICAS £ DIDATICAS DO PROGESSO ENSING APRENDIZAGEM DE CONCEITOS ESTATISTICOS PARA A
EDUCACAD INFANTIL € ENSINO FUNDAMENTAL (REGULAR E EJA).
SF461- EPISTEMOLOGIA DA EDUCAGAQ [ ELETVO | 60 | 0 { 80 | 40
PRE-REQUISITO: Nio hi Pri-Requisito para esse Componants Curricutar.
CO-REQUISITO: Ndo hi Co-Raguisao para asse C Cunrigular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha isilo de Hordris pars esse Curnicular,
EMENTA: ANALISA A CONSTITU DA PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCAGAD EM CONFRONTO COM AS PERSPECTIVAS
CIENCIAS DA EDUCAGAD E CIENCIA APLICADA DA EDUCAGAD. IDENTIFICA ALGUNS DOS PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS DO
c%o Wri%maoqooo APRESENTA, AINDA, OS PRINCIPAIS TEORICOS QUE ANALISAM O PROBLEMA DA CIENTIFICIDADE DA
El .
AP488- ESTATISTICA EDUCACIONAL [ ELeTvOo | 60 i 0 [ 80 [ 40
-REQUISITO: N80 his Priv-Requisio pars esge Gomponents Curricular,
CO-REQUISITO: Nio hi Co-Haquisilo pate asse Comp Cumicular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Recuisito de Horéria para essa Com Is Curricular.
ECIUIVALENCIA: Formuia: AP433
AP433- ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAD
EMENTA: CONCEITUACAD, OBTENGAO E INTERPRETAGAD DE INDIGADORES ESTATISTICOS RELACIONADGS AO CONTEXTO |
EDUCACIONAL A PARTIR DA COMPREENSAO DO OBJETIVO DE ESTUDO DA ESTATISTICA, DOS SEUS FUNDAMENTOS E DOS
PROCESSOS POR ELA UTILIZADOS PARA PRODUGAD E APRESENTAGAQ 00S DADOS ESTATISTICOS.
TE701- EXPRESSAD E MOVIMENTO NA ESCOLA {  ELETNVO | 30 i 30 | &0 | 3.0
PRE-REQUISITO: Nao hé Pra-Raquisits nars ssss Componana Curmioular,
CO-REQUISITO: Nio hi Co-Requisito pars essa Componanie Cumicular,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS DATA: 311012013
Cursio: PEDAGOGIA
Perfil; 13221
Relatério Perfil Curricular

SEM PERIODIZAGAC
COMPONENTE CURRICULAR [ wpo  [cHtedmica]cHPrATICA| CHTOTAL |CREDITOS
mmumm_m'_mm- fio 0% Carga Horivia pora e+58 Components Curmeular,
QUESTOES RELATIVAS A GULTURA GORPORAL £ DO MOVIMENTQ HUMANG NA ESCOLA. ESTUDAR G5 JOGOS
Fontd ESTRATEGIA DIDATION PARA ACRENDEADG D CONTEUDOS CURRIGULARES E DISGUTIR A CORPOREIDACE. NA

EM CONEXAD COM VALORES ESTETICOS E MOMS
mvﬁmlm %unmrﬁﬂm [ ELETIVO | 60 | [] J 60 l 4.0

Pnsasnmsno ra esse te Curricuiar.
CO-REQUISITO: m:u : ss3s Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao he g% Carga Hordrs por e5s0 Curricular.
EMENTA: 03 DE FUNDAMENTOS DA ORGANZAGAD SOCIAL DA FAMILIA, AS TEORIAS DE GENERD E O
ENTRECRUZAMENTQ MA EDUCAGAD: CONCEITOS DE FAMILIAS, CONSANGUINIDAOE E ALIANGA, SOLIDARIEDADE E
HIERARGQUIA, mmzmus@ssmﬂwmww AS POUITICAS E O5 PENSAMENTOS FILOSOFICOS
NOS QUAIS ESTAQ PRESENTES ABORDAGENS VEORICO-FILOSOFICAS SOSRE FAMILIA E GEMERC EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS IWERSOS E SUAS FRONTEIRAS E DESDOBRAMENTOS.
SF471- FILOSOFIA DIALGGIGA E EDUCAGAQ [_ELenive | ] | 0 | 60 [ 40
[ PREREQUIBITO: Nag hd Pré-Raquisiio para ese Componente Curricuiar.
CO-RECANBITO: l!l_olll BEES Cumicular,

REQUISITO DE CARGA HORA Nao hé Requisito de Carga Hordria para esse Somponents Gurmicutar.

EMENTA: ESTUDA A ORIGEM, 0S CONGEITOS PRINCIPAIS E A RELEVANCIA DA FILOSOFIA DIALOGICA DE MARTIN HUBER PARA O
PENSAMENTO PED&GGGO UTILIZA-SE A METODOLOGIA DA HEAMENEUTICA PARA PROPCRCIONAR UMA COMPREENSAG
ADEQUADA DA TEMATICA £ DA FENOMENOLOGICA PARA AVERIGUAR A IMPORTANGCIA DELA PARA A VIDA PROFISSIONAL

DOS ALUNOS. _
SF463- FORMAGAO HUMANA E CULTURA BRASILEIRA | eLemvo | 60 [ [] | 80 [ 40
o Nao ha wuse Curicular
CO-REQUISITO: W#o ha Co-Requisito para eses Componenta Curricular,
REGUISITO DE CARGA HORARIA: Noo ha Requisitc de Hovéria péra este Curticular,
EMENTA: ANALISE E SINTESE CRITICAS DO PROCESSO DE CONSTITUIRAO E Tunm DA CULTURA BRASILEIRA E DAS

PRINCIPAIS SIGNIFICACOES DEFINIDORAS DA BRAWDE OOTEJMIENTD DE TAIS ABPECTOS. NO PROCESS0 HISTORICO
E MA CONTEMPORANEIDADE, COM OS PRESSUPOSTOS DA FORMAGAD HUMANA. ANALISE DO POTENCIAL FORMATIVO DE
PRATICAS EDUCADIONAIS NA CULTURA BRASILEIRA,

SF448- FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSGFICOS DA EDUCACAD | ELETIVO | 80 | [] l 60 | 4.0
POPULAR
[ PREREGUIGHTG: _  NNhonh Pré-Hoequsio pera esse Composents Cumicuar
CO-REQUISITO: 1N8o ha Co-Hetursito para esse Components Gummicular,
REQUISITO DE CARGA t Mo ha Requisilo ¢a Caga Hordnia pera esse Componante Curricular.
EQUIVALENCIA: Fémuds: SF310
SFI10- EDUCACAC POPULAR
EMENTA: ANALISE DOS PROBLEMAS TEQORICO-PRATICOE DE UMA MODALIDADE DE EDUCAL, E BUSCA SER EXPRESSAD
PEDAGOGICA DE UM PROJETO HISTORICO DA CLASSE POPULAR, NO PROCESSD DE QOINTRUQ‘O DE SUA HEGEMONIA,
npm- sm EDUCACIONAL EM ESPACOS NAO ESCOLARES | ELETIVO | E I | 0| 30|z
Nio & Pra-Requisito para sss Componenta Curtioular,
CMHUI‘ITG. Mo hé Co-Requisto para esse Componenls Curricular,
REQUISITO D'E CARGA HORARIA: hio ha Mlﬂo demg Hardrs pars sese CM Curricular,
EMENTA: ESTUDA AS TICAS DE GESTAD EDUCACIONAL OQUE SE ESTABELECEM NAS INSTITUIGOES NAQD ESCOLARES.
PROMOVIDAS PELO PODER PLIBLICO E PELA SOCIEDADE CIVIL, EXAMINANDD COMNCEITOS, CATEGORIAS E FERRAMENTAS
METODOLOGICAS BASICAS PARA A FORMACAQD E INTER DO PEDAGOGO.
SF464- HISTORIA DA EDUCAGAOQ EM PERNAMBUCO [ ELETVO | 60 | 0 | 60 [ an
PRE-REQUISITO: Ndo ha isilc para pssa e Gurigular,
CO-REQUISITO: Nao hf Co- | 34D RESH e Currieulgr.
REGUISITO DE CARGA + NDo hd R du Hardria para esse C €
EMENTA: PERIGH0 COLONIAL £ EDUCAGAD RELIGIGSA EM PE. IMPACTO DA REFORMA PORBALIN EDUCACAD EM PE NO IMPERID. A
MODERNIZAGAD PEDAGOGIGA NA REPUBLICA VELHA, ESCOLAS CONFESSIONAIS CATOLICAS E PROTESTANTES. O ENSIND
SUPERIOR EM FE. A EDI NO PERIODO POPULISTA. O IMPACTO DA DITADURA MILITAR NA EDUCAGAC.
REDEMOCRATIZACAD £ ABERTURA m
SF485- HISTORIA E EDUCAGAO POPULAR |  ELeETwO | 60 1 [ | &0 [ 40
PRE-REQSITO: Nao hé Pré-Requisit para ssse Comp Curricular.
GO-REQUISITO: NBo ha Co-Requisio para asse I Guricular,
REQUISITO DE CARGA 1A: NBGhA ito g Horéria para asse ‘Curriouiar.
EMENTA: A HISTORIA DA E NA_PERSPECTIVA POPULER E DOS MOVIMENTOS SOCIAIS. MOVIMENTOS RELIGIOSOS E

AD. MOVIMENTOS LIBERAIS, PROCESSOS DE INDEPENDENCIA, E A EXPANSEO DO ACESSO A EDUCACAO NO SEC

EOUCAG
XX, A ED POPULAR ND SEC X & EDUC, MO CONTEXTO DOS NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS.
PO483- INFANCIAS E CONTEXTOS DE DESENVOLVIMENTO I ELETIVO [ 30 | 30 | 60 | 3.0

PRE-REQUISITO: Mo b Pri-Req para assa Comp Cumcuer,
CO-REQUISITO: Mao ha Go #3s8 C Curricwlar,

REQUISITC DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisilo dg %% Horsria pars esss Componenta Curicular,
EMENTA: ESTUDOS SOBRE A INFANCIA COMO CATEGORIA HISTORICO-CULTURAL E AS DIFERENTES REPRESENTACOES SCBREO;

CRIANGA. REFLEXOES ACERCA DAS TRAJETURIAS DE DESENVOLVIMENTO NOC BRASIL ATUAL E ASPECT
CONTEMPORANEDS DA INFANCIA.

TET38- mmcnu;ln A EDUCAGAO A DISTANCIA [ eLevo | 60 ] [ | 60 [ a0
PRE-REQUISITC: Mo hé Pri-Requisio para esse w Curriculer,
CO-REQUISITO: Mo hd Co-Reg para ssse G

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hd Requisita de Hordia parn ssse Companante Curricular,
EMENTA: A HISTORIA DA EAD, NO BRASIL E SUA LEGISLAGAC, CONCEPGUES PEDAGOGICAS NA EAD. A MEDIAGAO PEDAGOGICA NOS

NOWOS AMBIENTES DE ENSING E APRENDIZAGEM. AMBIENTES VIR.T&NS DE ENSING E APREMDIZAGEM (-'WASI Q MATERIAL
DIOATICO NA EAD. O PLANEJAMENTO E A AVALIAGAC EM EAD. A WEB 2.0. AS REDES SOCIAIS E OS CONTEDDOS
PARTICIPATIVOS.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS AT A 31002013
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatorio Perfil Curricular
SEM PERIODIZACAD
COMPONENTE CURRICULAR TIPQ CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
PO484- INTRODUGAO A PSICOLOGIA DA EDUCACAO MATEMATICA!  ELETIVO &0 [ 60 4.0
PRE-REQUNSITO: K& hd Pré-Requisio pera esse Comp Curricular.
| COREQUISITO: Nio hit Co-Raguisio p Componanie Cumicuiar,
| REQUISITO DE CARGA HORARIA: Moo ha de Carga Hordria para esse CuricLiar.
EMENTA: ESTUDD DO CAMPG DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ MATEMATICA, CONSIDERANDO SUAS oursens TEORIAS CUE DAO
L SUPQORTE, PESQUISA E INTER-RELAGAD COM OUTRAS AREAS QUE APOIAM A EDUCAGAQ MATEMATICA.
SF488- JUVENTUDE, TRABALHO E EDUCAGAD | El.rnvo | 60 | 0 I &0 [ 40
PRE-REQUISITO: N0 hé Pri-Req poﬂm-f‘ Curri
CO-REQUISITO: Nio né
REWOOEMI mmwm%mmmm
ANALISAR A CATEGORIA JUVENTUDE A LUZ DE ABORDAGENS CONTEMPORANEAS. DISCUTIR AS TMPLICAGDES DO
PROCESSO DE REESTRUTURACAO DO ESTADO BRASILEIRO PARA A CONFECGAC DE POLITICAS VOLTADAS PARA
JUVENTUDE. DISCUTIR AS QUESTOES REFERENTES A JUVENTUDE E O MERCADO LABORAL. AVALIAGAO DAS POLITICAS
[ PUBLICAS VOLTADAS PARA A JUVENTUDE. -
TET06- METODOLOGIA DA nunmnc.lo | ELETWO 1 60 | 0 | €0 | 40
PRE-REQUISITO: uhmm&_»a Mﬁm
CO-REQUISITO: Mo hi Co-Requisto pars esse Componants Curricular.
" REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisio de Carga Horéns pare sie C Cumicular,
EMENTA! CONCEPGOES SOBRE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO E IMPLICAGOES F‘Emﬂﬁlm O SISTEMA ALFABETICO: HISTORIA
DA ESCRITA E PRINCIPIOS DE FUNCIONAMENTOS TEQRICO-METODOLOGICOS DA ALFABETIZAGAC.
PO485- O ENSINO DO BRAILLE E TECNOLDGIAS ASSOCIADAB | ELETIVO | 60| 0 | 60 ] 40
| PREREQUISTO: Mo i mmzm_uﬂm__
CO-REQUISITO: N3o hé Co-Requisio para esse Comp
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio. mm-m de Csrpa Horaria para e586 Componanie Cumicular.
EMENTA: ENSiNCI DO CODIGO BRAILLE, SUA HISTORIA E INFLUENCIA NA EDUCAGAQ DE PESSOAS CEGAS: LEITURA, ESCRITA E
SDCIAL DESSE SISTEMA DE ESCRITA EM RELEVO: ADAPTAGAD DE MATERIAIS £ RELEVD, EM AUDIO E OUTRAS
wnms PARA O ENSINO DE PESSOAS CEGAS OU COM BAIXA VISAD; TRANSCRICAD E PRODUCAQ DE TEXTOS EM CODIGD
BRAILLE; CONFECCAO DE MAPAS E DESENHOS TANGIVEIS, APLICADOS A LEITURA HAPTICA TECNOLOGIAS ASSISTIVAS,
CONCEITO, DIREITO E INSTRUMENTO DE INCLUSAD.
INT0056- PEDAGOGIA PAULO FREIRE [ ELETvOo | 60 | [ [ & [ a0
| PRE-REQUISITO: NBo hi w
| CO-REQUISITO: NBo hit Co-Requisito para esse
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisita de Carga Hordrla para ssse Curicular.

EMENTA:

ABORDA, NUMA PERSPECTIVA SOCIO HISTORICA, 05 CONTEXTOS DE INFLUENCIA QUE CONTRIBUIRAM PARA A
FORMULAGAD DA PEDAGOGIA FREIRIANA, O ALCANCE DE SUAS IDEIAS NO BRASIL E NO MUNDO, BEM COMO A ATUALIDADE

DO SEU PENSAMENTO. DISCUTE OS FUNCIONAMENTOS DA PEDAGOGIA PAULD FREIRE, SUA INFLUENCIA PARA A
L EDUCAGAD EM ESPACOS ESCOLARES E DOS MOVIMENTOS SOCIAIS.
SF449- PENSAMENTO DE PAULD FREIRE ELETIVO 30 | 0 | 30 | 2.0
PREREQUISITO: Nao hi Pré-Riequisilo pars ssss Companania Cumouiar.
CO-REQUISITO: Néio ha Co-Requisito pars essa Componsila Cumicutar.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisio oa Carga Horéria para esse Componente Curricutar.
EMENTA: ‘A DISCIPLINA PRETENDE FIESGMAR PARA REFLENAQ DOS ESTUDIOSOS A VIDA E OBRA DO PENSADOR PERNAMBLICANG, O
PRINCIPIO METODOLOGICO DO DWALOGO CONSTITUl UM DOS TRAGOS ESSENCIAIS DA DISCIPLINA LEVANDO JUNTOS
EDUCANDOS E EDUCADORES A RESSIGMIFICAR AS CATEGORIAS FUNDANTES DA PEDAGOGIA, AJUDANDO-OS POR
LEITURAS, SEMINARIOS E DEBATES A CONFRONTAR E REINVENTAR AS SUAS PRATICAS EDUCATIVAS.
SF45T- PENSAMENTO PEDAGOGICO LATING-AMERICAND [ eLetvo | 80 | [ ] 60 [ 40
PREREQUISITO: N hit Pré-Ruquisito pere esse Componsnte Curricular.
CO-REQUISITO: Ke&o hé i A'E 6848 Curricular.
RECQUISITO DE CARGA : N@oha de Carga Hordria 5558 ante Curncutar.
EMENTA: A DISCIPLINA ABORDA UM PANORAMA DAS PRINCIPAIS TENDENCIAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO LATING-AMERICANO,
DESTACANDO-SE AS ARTICULAGOES ENTRE OF PROBLEMAS POLITICOS, SOCIAS E CULTURAIS NO DESENVOLVIMENTO DE
TAIS TENDENCIAS.
AP490- POLITICAS DE EDUCAGAC NAQ FORMAL NO BRASIL | ELEmve | 30 ] 0 | 30 | 20
PRE-REQUISITO! Nl ha Pré-Requisilo para esse Components Curricular.
CO-REQUISITO: Ndo ha Co-Requisio pare esse Componenis Curicular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: M&a ha Requisilo de Carga Horaria o588 o Currcular. ___
EMENTA: ABORDA A EDUC NAD FORMAL COMO POLITICA PUBLICA, IDENTIFICANDD ESTE OBJETO DE PESQUISA E
CONTRAPONDO-O NOGOES DE EQUCACAO POPULAR COMO ESTRATEGIA ALTERNATIVA PARA PENSAR A

DEMOCRATIZAGAQ DA POLITICA E DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL NA CONTEMPORANEIDADE, MEDIANTE UM PROCESSO
DE 'mPl.lM“._lO DA ESCUTA DO ESTADQ" A5 DEMANDAS S0DCIAIS.

PO486- PSICOLOGIA E EDUCAGAD INCLUSIVA [ eLetwo | 80| [ 8 | 40

CO-REQUISITG:

PRE-REQUISITO: Nia ha Pri-Requisto para esse Componsnie Curricular.

Nio hi Co-Requisito para esse Comp [

REQUISITO DE GARGA HORARIA: Nao ha Requisilo de Carga Hordris pare 6538 Comp Curricular.
EMENTA: REFLEXAOIPREPARAGAO DO PROFESSOR MO ENSINO DE ALUNOS COM DEFIGIENCIA. ASPECTOS SUBJETIVOS.

COMPORTAMENTAIS, EMOCIONAIS E COMUNICACIONAIS QUE INTERFEREM NO ENSING E APRENDIZAGEM DE ALUNOS

INTERACOES EDUCACIONAIS

PO491- REALIDADE EDUCACIONAL E OS5 IMPACTOS NAS | ELETIVO I 30 30 ‘ 60 ] 30

PRE-REQUISITO:

Hﬂohs""‘ G pera esss Comp Curricular.

CO-REQUISITO:

40 hi Co-Requisdc para esse Components Curicular,

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: mht Requisito da Cargs Horaria para ese Componanie Curriclar,

Fémnuls: PO490

EMENTA:

PO480- REALIDADE PSICOSSOCIAL € OS IMPACTOS NAS INTERACDES

ESTUDD DAS PRATICAS. REP‘REEENTICOES E DISCURSOS CONSTRUIDOS E MOBILIZADOS NAS RELAGOES INTERGRUPAIS E
DE SUAS REPERCUSSOES NAS ME%E INTRAGRUPAIS E INTERPESSOAIS NOS ESPACOS EDUCATIVOS.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1
Relatorio Perfil Curricular

DATA: 310/2013

SEM PERIODIZACAQ
COMPONENTE CURRICULAR | TIPO  [CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL | CREDITOS
TE764- RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE MATEMATICA | ELETIVO | 60 | [ | 60 1 40
PRE-REQUISITO: Nao hir Pri-Reguslo para sses Componente Curncular
CO-REQUISITO: Nao hi Co-Reguisio para esse Components Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hi Requisitn de Carga Hordna para essa C Curricular.
EMENTA: ESTUDO DO CONHECIMENTO MATEMATICO NUMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL E DO PAPEL DA ESCOLA NO
DESENVOLVIMENTO DD ALUND, ENFATIZANDO OS PROCESSOS COGNITIVOS NA AGUISICAD DE CONCEITOS MATEMATICOS
A PARTIR DE ANALISES TEORICAS E PRATICAS DE RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS NO PROCESSO OF ENEING
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS MATEMATICOS NA EDUCACAD INFANTIL E NOS INICIAIS ANDS DO ENSIND FUNDAMENTAL
PO487- SEXUALIDADE E EDUCACAD [ ELETiVO | 60 | 0 | &0 [ a0
PRE-REQUISITO. Nio hi Pré-Requisio pam esse Components Curncular
CO-REQUISITO:

Néo ha Co-Requsdo para esse Componente Curncular

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

Mo ha Requisito de Carga Horra para esse C Curncisdar

EMENTA:

PERSPECTIVAS DE ESTUDO DA SEXUALIDADE HUMANA: ASPECTOS BIOLOGICOS, PSICOLOGICOS E SOCIOCULTURAS
ISCURSOS SOBRE SEXUALIDADE NA FAMILIA, NA MIDIA E NA ESCOLA. O TRABALMO DE INFORMAGAD SEXUAL NA ESCOLA £
A POSTURA DO EDUCADOR.

TE702- TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAD DA ELETIVO 60 [ 0 40
EDUCAGAD
PRE-REQUISITO! N&o hi Pri-Requisito para esse Componenie Cutncular.

CO-REQUISITO:

Nlo hi Co-Requisilo para esse Componants Curmcular

REQUISITO DE CARGA HORARIA

Nio ha Requisito de Carga Hosana para esse Componants Curricular

EMENTA:

A CIENCIA. TECNOLOGIA E SOCIEDADE TEGNOLOGIA & EDUCAGAQ CONTEMPORANEA A5 TECNOLOGIAS DA INFORMAGAD E
COMUNICACAD (TICS) NA EDUCAGAD PRESENCIAL E A DISTANCIA SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS. SOCKO-CULTURAIS,
POLITICAS E ETICAS. OS NOVOS PAPEIS DOS DOCENTES £ DOS DISCENTES FRENTE AS TICS EDUCAGAC E DISTANCIA
ENCUANTO MODALIDADE DE ENSING

PRE-REQUISITOX

SF468- TEORIA E ANALISE DO DISCURSO EM EDUCAGAD | ELeEmwvo | 60 | 0 | 60 |  4n
| =20 =URIA E ANALISE DO DISCURSQ EM ED

Nio hi Pré-Requisito para esse Componante Curmcular

CO-REQUISITO:

Nao ha Co-Requisito para esse Comperanta Curricular

REQUISITO DE CARGA HORARLA:

Nig ha Requesito de Carga Hordna para gsse Componente Curncular

EMENTA:

ESTUDO DOS CONCEITOS BASICOS DAS TEQRIAS (POS-ESTRUTURALISTAS 0O DISCURED E DAS PRINCIPAIS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS DE ANALISE DO DISCURSO EM EDUCACAD DISCURSO, LINGUAGEM, TEXTO E SUBJETIVIDADE NAS
TEQRIAS DE  PECHEUX, FOUCAULT, BARTHES. FAIRCLOUGH E LACLAL EPISTEMOLOGIA £ METODOLOGIAS
POS-POSITIVISTAS DE PESQUISA EM EDUCACAD PROCEDIMENTOS DE FORMACAD E ANALISE DE UM CORPUS DE
DISCURSO EM EDUCACAC PRINCIPIOS PARA A ANALISE DE DOCUMENTUS, ENTREVISTAS, AUDIOVISUAIS, HIPERTEXTOS E
DADOS ETNOGRAFICOS

SF464- TEORIAS DA DESCOLARIZAGAD | ELETVO | 60 | 0 | 60 | ap

PRE-REQUISITO:

Miig hi Pra-Req) pilra @sse C Curncular

CO-REQUISITO:

Mo hi Co-Requisdo para esse Comgonenis Curoular

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N

&0 hi Reguisito de Carga Horiria para ease Componente Cumcular.

EMENTA:

AMALISA A CRITICA AS INSTITWIGOES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS, ESPECIALMENTE A ESCOLA CONGENTRA SE NA
GERACAO DE AUTORES QUE APHESENTARAM UMA CRITICA RADICAL DA EDUCAGCAC E DE DA INSTITUICAD ESCOLAR, ENTRE
ELES IVAN ILLICH. PAUL GODDMAN, JOHN HOLT E EVERETT REIMER.

OBSERVAGAD PERFIL:

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3. 210 HORAS. A CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO SERA DISTRIBUIDA DA SEGUINTE
FORMA O ALUNO CURSARA 2 730 HORAS EM COMPONENTES OBRIGATORIOS E 360 HORAS EM COMPONENTES ELETIVOS,
NO PROPRIO CURSO, EM OUTROS CURSOS DE GRADUAGAO ND AMBITO DA UFPE OU EM OUTRAS INSTITUIGOES
RECONHECIDAS. COM A APROVACAD DO COLEGIADO DD CURSO. 120 HORAS DEVERAD SER CURSADAS EM ATIVIDADES

COMPLEMENTARES DE EXTENSAD, MONITORIA, INIGIAGAC CIENTIFICA, DENTRE OUTRAS ELEMCADAS NA RESOLUGAG N*
012010 NOS PRAZOS E TERMOS DA MESMA
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