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Perde e ganha

Vida tenho uma s6
que se gasta com a sola do meu sapato
a cada passo pelas ruas

e ndo da meia-sola.

Perdi-a ja

em parte

num pdquer solitario,
mas a ganhei de novo

para um jogo comum.

E neste jogo a jogo

inteira, a cada lance,

que a vida ou se perde ou se ganha com os demais
e assim se vive

que o mais ¢ pura perda.

Ferreira Gullar (1930)



RESUMO

Esta pesquisa visa analisar os enunciados da primeira unidade de um material didatico
(GAMA, 2015) a partir do referencial tedrico Reflexdo Critica (LIBERALI, 2012),
Compreensio escrita (SOLE, 1998; RAMOS, 2012) e Multimodalidade (BEZEMER;
KRESS, 2010; DIONISIO, 2014; HEMALIS, 2010), como também das categorias
enunciativas, discursivas e linguisticas (LIBERALI, 2013). Analisaremos as questoes de
compreensdo escrita da primeira unidade a partir dessa fundamentagdo tedrica para
discutirmos se ¢ possivel ensinar a Lingua Inglesa considerando, além do prisma enunciativo,
discursivo e linguistico (LIBERALI, 2013), os aspectos multimodais. Segundo Ramos (2012),
trabalhar com o texto pode ir muito além da lingua, pois ¢ possivel entender a compreensao
escrita como uma “atividade [que] tem uma fun¢do social e estd inserida nas praticas
cotidianas” (p.94). Com relagdo a multimodalidade, Hemais (2010, p. 1) define-a como “a
copresenga de varios modos de linguagem, sendo que os modos interagem na constru¢do dos
significados da comunicacao social.”. Assim, a multimodalidade se liga a didatica como um
movimento natural de mudanga comunicativa, cada vez mais diversificada devido aos
avancos tecnoldgicos, o que nos incentiva como professores a estarmos cientes da importancia
de uma multiplicidade de sentidos em nossas aulas por meio dos varios elementos
multimodais que podemos utilizar a fim de oferecermos aulas mais proximas ao contexto de
vivéncia discente. O referencial metodoldgico de nossa pesquisa, que ¢ etnografica
(LIBERALI & LIBERALL 2011), estd embasado na seguinte pergunta de pesquisa: € possivel
ensinar a Lingua Inglesa considerando, além do prisma enunciativo, discursivo e linguistico,
os aspectos multimodais? Para respondermos essa pergunta, analisaremos o0s aspectos
enunciativos, discursivos, linguisticos (LIBERALI, 2013), como também os elementos
multimodais presentes na primeira unidade do material didatico (GAMA, 2015). Bezemer &
Kress (2010, p.10) afirmam que “em muitos textos a escrita ndo ¢ o meio central de
construgdo de significados” (traducao nossa)’, logo, ¢ necessario considerar os “modal
resources” (BEZEMER & KRESS, 2010, p.10) ou “recursos multimodais” a fim de que estes

propiciem uma “construgdo de significados” (SOLE, 1998, p.44) muito mais elaborada e

1 — Trecho original em inglés: “in many texts writing is not the central means for making meaning.”



profunda. Devido ao fato de hoje estarmos cada vez mais envoltos em signos de diversas
naturezas além do Iéxico, propomos esta pesquisa com o objetivo de analisarmos a

multimodalidade a servico da educagdo e de como ela pode ser influente na construgao de

sentidos.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Material Didatico. Reflexdo Critica. Compreensao

Escrita. Multimodalidade.



ABSTRACT

This research aims to analyze the question directions of the first unit of a didactic material
(GAMA, 2015) in the light of Critical Reflection theoretical referential (LIBERALI, 2012),
Reading comprehension (SOLE, 1998; RAMOS, 2012) and Multimodality (BEZEMER;
KRESS, 2010; DIONISIO, 2014; HEMALIS, 2010), as well as the enunciative, discursive and
linguistics categories (LIBERALI 2013). We will analyze the reading comprehension
questions of the first unit based on these theoretical references to discuss whether it is
possible to teach the English Language regarding, besides the enunciative, discursive and
linguistic prism (LIBERALI, 2013), the multimodal aspects. According to Ramos (2012),
working with the text may go beyond the language, since it is possible to understand the
reading comprehension as an “activity[which] has a social function and it is embedded in
daily practices” (p.94). Regarding multimodality, Hemais (2010, p. 1) defines it as “the
copresence of several modes of language, which interact in the construction of social
communication meanings”. Thus, multimodality connects itself to didactics as a natural
movement of communicative change, more and more diversified due to technological
advancements, which better motivate us as teachers to be aware of the importance of a
multiplicity of meanings in our classrooms through the various multimodal elements that we
can use as a means to give classes closer to the context of students’ experiences. The
methodological referential of our research, which is ethnographic (LIBERALI & LIBERALI,
2011), is based on the following research question: Is it possible to teach the English
Language considering, besides the enunciative, discursive and linguistics prism, multimodal
aspects? To answer this question, we will analyze the enunciative, discursive and linguistics
aspects (LIBERALI, 2013), as well as the multimodal elements present in the first unit of the
didactic material (GAMA, 2015). Bezemer & Kress, (2010, p.10) state that “in many texts
writing is not the central means for making meaning”, therefore, it is necessary to consider
“modal resources” (BEZEMER & KRESS, 2010, p.10) or “multimodal resources” so that
they may provide a “construction of meanings” (SOLE, 1998, p.44) much more elaborated

and profound. Due to the fact that, nowadays we are embedded in signs of diverse natures



besides the lexicon, we propose this research with the objective of analyzing multimodality at

the service of Education and how influent it might be in the construction of meanings.

Keywords: English Language. Didactic Material. Critical Reflection. Reading

Comprehension. Multimodality.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar os enunciados da primeira unidade de um
material didatico (GAMA, 2015) que abordam a compreensdo escrita, a reflexdo critica e
multimodalidade, além das caracteristicas enunciativas, discursivas e linguisticas (LIBERALI,
2013). O nosso proposito ¢ analisar se ¢ possivel ensinar a Lingua Inglesa (doravante, LI)
considerando, além dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos (LIBERALI, 2013),

os aspectos multimodais.

O proposito de apresentar um trabalho que aborde a reflexdo critica de alunos e
professores motivou a realizacao desta pesquisa. Segundo Liberali (2012, p.25), “refletir nao
seria um simples processo de pensar, mas uma agao consciente realizada pelo professor, que

busca compreender o seu proprio pensamento, sua a¢ao e suas consequéncias”.

Como salientamos, também trabalharemos com a compreensdo escrita, na qual um
leitor ativo (SOLE, 1998) constroi sentidos a partir de sua compreensio do texto. Segundo a
autora, essa compreensdo nao se da de forma idéntica ao pensamento do autor que elaborou o
texto, pois ha uma “construgdo” entre “o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o

aborda e seus objetivos” (SOLE, 1998, p.22).

Juntamente com esses conceitos, pretendemos tratar da linguagem a partir de sua
esséncia multifacetada, em que ndo apenas existem os signos linguisticos, mas uma variedade

de representacdes semanticas a partir de varias modalidades de expressao.
Segundo Dionisio (2014, p.33):

Como sabemos, linguagem e lingua ndo sdo sinonimos. A linguagem humana é a
capacidade que temos de transformar ideias em signos que possibilitam a interagcdo
com o outro. Esta capacidade humana envolve, como ja ressaltamos, o uso de todos
os sistemas de signos convencionados e percebidos pelos sentidos, ndo apenas o
linguistico.

A autora (2014) também afirma que a multimodalidade estd presente em todos os
géneros, sendo ela um aspecto de sua constituicdo. Assim, ¢ possivel encontrar os diversos
modos, como os imagéticos, sonoros, com cores, com efeitos visuais nos textos e prossegue

afirmando que a multimodalidade de um signo se deve as “escolhas e [as] possibilidades de
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arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para criar sentidos, com os mesmos,

quais as articulagdes criadas por eles em suas producdes textuais.” (DIONISIO, 2014, p.42).

Desse modo, o nosso MD foi construido a partir dessa concep¢do de linguagem além
da lingua, e, para isso, trouxemos a multimodalidade a ser analisada a partir da compreensao

escrita por meio de uma reflexao critica.

Sabemos que ler um texto vai muito além da decodificagdo linguistica, pois, além de
nao ser suficiente, pois ha a necessidade de uma interpretacdo e uma compreensao desses
signos linguisticos, ha uma infinidade de unidades de expressdo de sentidos de diferentes
naturezas, como a imagética, a sonora, a visual. E por essa razio que trazemos nesta pesquisa
a compreensdao escrita a partir de uma perspectiva linguistica e multimodal, para que a

compreensao da linguagem possa ser construida em sua plenitude.

Esses diferentes “modos de representagao” (BEZEMER & KRESS, 2010, p.10)
compdem o nosso MD ndo apenas em suas caracteristicas estéticas, mas nos exercicios

propostos, dos quais os de compreensao escrita serdo evidenciados em nossa pesquisa.

Ainda segundo Bezemer & Kress (2010), com o avango da tecnologia, houve a
possibilidade de diversificar ainda mais esses “modos de representacdo”, e, além dessa maior
diversidade de modos com o advento da tecnologia, os autores também afirmam que, com
relacdo aos livros didaticos, as imagens sdo muito mais presentes do que no passado e elas

“geralmente parecem dominar a pagina” (BEZEMER & KRESS, 2010, p.12).

Assim, a partir da utilizagdo de recursos multimodais a servico do texto, a
compreensdo escrita ¢ enriquecida semanticamente e discursivamente. Segundo Ramos
(2012), a partir das “marcas linguisticas” (p.84) deixadas pelo autor ao longo de seu texto,
ocorre uma “interacao” (p.84) entre autor e leitor mesmo sem a presenca fisica daquele.
Assim, a partir dessa interagdo, o leitor combina as informagdes do texto com as que ja possui

(o que Solé, 1998, chama de conhecimento prévio) e, assim, ha a construcao de significados.

Ramos (2012, p.85) ressalta a “busca constante de sentido (coeréncia) pelo leitor que
reconstréi a mensagem codificada pelo autor em linguagem grafica”, fazendo uso de “seu
conhecimento prévio, acionando estratégias determinadas por fatores diversos, para atingir

seu objetivo principal — a compreensao do texto.” (RAMOS, 2012, p.85).
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Assim, nosso capitulo de Referencial tedrico abordard a reflexdo critica, a
compreensdo escrita e a multimodalidade a servigo de um trabalho em que sejam observados

diversos tipos de representagdes de sentidos.

O capitulo seguinte, Metodologia da pesquisa, abordara os passos metodologicos para
a realizacao desta pesquisa de natureza etnografica e de paradigma critico. Iremos abordar o
MD e o seu trabalho com a triade tedrica reflexdo critica, compreensdo escrita e

multimodalidade.

O préximo capitulo, Discussdo da anélise dos dados, trard a andlise dos enunciados da
primeira unidade do MD que abordaram a compreensdo escrita a partir dos aspectos
enunciativos, discursivos e linguisticos (LIBERALI, 2013), além de abordarmos os aspectos

multimodais presentes no MD.

Assim, esperamos contribuir com trabalhos de professores e alunos de Letras, para que
haja uma maior conscientizagdo acerca da importancia tanto da reflexdo critica, da
compreensdo linguistica, quanto da multimodalidade no trabalho com a linguagem em suas

diversas formas de expressao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Apresentamos neste capitulo os pilares tedricos que serdo considerados nesta pesquisa.
Sao eles: reflexdo critica, compreensao escrita ¢ multimodalidade. Os trés topicos

compdem o MD pelas seguintes razdes:

1 — A reflexdo critica inspira o nosso trabalho em relacionar linguagem, pensamento,

criticidade e transformagao social,

2 — A compreensdo escrita, que caracteriza os enunciados-foco desta pesquisa, ¢ trabalhada

pensando na autonomia do leitor em seu processo de interpreta¢do e compreensao textual;

3 — A multimodalidade, cada vez mais presente no mundo contemporaneo, esta presente em

toda a extensdo do MD.

Cada secao deste capitulo abordara um dos trés pilares tedricos. Comegaremos pela

reflexao critica.

2.1 REFLEXAO-CRITICA

Nesta se¢do iremos tratar da reflexdo critica e explicar porque ela compreende de fato

a gama de sentidos que buscamos trabalhar no MD.

Um dos principais objetivos do nosso MD foi propor exercicios em que os alunos

pudessem “pensar criticamente” e “refletir cuidadosamente” (MATEUS, 2013, p.9).

Assim, o pensar critico ¢ a reflexdo cuidadosa dos alunos e dos professores sao partes
essenciais do nosso trabalho. Segundo Liberali (2012), refletir vai além do pensar, mas abarca

uma tentativa de o professor tentar se compreender em pensamento, agdes e conseqiiéncias.
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A mesma autora (2012) prossegue afirmando que ndo existe um consenso do que de
fato a ideia de refletir significa no mundo da educacdo, e apresentou-a em trés tipos: Reflexao

técnica, Reflexdo pratica e Reflexdo critica.'

A seguir, iremos focar na Reflexdo Critica por ter sido esse o tipo considerado em

nosso trabalho:

Reflexao critica:

Liberali (2012) destaca uma caracteristica Uinica neste tipo de reflexdo: a preocupacao
do educador em contribuir para transformagdes nele mesmo e nos sujeitos envolvidos em suas

acgoes.

Em outras palavras, o profissional educador de reflexdo critica trabalha em prol de
transformagdes sociais € tem seus objetivos definidos de acordo com suas convicgdes como

profissional, sempre baseadas em questdes éticas e morais.

Liberali (2012) prossegue explicando que a reflexdo critica procura resolver as lacunas
dos dois outros tipos de reflex@o e contribuir para o senso de autonomia e de transformacgao
social por meio das agdes do educador. Sdo profissionais “atores politicos” (LIBERALI,
2012, p.33) que estimulam os seus alunos a terem “voz ativa” (LIBERALI, 2012, p.34) e a

refletirem criticamente cada vez mais.

A reflexdo critica €, portanto, o tipo de reflexdo que existe no MD pelo fato de os
exercicios nele contidos (e enfatizamos nesta pesquisa os de compreensao escrita) terem sido
elaborados com o proposito de propor momentos de pensamento critico para que os alunos
tivessem a oportunidade de se transformarem como sujeitos, como também transformar os

seus colegas a partir de suas reflexdes sobre os assuntos tratados no material.

Assim, esta reflexdo critica faz parte da elaboracao dos exercicios do MD. Como o
nosso foco serd nos exercicios de compreensdo escrita, a proxima se¢do serd sobre este

assunto.

1 — A categorizagdo em trés tipos de reflexdo foi retratada por Liberali a partir da descrigdo de Van Manen em
trés tipos de reflexdo: (1) reflexdo técnica, reflexao pratica e reflexdo critica. Van Manen (1977), por sua vez, se
baseou nos estudos de Habermas (1973) acerca do conhecimento humano (LIBERALI, 2012).
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2.2 COMPREENSAO ESCRITA

Na secao anterior abordamos a reflexao critica e explicamos que ela compreende todos
0s N0ssos objetivos com este material pelo fato de trabalhar a linguagem de forma critica, mas
também social, visando a transformac¢do dos sujeitos envolvidos. Essa questdo serd explorada

nesta pesquisa a partir da analise dos exercicios destinados a trabalhar a compreensao escrita.

Percebiamos uma caréncia de materiais didaticos que trabalhassem mais
profundamente a compreensdo escrita além da dimensao de decodificagdo, de busca rapida de
informacdes, ou de exercicios tradicionais que solicitassem uma analise estrutural dos alunos,
sem dar-lhes a oportunidade de conectar aqueles elementos linguisticos com o mundo em que

vivem. Esse foi um dos grandes motivos que nos inspiraram a elaborar o MD.

Antes de focarmos na compreensdo escrita, ¢ importante comentar sobre a ideia de
compreender relacionando-se a textos. Solé¢ (1998, p.44) afirma que compreender ¢
“sobretudo um processo de construcdo de significados” em que o leitor ¢ ativo (SOLE, 1998)

em seu ato de leitura.

Dessa forma, nosso intuito € frisar a importancia do trabalho com a compreensao
escrita em sala de aula além da materializagdo linguistica (DAMIANOVIC, 2017), que seria
“a lingua escrita no vacuo do espago socio-histérico-cultural multiletrado” (DAMIANOVIC,
2017), mas entender que a relacdo leitor-texto gera uma riqueza de significa¢des. Para isso,
alguns aspectos precisam ser considerados, como quem € o leitor e para qué esta lendo o

texto.

Sol¢ (1998) comenta tais questdes afirmando que o conhecimento prévio do leitor
também pode interferir em sua compreensdo, pois “o leitor constroi o significado do texto”
(SOLE, 1998, p.22). A autora (1998) também aponta que o que o leitor compreende de um
texto nao € exatamente igual ao significado instituido pelo autor do texto, mas uma conjuntura

do texto, do conhecimento prévio do leitor e dos seus propositos na compreensao escrita.

Durante o processo de elaboracdo do MD, ja sabiamos que nossos leitores seriam
alunos do sexto periodo da graduacdo em Letras em Lingua Inglesa. No entanto, a

compreensdo e interpretacdo que os alunos tiveram eram sempre imprevisiveis pelo fato de
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cada um ter seus conhecimentos prévios que interferiam na dire¢do das suas linhas de
pensamento, e, consequentemente, nas suas interpretagdes e compreensdes acerca de um

determinado texto.

Definiremos o termo Compreensao Escrita a partir de Ramos (2012, p.83):

Compreensdo escrita é o termo agora usado para referéncia ao que comumente
chamamos de leitura (“Reading”) para evitar que se associe esse termo ao conceito
mais tradicional de leitura, entendida apenas como um ato de codificagdo e
decodificac¢do e que, portanto, pressupée que compreensdo e/ou interpreta¢do ndo
fazem parte desse processo.

Concebemos, portanto, o MD nessa perspectiva, visto que os exercicios que serao
analisados no capitulo de Discussdo da Analise dos dados foram elaborados tendo em mente
um leitor ativo (SOLE, 1998) que 1é um texto a partir de seus objetivos de leitura (SOLE,

1998) e que faz reflexdes criticas (LIBERALIL, 2012) ao longo de sua compreensao escrita.

Ramos (2012, p.83) prossegue afirmando que: “logo, aprender a compreender textos
escritos em lingua estrangeira ¢ uma das habilidades comunicativas que tem lugar no dia a dia

dos alunos e, portanto, merecedora de atencdo quando se trata de ensinar lingua estrangeira.”.

[1P4

Com relacao ao termo habilidades comunicativas, Ramos (2012, p.83) aponta que “¢ a
expressao escolhida nos Parametros curriculares nacionais de Lingua estrangeira para referir-

se a compreensao escrita e oral e a produgdo escrita e oral.”.

A nossa pesquisa tem por objetivo coadunar com essa realidade de que fala Ramos
(2012) com relagdo a importancia de se dar aten¢do a compreensdo escrita ¢ de como ela ¢
uma habilidade comunicativa essencial para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, seja em

sua lingua ou em uma lingua estrangeira.

Ao pensarmos na ideia de reflexao critica (LIBERALI, 2012) aliada aos objetivos de
leitura (SOLE, 1998), em termos metodologicos do uso do texto em sala de aula, Ramos
(2012, p.84) comenta que “nas metodologias tradicionais [...], em geral, preconizam o uso do
texto como pretexto para ensinar a lingua” e que a compreensao escrita em lingua estrangeira
pode ser entendida como uma ferramenta de compreensao da lingua ou em uma perspectiva
mais ampla pensando nas diversas possibilidades de uso dessa lingua nas atividades de estudo

ou trabalho (RAMOS, 2012).
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Assim, ha pelo menos duas perspectivas didatico-pedagdgicas quando se pensa em
compreensdo escrita em sala de aula: ler textos para se familiarizar mais com aspectos
linguisticos de ordem gramatical, vocabular, entre outros ou tratar tal habilidade em uma
perspectiva mais real com o mundo e que possa “auxiliar o aluno a perceber que a lingua ¢
‘viva’ e, consequentemente, seu uso ¢ necessariamente ligado aos muitos afazeres do mundo

cotidiano” (RAMOS, 2012, p.84).

E ¢ nessa perspectiva de perceber a lingua viva, parte do mundo contemporaneo, que
iremos introduzir a préxima secdo, que ¢ um dos aspectos que tornam a lingua e mundo muito
mais proximos: a multimodalidade. Em um planeta cada vez mais globalizado em que o fluxo
de informagdes ¢ transmitido por diversos suportes midiaticos a cada segundo, compreender
uma infinidade de signos e uma variedade de elementos multimodais tornou-se ainda mais

necessario na sociedade moderna.

2.3 MULTIMODALIDADE

O terceiro eixo do MD ¢ a multimodalidade, que em combina¢do com a reflexdo

critica e com a compreensao escrita formam o referencial tedrico desta pesquisa.

O nosso MD foi construido, portanto, a partir dessa concepgao de linguagem além da

lingua, e, para isso, trouxemos a multimodalidade.

Liberali & Santiago (2016, p.24) trazem uma definicdo de multimodalidade a partir do
The New London Group (1994), que seria a “integracdo de variados modos para construir

significado: materialidade verbal, imagens, espago, som, postura, cores, dentre outros”.

Assim, a multimodalidade seria:

a jung¢do de imagens estdaticas (em movimento) com dudio, cores e links em
ambientes digitais e impressos. A amplia¢do desse conceito vem da diversidade da
semiose encontrada, hoje, nas midias. Tem diferentes usos: visual (imagens), sonoro
(sons), verbal (linguas) (GAZZOTTI & CANUTO, 2016, p.40).
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Sendo a multimodalidade um aspecto essencial na “construcdo de sentidos”
(FABRICIO, 2006, p.48) em produgdes textuais®, a ocorréncia de elementos multimodais esta
cada vez mais frequente e abrangente, e tal fato pode ser percebido na explosao de contetido
digital comunicativo. Segundo Brito & Sampaio (2013, p. 298): atualmente, o texto ¢
entendido a partir de seus aspectos de ordem linguistica e extralinguistica a partir de regras
gramaticais ¢ da interagdo em sociedade (“finalidade de producdo™). O leitor ¢ visto por um
novo perfil, em que ele também ¢ navegador na internet acessando textos de todas as formas

multimodais.

Desse modo, se nao conseguimos compreender ndo apenas os elementos linguisticos e
discursivos, mas também os elementos multimodais, sejam eles imagéticos, sonoros, ou
simplesmente um destaque no proprio texto na mudanca da fonte (tamanho, cor, tipo de letra),

nossa interpretacdo estara inevitavelmente comprometida.

Assim, pensamos que, se os professores estdo alheios a multimodalidade na
elaboragdo de suas aulas, ndo estardo contribuindo para um desenvolvimento cognitivo ainda
maior de seus alunos, pois a compreensio estara comprometida. E por essa razdo que, em
nosso MD, buscamos elaborar exercicios que contemplassem essa diversidade semiotica para

enriquecer as atividades propostas.

Essas mudangas decorrentes da expansdo da multimodalidade modificou todas as
esferas comunicativas e, na compreensdo escrita, temos, por exemplo o texto eletronico. Brito
e Sampaio (2013) salientam que o texto eletronico traz “uma nova forma de linguagem

mesclando o oral, o escrito, o imagético e o digital” (BRITO & SAMPAIO, 2013, p.298).

2 - Pelo fato de contemplarmos nesta pesquisa a compreensdo escrita, nos limitaremos a abordar a
multimodalidade nesta modalidade.
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Segundo Bezemer & Kress (2010, p.10),

os criadores de texto estdo cada vez mais se utilizando de diversos modos de
representa¢do e em muitos textos a escrita ndo ¢ o meio central de constru¢do de
sentido. A multimodalidade dos textos esta intimamente conectada com as
profundas mudancas nas relagdes entre aqueles que fazem e aqueles que leem o
texto. Onde anteriormente as relagdes centravam-se nas nog¢oes relativamente
estaveis de ‘autor’ e ‘leitor’, agora, eles envolvem uma gama ampla e diversificada
de criadores de sentidos e recursos modais. (tradugiio nossa)’

Os autores (2010, p.11) prosseguem apontando que:

Ha mais de duas décadas, talvez, a competéncia em relagdo a um modo, a escrita,
era vista como suficiente para a tarefa de composigdo (grifo dos autores) do texto.
Agora, nés precisamos entender o potencial semiotico de todos os modos envolvidos

no design e na construgdo do texto multimodal’.

Desse modo, ¢ preciso estarmos atentos a todos os elementos reveladores de sentidos,
pois sua presenca interfere diretamente na “construgdo de significados” (SOLE, 1998, p.44)
de um determinado texto. Em nosso MD, buscaremos mostrar essa questdo na pratica por

meio da andlise dos exercicios sobre compreensao escrita.

3 — Trecho original dos autores (BEZEMER & KRESS, 2010, p.10): Increasingly text makers draw on several
modes of representation and in many texts writing is not the central means for making meaning. The
multimodality of texts is intimately connected with profound changes in the social relations between those who
make and those who engage with text. Where previously these relations centred on relatively stable notions of
‘author’ and ‘reader’ they now involve a wide and diversified range of meaning makers and modal resources.

4 — Trecho original: Where up to two decades ago maybe, competence in relation to one mode, writing, was
seen as sufficient for the task of composition (grifo dos autores) of text, we now need to understand the semiotic
potentials of all modes involved in the design and making of multimodal text. (BEZEMER & KRESS, 2010,

p-11).
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo iremos discorrer sobre as concepgdes metodologicas que balizaram esta

pesquisa, bem como o processo de elaboracao do MD e o contexto de sua utilizagdo.

O capitulo ¢ dividido em 5 (cinco) segdes. A primeira apresentard os aspectos
metodoldgicos gerais da pesquisa (paradigma, tipo de estudo, carater da pesquisa e tipologia);
a segunda se¢do trard uma abordagem das categorias de analise de Liberali (2013) que serdo
utilizadas no trabalho (enunciativas, discursivas e linguisticas); a terceira se¢ao apresentara o
contexto e os participantes da pesquisa; a quarta abordara o curso ministrado com o MD ¢ a

quinta tratard do MD em si e da unidade focal, a UNIT 1.

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DESTA PESQUISA

Iniciamos esta se¢do destacando que, com relagdo a importancia da metodologia em
uma determinada pesquisa, concordamos com Liberali & Liberali (2011, p.18) que “embora
fundamental, a metodologia de uma pesquisa ndo pode agir como uma ‘camisa de for¢a’, mas
como um meio de desenvolvimento do conhecimento”. Assim, ¢ por meio desses parametros
que serdo mostrados a seguir que apresentaremos as principais caracteristicas de nossa

pesquisa.

Com relagdo ao paradigma desta pesquisa, nos baseamos na defini¢do de Liberali &

Liberali para o paradigma critico, que segundo tais autores (2011, p.19):

para os teoricos criticos, o conhecimento ¢ visto dentro de contextos constitutivos
do individuo e como uma possivel contribui¢do para a evolugdo social, entendida
em termos de progressdo material e emancipacdo simbolica de todos os envolvidos
no processo de pesquisa.

Tal visdo se concretiza no nosso trabalho pelo fato de termos buscado construir
atividades que priorizassem nao apenas o processo de reflexdo critica (LIBERALI, 2012) do
aluno acerca do contetido visto ao longo do MD, mas que o exercicio de compartilhamento de

ideias com seus colegas também funcionasse como um fator de aprimoramento de
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conhecimentos enunciativos, discursivos, linguisticos e multimodais, ocorrendo, assim, a

evolugdo social mencionada por Liberali & Liberali.

Ainda segundo os autores (2011, p.19-20):

Essa perspectiva coloca o conhecimento dentro de um desenvolvimento historico e
social, que aponta potenciais repressivos e/ou emancipatorios do proprio pesquisar.
Nessa perspectiva, a rela¢do entre conhecedor e conhecido torna-se muito mais
estreita, ao ponto de um influenciar o crescimento e desenvolvimento do outro.

Tal questdo de contribuir para o crescimento do outro se faz presente na pesquisa por

meio dos enunciados solicitando discussdes em grupo sobre os temas abordados.

Ainda segundo Liberali & Liberali (2011, p.20), alguns outros pontos a serem
salientadas no paradigma critico sdo:

[...] estabelecimento de comunidade dialdgica; [...]pesquisa como propiciadora de

movimentos contrarios a relagoes opressivas de qualquer natureza e em dire¢do a

relagoes mais igualitarias e democraticas — desenvolvimento de alternativas para os

envolvidos na pesquisa; [...] pesquisa com valor educativo — impulsiona todos a
verem o mundo de uma outra forma.

Com relagao ao tipo de estudo, foi utilizado o estudo em processo, visto que a analise
ocorreu com o intuito de perceber a evolucdo da pesquisa ao longo do tempo (LIBERALI &
LIBERALLI 2011), em nosso caso, ao longo do curso planejado para os sujeitos focais. Por
fim, esta pesquisa tem o carater qualitativo, visto que trabalha com “os significados das a¢des

e das relagdes humanas” (LIBERALI & LIBERALLI, 2011, p.21) .

Para finalizar esses aspectos metodoldgicos gerais da pesquisa, no que se refere a
tipologia de pesquisa, percebemos a nossa como uma pesquisa etnogrdfica, a qual ¢ referida

por Liberali & Liberali (2011, p.23-24) como uma pesquisa que:

objetiva descrever, explicar e entender um fenémeno social particular no seu
ambiente (ROYER e ZARLOWSKI, 2001). A etnografia busca descrever um conjunto
de compreensoes e conhecimentos especificos compartilhados por um grupo de
participantes. Esse conjunto ordena seu comportamento em contextos especificos, o
que designa sua cultura, isto é, o foco dos estudos etnograficos. Na etnografia, os
dados sdo coletados através de continua observagdo do fenomeno em seu contexto.
Nesse desenho, os métodos de analise sdo essencialmente qualitativos.
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Assim, para desenvolvermos a pesquisa, fomos ao ambiente, a sala de aula onde
estudava a turma de Inglés VI da graduagdo em Letras Lingua Inglesa da UFPE e trabalhamos
nosso material didatico diretamente com eles, e, a medida que as aulas foram ocorrendo,

continuamos o processo de elaboragao do MD.

3.2 CATEGORIAS ENUNCIATIVAS, DISCURSIVAS E LINGUISTICAS

Este subcapitulo sera dedicado a discorrer sobre as Categorias de analise de Liberali

(2013).

Sao trés categorias: enunciativas, discursivas e linguisticas, que, como salienta Broxado

(2016, p.55), “sao interdependentes”.

Além disso, abordaremos todos os aspectos e elementos multimodais presentes nos

exercicios € em todo o MD.

Tais categorias serdo a base da analise do MD no capitulo 4, Discussao da Analise dos
dados.

As categorias enunciativas (LIBERALI, 2013, p. 62-66) que utilizamos na Analise dos

dados sdo:
- Produzir conhecimento / diferentes possibilidades/ multiplicidade
- Colaborar para a construcdo do pluralismo;

- Feixe de possibilidades

As caracteristicas discursivas (LIBERALI, 2013, p.66-74) que sdo trabalhadas na

analise sao:

- Apresentagdo de ponto de vista/tese;
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- Concordancia com ponto de vista;
- Discordancia/ contestagdo do ponto de vista

- Acordo ou sintese

As caracteristicas linguisticas (LIBERALI, 2013, p.74-87) que sdo trabalhadas na

analise sao:

- Mecanismos de Conexdo = esses mecanismos tratam dos:

modos de encadeamento das ideias no texto e podem ocorrer como referéncia
intratexto ou intertexto. Algumas das relagoes entre as ideias em um enunciado
podem  ser expressas como de tempo, espago, consequéncia, causa,
restrigdo/concessdo, oposig¢do/contraposicdo, finalidade, explicacdo, justificagdo,

exemplificagdo, conclusdo, enumeragdo, analogia. (LIBERALI, 2013, p.78-79)

- Mecanismos de Interrogagdo —> perguntas de sim/ndo, do tipo escolha unica, multipla

escolha, com pronomes interrogativos.

- Mecanismos Lexicais = “estdo relacionados ao sistema lexical, ao assunto que se torna foco
do enunciado e as figuras utilizadas”.(LIBERALI, 2013, p. 76). Liberali (2013, p.76)
prossegue apontando que “torna-se relevante, nesse aspecto, compreender o uso de vocabulos
proprios, das expressdes ambiguas, os géneros dos nomes, os numeros, as palavras marcadas

por sua relacdo com teorias ou conceitos e expressoes escolarizadas.”
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3.3 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O espaco enunciativo da pesquisa foi a UFPE, no Centro de Artes ¢ Comunicacgao,
com uma turma de graduagdo em Letras Licenciatura em Lingua Inglesa do sexto periodo de
2015.1, sendo referida neste trabalho por LLLI VI. As aulas ministradas pela professora-
pesquisadora ocorreram uma vez por semana, das 10h as 12h, com o MD intitulado Language
in action: argumentative skills to develop University students’ oral production’ (GAMA,
2015). O material foi utilizado na integra com a turma focal em um periodo de 20h
presenciais, o equivalente a 1/3 (um ter¢o) do sexto periodo dos alunos (60h). Todas as aulas
foram ministradas por esta pesquisadora e acompanhadas pela professora oficial da turma,
Prof®. Dr’. Scarlet’, que teve papel determinante na execucdo desta pesquisa, visto que ela
cedeu 1/3 da carga horéria da disciplina para as aulas com o MD e fez coloca¢des importantes
em todas os nossos encontros presenciais. A professora Scarlet incentiva a pesquisa em sala
de aula e acredita na formagdo docente na pratica. Igualmente, esta turma participou de um
projeto piloto (DIAS & DAMIANOVIC, no prelo; LIMA & DAMIANOVIC, no prelo;
LIMA, 2015; DIAS, 2015), para uma proposta de revisdo do curriculo da disciplina focal
(DAMIANOVIC, 2015) como parte do projeto de reestruturacao curricular do curso de Letras

Licenciatura em Lingua Inglesa da UFPE.

Segundo Dias & Damianovic (no prelo), o ensino de Lingua Inglesa no curso de
Letras-Licenciatura estava pautado com maior foco na materializagdo linguistica
(DAMIANOVIC, 2017).

No entanto:
Nos ultimos dois anos, uma reconstrugdo dos curriculos (Damianovic, 2015) das
disciplinas foi proposta e ha uma busca de produgoes escritas plurilinguisticas,
multissemioticas e pluriculturais. Atualmente, ha um esfor¢o docente que possibilite
aos alunos acesso a uma educagdo linguistica que os permita integrar plenamente a
vida publica, comunitaria e académica do meio social que fazem parte. (DIAS &

DAMIANOVIC, p. 2-3, no prelo)

5 - Linguagem em agédo: habilidades argumentativas para desenvolver a producéo oral de alunos universitarios
6 - Nome ficticio de acordo com recomendagdo CEP UFPE para prote¢do da identidade da professora.
7 — A orientadora desta pesquisa, Prof* Dr". Maria Cristina Damianovic, faz parte dessa reestruturagdo curricular
com projetos pilotos de contetidos para as disciplinas sendo reestruturadas para uma das quais esta pesquisa
(GAMA, 2017) colabora.
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Assim, a escolha da turma se deu pela oportunidade cedida pela professora Scarlet e
também pela chance de atuarmos em um momento de reestruturacdo curricular que
beneficiaria nossas agdes didatico-pedagogicas, visto que a ideia era justamente ir além da

materializacao linguistica (DAMIANOVIC, 2017).

3.4 O CURSO

O curso® ocorreu de 16 de marco a 29 de junho de 2015. A turma da LLLI VI, o
publico-alvo de nossa pesquisa, cursou a disciplina /nglés VI, com carga-horaria total de 60h,
ministrada em 2015.1 e teve como professora responsavel a Prof®. Dr”. Scarlet. O curso como
um todo objetivou desenvolver a producdo e compreensdo oral e escrita e foi dividido em trés

partes concomitantes.

A parte 1 foi ministrada pela Prof". Scarlet (20h) ¢ teve como objetivo discutir eixos
tedricos norteadores da argumentagdo presentes em uma das obras de Liberali, (2013). O livro
foi indicado para ser utilizado em sala de aula e os capitulos foram discutidos em forma de

seminario.

A parte 2, sob a responsabilidade e acompanhamento da Prof®. Scarlet, foi ministrada
por esta pesquisadora, prof’. Juliana Gama (20h). Foi uma parte presencial (GAMA;
DAMIANOVIC, 2015), cujo objetivo foi o de promover a expansdo da producdo oral e
compreensao escrita dos alunos da LLLI VI com base na reflexdo critica, na multimodalidade
e na argumentacdo, sendo este Ultimo conceito ndo explorado nesta pesquisa. Para este

trabalho, focaremos nesta parte 2, nos momentos dedicados a compreensao escrita.

8 — O curso todo foi elaborado sob orientagio da Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic.
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A parte 3 foi ministrada pelos professores Mr, Lewis’ ¢ Ms. Copley'’, mas também
sob responsabilidade da Professora Scarlet. Essa parte foi online, na plataforma Edmodo, e
objetivou a expansdo da producao escrita de ensaios multimodais com base na argumentagao

(LIMA; DAMIANOVIC, 2015) e (LEAL; DAMIANOVIC, 2015).

Assim, houve ao total 3 (trés) modulos concomitantes que compuseram a disciplina
Inglés VI em 2015.1. Para esta pesquisa, foram discutidas as se¢des no MD desenvolvido
dedicadas a compreensdo escrita. A parte de compreensdo oral sera discutida em trabalhos

poOs-mestrado.

3.5 O MATERIAL DIDATICO

A ideia de elaborar um material didatico surgiu de um desejo profundo de propormos
atividades que dialogassem com o mundo sdcio-histérico-cultural dos alunos,
contextualizando os enunciados a reflexdes e discussdes contemporaneas e que fossem o
ponto de partida que contribuisse para o desenvolvimento enunciativo, linguistico, discursivo

e multimodal deles.

Damianovic (2007, p.2) afirma que vé:

o material didatico como uma estrutura que visa a oferecer ao aprendiz uma
possibilidade para que ele possa (re)construir seu comportamento por meio do
estudo das atividades de linguagem, que contém um motivo orientador para um
comportamento  determinado  por  condi¢ées  socio-historico-culturalmente
determinadas.

9 - Nome ficticio de acordo com recomendagdo CEP UFPE para protecdo da identidade do professor.

10 - Nome ficticio de acordo com recomendagdo CEP UFPE para protecao da identidade da professora.
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Tal pensamento norteou nossa pesquisa no sentido de buscar oferecer um MD que
pudesse ir além da materialidade puramente linguistica e trabalhar a linguagem em conexao
com o mundo em sua perspectiva coletiva e individual, visto que sublinhamos em todo o

material a voz ativa (LIBERALI, 2012) do grupo e também de cada um dos alunos.

O MD (GAMA, 2015) se constitui de duas unidades didaticas'"* sendo que o foco desta
pesquisa serd a unidade 1 (UNIT 1). A seguir trazemos uma breve abordagem sobre a

primeira unidade do MD:

Unit 1 —“Unit 1 (28 paginas, um (1) texto, cinco (5) exercicios): Language to express
your thoughts to achieve a shared meaning'?. O material na integra pode ser visualizado na

secao Anexos.

A unidade inicialmente trabalha a producgdo oral e a compreensao escrita (sendo esta
ultima o foco de nossa pesquisa). Logo no inicio do material os alunos sdo solicitados a
fazerem uma compreensao escrita multimodal de uma imagem que simboliza a ideia de (“Can
Money buy happiness?”- “O dinheiro compra a felicidade?”) e, a partir dessa imagem, o
trabalho de reflexdo e expressao tanto oral quanto escrita sdo contemplados. Mais detalhes

dos exercicios serdo vistos no proximo capitulo, Discussao da Analise dos dados.

Trabalhamos também nesta unidade com a compreensao escrita critica de um texto ¢ a
escolha por inseri-lo no material diretamente de seu enderego eletronico, sem qualquer edigao,
se deu pelo fato de querermos ser fiéis a fonte e explorar os recursos multimodais presentes

no ambiente eletronico.

O uso amplo da multimodalidade oferece uma gama de novas significagdes as nossas
ideias e percepcdes, e, pelo fato de os recursos multimodais estarem presentes em todos os
ambitos de nossa vida cotidiana, buscamos oferecer mais essa abordagem para enriquecer

nossas aulas em termos enunciativos, discursivos, linguisticos e multimodais.

11 - A unidade 2 ndo serd analisada e pode ser encontrada na segdo Anexos.

12 - Unidade 1: Linguagem para expressar seus pensamentos para atingir um significado compartilhado.
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4 DISCUSSAO DA ANALISE DOS DADOS

A proposta deste capitulo ¢ analisar os exercicios da UNIT 1 que foram destinados a
trabalhar a compreensdo escrita. Cada secdo abordard um exercicio, sendo no total trés

subcapitulos, visto que sdo trés exercicios.

A organizacdo desta andlise se dard da seguinte forma: mostraremos a pagina do
exercicio e a sua analise quanto aos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos de

Liberali (2013) e também abordaremos os aspectos multimodais de cada atividade.

Antes de iniciarmos a analise dos exercicios, ¢ importante comentar sobre o titulo da
UNIT 1: Language to express your thoughts to achieve a shared meaning". O titulo da
unidade a ser trabalhada neste capitulo aponta para um compartilhamento de ideias a partir da
linguagem, o que implica um trabalho de reflexdo individual, mas também coletivo, a fim de
que os alunos construam, reforcem e enriquecam suas ideias a partir do contato com outras

por meio de uma reflexdo critica (LIBERALIL, 2012).

13 - Linguagem para expressar seus pensamentos e conseguir um sentido compartilhado.



4.1 DISCUSSAO DA ANALISE DO TAKE 1

L UNIT 1 - Language to
+—f | express your thoughts to
1 | achieve a shared meaning

LLLLLLL

?

v4ys
Take 1 — Thinking b il
Time! - 3
= OOO

Take a look at the picture below: what ideas come to your mind?
Why? What is the argument in this image?

| s=@

E "8 i ™ S
H | My opinion Group's opinion Group's synthesis
E . AN A N
f 1 - Didactic material elaborated by Juliana Gama de Oliveira, 2015. Design by Fred Gama.
Figura 1: Take 1 (GAMA, 2015)
Iniciaremos nossa andlise a partir da imagem central do

— ?

Figura 2: “dinheiro compra felicidade?” (GAMA, 2015)
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A imagem (Figura 2) foi colocada para solicitar dos alunos ideias que se refeririam ao
tema da UNIT 1, que é Can money buy happiness?™*. A escolha da imagem se deu pelo fato
de podermos fazer uma ligacdo direta com o tema central, pois, de forma simbdlica, gréfica,

contemporanea e simples, expressa o tema principal da UNIT 1.

Com relacdo ao tema central, sua escolha se deu pelo fato de acreditarmos ser um
topico que possibilita diversas reflexdes a partir dos valores, contextos e preferéncias dos

alunos, além de ser parte do cotidiano, o que pode provocar um maior interesse neles.

Assim, a partir da compreensdo escrita do enunciado: Take a look at the picture
below: what ideas come to your mind? Why? What is the argument in this image?", os alunos

sdo instruidos a refletirem sobre ideias que levarao ao tema central da unidade.

Trés dos aspectos enunciativos de Liberali (2013) ilustram o enunciado e a figura
supracitados, que sdo: colaborar para a construgdo do pluralismo, feixe de possibilidades e
produzir conhecimento / diferentes possibilidades / multiplicidade. Em outras palavras, o
enunciado juntamente com a figura solicitam percep¢des dos alunos que provavelmente
envolverao as ideias de dinheiro e felicidade, mas, entendendo que cada um ¢ “um membro
com experiéncias culturais consideradas relevantes” (LIBERALI, 2013, p.64), podera ter uma

linha de pensamento sutilmente diferente da do seu colega.

Com relagdo aos aspectos discursivos, o exercicio abre espago para apresentacao de
ponto de vista, concordancias, discordancias e uma possivel sintese (LIBERALI, 2013) a

partir da pergunta What is the argument in this image?.

Ja os aspectos linguisticos ocorrem nas perguntas por meio dos mecanismos de

interrogagdo utilizando pronomes interrogativos (Por qué, qual).

Desse modo, buscamos iniciar o trabalho com a UNIT 1 ja aplicando a
multimodalidade no processo de compreensdo escrita, pois, no lugar de uma pergunta
lexicalmente formada, inserimos uma figura que reflete a mesma ideia, elevando a

importancia da compreensao escrita além da questdo da lingua.

14- Dinheiro compra felicidade?

15 - Observe a figura abaixo: que ideias vém a sua mente? Por qué? Qual o argumento desta imagem?)
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Uma observagdo importante antes de seguirmos ¢ a explicacio do termo “Take”'®.
Escolhemos esse termo por ele remeter a uma ideia de multimodalidade audiovisual que tem a
ver com o0 MD como um todo, (incluindo a unidade 2, ndo abordada nesta pesquisa, mas
acessivel no capitulo Anexos). Pelo fato de termos buscado representar a multimodalidade ao
longo do MD, acreditamos que tal termo ¢ mais um exemplo dessa representagdo em nosso

material.

E possivel perceber que, além da figura central supracitada, existem outros elementos
imagéticos no Take I, como as do cabecalho (pontos de interrogacdo e exclamacgdo), a

lampada e o avatar da professora-pesquisadora:

UNIT 1 - Language to
express your thoughts to
achieve a shared meaning

AL}
Take 1 - Thinking B o
Time! » .
= 000

Figura 3: avatar — pontuagées — lampada (GAMA, 2015)

Primeiramente, focaremos nos pontos de interrogacdo e de exclamagdo. A ideia
proposta foi de esses elementos multimodais representarem os movimentos de reflexdo dos
alunos como um grupo, ou seja, pensamentos plurais, um colaborar para a construg¢do do
pluralismo (LIBERALI, 2013, p.65), em que essa multiplicidade de mentes e vozes tenham

voz ativa (LIBERALI, 2012) para pensarem e se manifestarem.

16 — Tradugdo: tomada (no ramo do cinema).
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Com relagdo ao avatar da professora-pesquisadora, o nosso propoésito foi de causar um
sentimento imediato de empatia com os alunos e de fortalecimento das relagdes interpessoais
professora-alunos a partir da representagdo grafica e carismatica da professora que iria

trabalhar aquele material com eles.

A lampada foi trazida para o MD como um simbolo universal da reflexdo e das ideias,
logo, pensamos que os alunos facilmente reconheceriam a intengdo comunicativa deste

elemento (GAMA, 2017).

Por fim, iremos analisar as trés caixas de texto que solicitam as seguintes informagdes:

My opinionl ’ Group’s opinionl ¥ e Group’s Synthesisl . Segue a figura:

¢ ¢ s
My opinion Group's opinion Group's synthesis

\ AN LY .

1 - Dadacts: mutwrial slaborsted by Jolians Gama &¢ Olweira, D005, Daibgs by Fred Gama

Figura 4: trés caixas de texto (GAMA, 2015)

O proposito didatico destas trés caixas de texto € solicitar dos alunos uma organizagao
de suas ideias por meio da compreensdo multimodal da imagem (Figura 2) e do que eles
escreveram nessas caixas. A primeira caixa de texto ¢ um trabalho individual, a segunda ¢ um
compartilhamento dessas opinides individuais com os outros colegas e a terceira ¢ o resultado

dessas discussoes.

17 — Minha opiniao
18 - Opinido do grupo
19 - Sintese do grupo
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Nas categorias discursivas de Liberali (2013), salientamos quatro aspectos:
apresentac¢do de ponto de vista, concorddncia com ponto de vista, discorddncia/ contestagdo
do ponto de vista e acordo ou sintese. Entendemos que as trés caixas de texto solicitam a
apresentacao do ponto de vista quando pedimos para cada aluno dar sua opinido acerca da

figura.

Posteriormente, o topico group’s opinion solicitara que os alunos verifiquem
concordancias e discordancias desses pontos de vista entre eles e o topico group’s synthesis,
como o proprio termo diz, mostra uma “tentativa de encontrar nova posicdo que aglutine

diferentes posicionamentos a partir de concessdes” (LIBERALI, 2013, p. 69).

Com relagdo aos aspectos linguisticos, ressaltamos as perguntas ligadas a essas caixas
de texto (as do enunciado): perguntas por meio dos mecanismos de interrogagdo utilizando

pronomes interrogativos (Por qué, qual).



4.2 DISCUSSAO DA ANALISE DO TAKE 3

Take 3 — Reading
and Researching

Time: ACTION! .:
|

1) You are going to read a text about the topic we are discussing. Read
the questions below and skim and scan the text to find the answers:

7~ i e
What's the genre of this Who did the author What is the function of
text (interview, review...)? write to? the text?

Justify your answer.

™\ ™

5 g T 25 ™y
Is the language formal or informal? Why Other important observations to you
do you think the text was written this
way? Justify your answers by giving
examples from the text.

e R A A AR AR RS ARANAAEE NS ARS RS RARSEARNEARASEARA RS REE

Figura 5: Take 3 (GAMA, 2015)
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Como ressaltamos na se¢do anterior, o tema central da UNIT 1 ¢ Can money buy
happiness? Assim, o exercicio Take 3 da seguimento a essa discussdo tematica a partir de

uma atividade com o texto Can Money Buy You Happiness?*’

Iniciamos esta andlise ressaltando o subtitulo Reading and Researching Time:
ACTION! (Figura 5). A escolha da palavra “ACTION!” (em portugués: ACAO) em letras
maiusculas e sucedida por um sinal de exclamagdo remete a um estimulo ao trabalho

dinamico de compreensao textual que sera iniciado.

A existéncia da figura ao lado e reproduzida em tamanho maior abaixo (Figura 6)
representa o ato da compreensao escrita, tendo sido elaborada, portanto, para ilustrar o foco

desta sec¢do.

Figura 6: o leitor e a compreensio escrita (GAMA, 2015)

Antes de iniciarmos a andlise dos exercicios que compdem o Take 3, abordaremos o

texto escolhido para ser trabalhado:

20— O dinheiro pode te comprar felicidade?
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c 1 wwwawsi.comy/articles/can-money-buy-happiness-heres-what-science-has-to-say-141

THE WALL STREET JOURNAL.

PTARTICLE FREE PASS eester comen | 312 FOR 12 WEEKS |

Enjay your free sample of exclusive subscriber co
JIOURMAL REPORTS

Can Money Buy You Happiness?

It's True to Some Extent. But Chances Are You're not Getting the Most Bang

Figura 7: apresentacio do texto (GAMA, 2015)

121

O texto foi retirado do website The Wall Street Journa

Como mencionamos no capitulo tedrico, Brito e Sampaio (2013) salientam que o texto
eletronico provocou mudangas na linguagem. Assim, para nds, o trabalho com um texto
online fomentaria em nossos alunos ainda mais a reflexdo critica (LIBERALI, 2012) em seu
processo de compreensao escrita a partir de uma perspectiva multimodal. Todos os recursos
multimodais podem interferir de forma significativa na compreensdao do conteudo
apresentado, conteiido esse, no caso, que se mostra lexicalmente e multimodalmente,

formando, assim, o texto.

21 — O link direto para o texto encontra-se no MD.
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Percebemos na Figura 7 que hd uma imagem que antecede o inicio do primeiro
paragrafo do texto. Ela sera por nos discutida a seguir, mas, de antemao, destacamos o fato de
que ela ¢ um exemplo de elemento multimodal, e que se por um acaso um determinado leitor
ignora-la em seu processo de compreensao escrita, fatalmente, estard desconsiderando um
recurso multimodal que faz parte do sentido do texto, logo, estard perdendo a oportunidade de

enriquecer sua “construgdo de significados” (SOLE, 1998, p.44).

O primeiro exercicio solicita uma analise textual inicial dos alunos, ou seja, nao
demanda uma compreensdo escrita aprofundada, mas um primeiro contato com o texto

(Figura 8):

1) You are going to read a text about the topic we are discussing. Read
the questions below and skim and scan the text to find the answers:

™ ™

4 4 4
What's the genre of this Who did the author What is the function of
text (interview, review...)? write to? the text?
Justify your answer.

LLLLLLLI

L

I O O O O T T
IO O T T P T T A N IO AT LTI

LLLLLLLLL

IO O OO T

IO T TTFI T TN IENY

' AN N\
Is the language formal or informal? Why Other important observations to you
do you think the text was written this
way? lustify your answers by giving
examples from the text.

.

I I
5SS B IS A SRR

O OO T T
T T AT P T N CT TN IUT

LLLLLLLLLLL

Figura 8: cinco caixas de texto (GAMA, 2015)



43

What's the genre of this text (interview, review...)? Justify your answer.

Who did the author write to? — What is the function of the text?

Is the language formal or informal? Why do you think the text was written this way? Justify
your answers by giving examples from the text.

Other important observations to you**

Em termos enunciativos, podemos destacar primeiramente o colaborar para a
constru¢do do pluralismo (LIBERALIL, 2013), visto que os alunos precisam buscar
informacdes a partir de sua primeira compreensao escrita do texto. Também pode ocorrer um

feixe de possibilidades (LIBERALI, 2013) a partir das percepgdes de cada aluno.

Com relagdo aos aspectos discursivos, percebemos que hé a apresentagdo de ponto de
vista que pode repercutir em concorddncias ou discordancias, € uma possivel sintese

(LIBERALI, 2013) a depender das respostas dos alunos.

Os aspectos linguisticos englobam os mecanismos de interroga¢do a partir dos

enunciados com perguntas formadas com pronomes interrogativos (qual, quem, para quem,

por que).

22 - Qual o género deste texto (entrevista, resenha...)? Justifique sua resposta.

Para quem o autor escreveu? — Qual é a fungdo do texto?

A linguagem ¢ formal ou informal? Por que vocé acha que o texto foi escrito dessa forma? Justifique sua
resposta dando exemplos do texto.

Outras observagoes importantes para vocé.
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Os objetivos dessas perguntas do enunciado e as questdes enunciativas, discursivas e
linguisticas atreladas a elas repercutem diretamente na compreensdo escrita no sentido de
preparar o leitor, no caso, o grupo focal de alunos, para uma compreensao escrita critica. Ha
ainda um outro motivo, que ¢ o fato de o texto ser extenso (18 paginas do nosso MD). Assim,
conhecer o género, o nivel de formalidade, o publico-alvo e os objetivos e fungdo do texto
promovem um conhecimento panoramico do cerne dessa produgdo textual, o que contribuira
decisivamente na “construcio de significados” (SOLE, 1998, p.44) dos leitores em questdo. E,
como diz Solé (1998, p.22), um texto ndo sera compreendido da mesma forma por todos os
leitores, pois ha um conjunto de fatores que interferem na compreensdo escrita de um texto,

como “os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos”.

A tltima parte do enunciado (Other important information to you) foi inspirada no
fato de considerarmos os alunos “membros com experiéncias multiculturais consideradas
relevantes” (LIBERALI, 2013, p.66), logo, plenamente capazes de, a partir de sua reflexao
critica (LIBERALI, 2012), realgarem outros pontos essenciais do texto ndo abordados pelo
enunciado do exercicio. Percebemos que essa sentenga estd intimamente relacionada a
questdo da reflexdo critica (LIBERALI, 2012), visto que o aluno se sente livre para expressar
qualquer pensamento que nao foi explorado no exercicio, o que revela uma autonomia
discente, ou, nas palavras de Liberali (2012), um processo de reflexdo critica em que o

professor da “voz ativa aos estudantes” (LIBERALI, 2012, p.34).

A pagina seguinte (Figura 9) continua a discussdo do 7Take 3, abordando um contetido
tedrico relacionado a compreensdo escrita, que seriam duas estratégias de compreensao
escrita: Skimming e Scanning, Segundo Ramos (2012, p.90), a Skimming “é uma das
estratégias de compreensao escrita que implica em passar os olhos pelo texto, sem ler cada
sentenga ou cada palavra para entendé-lo, procurando a ideia geral, o ‘eixo’ do texto e, depois,
escolhemos se queremos saber mais detalhes.” J& a Scanning ¢ definida por Ramos (2012,
p-90) como “uma estratégia que consiste em localizar rapidamente informagdes especificas

em um texto, por exemplo, uma data, algum fato de interesse, um nome, etc.”.
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= - Skimming / Scanning

— H N ~ E'_
—H Skimming Scanning H ]
- H§
H You skim a text when you look over it quickly, without You scan a text when you look over it quickly, as well. = 2
H reading word by word carefully. On skimming a textyour However, on scanninng a text, your objective is is to find H :
H objective is to get the general idea of the text . specific information/details (e.g. when you are searching H
The skimming process usually occurs when you: for a telephone number in list of many numbers). f
- read the title and look at the visual elements of a text, if The Scanning process usually occurs when you: :
any; H
- read the beginning and the end of a text, not considering - already know what information we are looking for in
the details; the text, so we search for contente words or visual clues
- read just the first sentence of every paragraph. which signal that information.
- read in blocks of words, not word by word
. P A

Adapted from: http:ffwww.settlementatwork. orgflincdocs/lineS-7finfo. management/LIN C5/reading/02.skim_scan.crimefD 2. skim. scan. crime..act 1 .comp_htm
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Figura 9: skimming and scanning (GAMA, 2015)

A proposta de trazer essas duas estratégias de compreensdo escrita foi de ambientar
ainda mais as nossas aulas com relagdo a compreensdo escrita, visto que sdo estratégias
comumente utilizadas e que sdo eficientes se bem executadas. Achamos, portanto, relevante

ressaltar essas estratégias em um exercicio totalmente voltado a compreensdo de texto.
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€' [3 wwwwsj.com/articles/can-money-buy-happiness-heres-what-science-has-to-say- 1415560528 By

By ANDREW BLACKMAN @ 150 COMMENTS MAKEHISTORY.

November 10, 2014

i,
; Gy . -
[t's an age-old question: Can money buy happiness? %w

Over the past few years, new research has given us a much deeper understanding of the

relationship between what we earn and how we feel. Economists have been scrutinizing b CLIQUEE CONHECA

the links between income and happiness across nations, and psychologists have probed

individuals to find out what really makes us tick when it comes to cash,

The results, at first glance, may seem a bit obvious: Yes, people with higher incomes are,

broadly speaking, happier than those who struggle to get by.

But diga little deeper into the findings, and they get alot more surprising—and a lot more

useful.

Figura 10: parte do texto (GAMA, 2015)

A Figura 10 apresenta a pagina seguinte a que contém as duas estratégias de
compreensdo escrita Skimming e Scanning, que € o inicio do texto-foco do Take 3 (ver texto
completo na secdo Anexos). A decisdo em inserir o texto em sua versdo original digital, sem
qualquer edigdo, deve-se ao fato de podermos expor todos os elementos multimodais que
compdem o suporte deste texto, extraido de um website, como salientamos. Dessa forma, foi
possivel manter todos os aspectos multimodais do texto (graficos e imagens) e os que fazem
parte do suporte mididtico em que ele esta inserido (os icones das redes sociais, a caixa de
comentarios, dentre outros aspectos do texto), o que contribui para uma compreensao escrita
com base na reflexao critica (LIBERALI, 2012) dos alunos. Iremos a seguir, ao discutirmos
sobre a proxima questdo do Take 3, analisar cada elemento multimodal supracitado e no que

eles contribuem para a compreensao critica dos leitores.
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2 — Take a look at the elements of information surrounding the text and
the elements of information throughout the text and think about their
argumentative role:

HEEEEEEEEN

Element of information

Argumentative role
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The title of the text
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The women's picture

The Jeep advertising on the right

The facebook, twitter and the other logos with the

respective numbers
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Element of information
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Argumentative role
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The “POPULAR ON WSJ" section and the “VIDEOS*
section on the right
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( Other elements that you have noticed

-

Argumentative role
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Figura 11: elemento de informacio e papel argumentativo (GAMA, 2015)
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A segunda e ultima questdo do Take 3 (Figura 11), também relacionada ao texto,
retoma a multimodalidade e enfatiza a argumentacdo, outro conceito trabalhado no MD, mas

que, como salientamos, nao sera explorado nesta pesquisa.

A importancia da observagdo dos alunos acerca dos elementos multimodais
destacados na segunda questdo ressalta a importidncia de compreender um texto além da
materializa¢do linguistica, visto que, especialmente no mundo contemporaneo, presenciamos
uma explosdo de informagdes apresentada por diversos elementos, e precisamos estar cientes
de todas essas significacdes para compreendermos de forma mais ampla e eficiente o que

vemos € lemos.

Iniciando nossa analise multimodal dos elementos encontrados no texto e que estdo

apresentados na Figura 5, temos, primeiramente, a foto com as mogas sorrindo:

Can Money Buy You Happiness?

It's True to Some Extent. But Chances Are You're not Getting the Most Bang for Your Buck

Figura 12: titulo-subtitulo-imagem (GAMA, 2015)

Ao correlacionarmos o titulo do texto, que é Can Money Buy You Happiness?®) a
figura, alguns leitores podem ter, a primeira vista, uma ideia de que o texto ird tentar provar
que o dinheiro pode comprar a felicidade, visto que a foto mostra mulheres sorrindo e em um

contexto que sugere um momento festivo e feliz.

23 - O dinheiro pode te comprar felicidade?
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No entanto, como sabemos, assim como titulo, o subtitulo também antecipa
informagdes essenciais sobre o texto, e, neste caso, o subtitulo mostra que esse primeiro
sentido esta equivocado: It’s True To Some Extent. But Chances Are You're Not Getting The
Most Bang For Your Buck’ , ou seja, a ideia que podemos entender é: “ndio é o que parece”.
Logo, quando relacionamos titulo-subtitulo com a imagem, a gama de significados se expande
ainda mais, pois conseguimos visualizar de fato a ironia que a foto transmite no entendimento

da ideia central do texto, sentido esse que nao haveria se ela ndo existisse.

A importancia da multimodalidade para a compreensdo escrita se faz, portanto, no
sentido de expandir a linha de raciocinio que o texto foi elaborado. Assim, o leitor precisa de
fato estar atento aos elementos multimodais a fim de potencializar a sua compreensao escrita,

e a “construcio de significados” (SOLE, 1998, p.44).

Em termos de andlise pelas categorias de Liberali (2013) com relacdo a fotografia
juntamente com o titulo e o subtitulo, temos o colaborar para a construg¢do do pluralismo
(LIBERALLI, 2013) — aspecto enunciativo; apresenta¢do de um ponto de vista, concordancia
ou discorddncia e sintese — aspectos discursivos (LIBERALI 2013) e, com relagdo aos
aspectos linguisticos, se analisarmos o titulo do texto, percebemos que ¢ em formato de
pergunta que dialoga diretamente com o leitor - mecanismo de interroga¢do (LIBERALI,
2013). A juncdo de ideias situada no titulo e na figura das mulheres sorrindo (Figura 12)
demonstra que, possivelmente, o dinheiro can (pode) comprar felicidade. No entanto, o
subtitulo, como ja mencionamos, faz o leitor repensar essa ideia, pois a expressdo fo some
extent (de certo modo) limita a expressdo antecedente It’s true (E verdade), o que demonstra

a existéncia de um mecanismo linguistico de oposi¢do/contraposi¢do (LIBERALI, 2013).

24 - Traducdo nossa e livre: De certo modo, é verdade. No entanto, ha chance de o seu dinheiro ndo dar para o

que vocé realmente quer.
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Outro aspecto multimodal que discutimos ¢ a gama de icones das redes sociais ao lado

da foto:

mros

3

Figura 13: icones redes sociais (GAMA, 2015)

A importancia multimodal desses icones (Figura 14) ¢ a relacdo do texto com o mundo
virtual, com a internet, visto que os leitores podem compartilhar a compreensdo escrita com
amigos por meio de suas redes sociais, o que confere um aspecto enunciativo de colaborar
para a construgdo do pluralismo e feixe de possibilidades (LIBERALI, 2013). Ha também
um aprofundamento da reflexao critica (LIBERALI, 2012) a partir da interagdo e discussao do
texto com outros leitores em que pontos de vista serdo apresentados, havendo assim
concordancias, discorddncias e possiveis sinteses — aspectos discursivos (LIBERALI 2013).

Com relagdo aos aspectos linguisticos, os nimeros embaixo dos dois primeiros icones
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revelam o quio popular € o texto, e o qudo ampla pode estar sendo a sua discussdo entre os

leitores-internautas.

Em termos de importancia dos icones das redes sociais na compreensdo escrita
multimodal, ressaltamos o poder de interesse que eles podem repercutir nos leitores, visto
que, além de estes terem acesso aos numeros de compartilhamento anteriores, podendo,
assim, analisar o nivel de popularidade do texto, ha a oportunidade deles mesmos
compartilharem o texto com outros amigos e tornd-lo ainda mais popular. Logo, a
popularidade do texto podera ou ndo influenciar nas concepg¢des prévias e posteriores a

compreensdo escrita de um niimero maior de novos leitores — internautas.

Os proximos elementos a serem analisados de forma multimodal sdo as secdes de
Popular on Wall Street Journal e Videos (Figura 15), que podem atrair os leitores a
conhecerem os assuntos mais abordados no site, e, com isso, conferirem a este um maior

prestigio dos leitores em relagdo as matérias postadas.

(=)

th alone doesn’t provide any guarantee of a
i POPULAR ON WSJ
g income is how people spend il. For instance,
jer than lavishing it on themselves. And when Turkey Sends
Troops Into Syria to
s are o lot happier when they use it for P %
Rescue Tomb @
ol s
Putin the
' woviser
search says about how people can make Legprkiog
heir happiness
Norway Muslims
. ave s Encircle Synagogue
You Think > 2
Lo Support Jews @

 Numerous studhes conducted over Lhe past
ve us more lasting pleasure than material

selves experiences and prioritize buyving

‘hology at San Francisco State University,

v published earlier this year, he found that

rvalue for the money because experiences are

although they'll occasionally splurge on a big

more money-conscious mode. they stick to

sople looked back at their purchases. they

better value.

Opinion: America’s
Most Influential

Thinker on Race
>

Nissan's ‘Father of
the Z° vics

VIDEOS

Oscar’s
Consolation Prize:
Over $100k in Swag

Red Pandas Play in
the Snow

Figura 14: popular on WSJ and Videos (GAMA, 2015)
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Poderiamos, portanto, analisar esses elementos a partir do colaborar para a
constru¢do do pluralismo e feixe de possibilidades (LIBERALI, 2013) — aspectos
enunciativos; apresenta¢do de um ponto de vista — aspecto discursivo, pois apresenta novos
elementos que podem vir a ser de interesse e de atencdo do leitor e, com relagdo aos aspectos
linguisticos, o termo popular diretamente denota a ideia de que ¢ um texto discutido por

muitas pessoas ou, pelo menos, um texto muito acessado e lido.

Assim, em termos de compreensdo escrita, a compreensdo escrita multimodal que
podemos fazer ¢ da selecdo dos textos mais acessados, por isso “populares”, e dos videos que
o website oferece e quer destacar. Sutilmente, leitores podem se sentir mais interessados a

visitarem aqueles textos especificos do que se a se¢do “Populares” nao existisse.

Alguns dos ultimos elementos multimodais apresentados no exercicio sao as imagens

e graficos que aparecem ao longo do texto:

Lasting Effect
People often fail to accurately predict the economic benefits of experien-
tial purchases compared with material ones, according to one study.
Did you feel your money will be/fwas well spent?
(1 = not at all; 7 = vary much)
MATERIAL EXPERIENTIAL
PURCHASE PURCHASE

Prepurchase forecast I - <1 I ==

Teo weaeken e T
post-consumption I <. o1 I =7
Four weeks == . = -

ot tphirt e % 67 sS4z

Figura 15: imagem dinheiro e grafico (GAMA, 2015)
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Esses elementos resumem ou tornam mais visualmente perceptiveis certas
informagdes que estdo sendo discutidas ao longo do texto. Em termos enunciativos, também
relacionamos ao colaborar para a constru¢do do pluralismo e feixe de possibilidades
(LIBERALI, 2013); em termos discursivos, ha os dados, que dao suporte para o ponto de vista
e, em termos de aspectos linguisticos, hd os nimeros, porcentagens, tempo, também para dar

suporte ao ponto de vista de que o dinheiro de fato ndo compra felicidade.

Um outro elemento multimodal ¢ a caixa de comentarios (Figura 17) ao fim do texto,
que traz visivelmente em seu titulo (Share your thoughts™) a ideia enunciativa de colaborar
para a constru¢do do pluralismo e feixe de possibilidades (LIBERALI, 2013); em termos
discursivos, abre oportunidade para apresentacdo de pontos de vista, concordancias,
discordancias e possiveis sinteses (LIBERALI, 2013) a partir dos comentarios dos leitores e,
em termos linguisticos, os comentdrios dos leitores anteriores podem vir a influenciar novos

leitores que desejem ou nao também postar um comentério sobre o que acabaram de ler.

oue

SHARE YOUR THOUGHTS

Thera are 190 comments. Log in to comment Jeep
e e e e s MAKEHISTORY.

' Newest

%ﬁ Rao Movva

Agreat article......to help human beings, The ley to one's suceess is ereating 1 proper balanee in + CLIQUEECONHEGA

hetween the wants and needs when it comes to debt whilealso working with a finaneial advisor early

oninlife,
Love the article!
Naw 23, 2014

% Keith True

Money eannot make you happy but not having it will make you very unhappy! |_|

Figura 16: caixa de comentarios (GAMA, 2015)

25 - Compartilhe seus pensamentos.
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Ressaltamos no exercicio, portanto, as fotos, a secdo de videos populares do site,
dentre outros aspectos, a fim de que os alunos reflitam criticamente ainda mais a partir da
multimodalidade, e, dessa forma, expandam sua compreensdo escrita, que, como diz Solé
(1998, p.41), “nossa atividade de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretendemos
mediante ela”. Dessa forma, € preciso que todos os exercicios de compreensdo escrita tenham
em seu enunciado e na sua constru¢do um objetivo definido de leitura (SOLE, 1998) para que
a compreensao escrita e critica dos alunos ganhe significado, relevancia e razao para existir.

Foi o que buscamos fazer, portanto, em nosso MD.

Analisando toda a parte Take 3 a partir dos aspectos enunciativos e linguisticos de

Liberali (2013) e os multimodais, temos:

Aspectos enunciativos (LIBERALI 2013): em todas as atividades do Take 3 houve
um colaborar para a constru¢do do pluralismo, pois, tanto a primeira quanto a segunda
questdes solicitam que os alunos analisem o texto e deem suas contribui¢des interpretativas
acerca dos enunciados propostos. Feixe de possibilidades também ¢ uma caracteristica a ser
pontuada, pois em algumas perguntas ndo ha propriamente uma Unica resposta tanto na

primeira quanto na segunda questao.

Aspectos discursivos: o enunciado oferece a oportunidade de os alunos apresentarem
seus pontos de vista, concordarem ou discordarem de seus colegas e, por fim, ocorrer a sintese

(LIBERALL 2013).

Aspectos linguisticos (LIBERALI 2013): nas perguntas encontramos 0S mecanismos
de interrogagdo, de conexdo, em que existem as relagdes de explicagdo, justificagcdo (nas
perguntas que solicitam justificacdo de resposta); exemplificagcdo, na primeira questao (sobre
o nivel de formalidade para que o aluno extraia exemplos do proprio texto). Ainda sobre a
pergunta do nivel de formalidade do texto, podemos destacar nos aspectos linguisticos os
mecanismos lexicais, visto que os alunos tiveram a tarefa de buscar pistas lexicais no texto

que configurariam uma linguagem formal ou informal.



4.3 DISCUSSAO DA ANALISE DO TAKE 4

Take 4: Deepening

the text analysis:
lﬁ] language and ideas!

1) Divide yourselves into 4 groups and analyze one of the parts of the
text. Then, in your groups, elaborate a presentation for next class
containing the following topics:

a) Analyzing the ideas:

- Voices mentioned in the excerpt;

- Points of view;

- Arguments for the topic;

- Arguments against the topic;

- Synthesis of the excerpt;

- The group opinion: do you agree or disagree with the excerpt? Why?

b) Analyzing the language:

Read the exerpt of your group again and find words or expressions which
bring the following meanings.

s N N
Time Example Revising
5 FLY AN
Nt LT
Opinion Comparisom Contrast
\. AN i
N Y4
Summarizing Conclusion Others that the group like
\ AN AN

Figura 17: Take 4 (GAMA, 2015)
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O Take 4 ¢, panoramicamente, um exercicio que se conecta com o anterior no sentido
de desenvolver aspectos mais voltados ao 1éxico do texto Can Money Buy You Happiness? de
forma mais aprofundada. O titulo do Take 4 expressa exatamente essa ideia (Deepening the

text analysis: language and ideas!)*®.

Iniciando a andlise a partir dos elementos multimodais, a Figura 19 simboliza
visualmente o poder da compreensao escrita na criacao de ideias e inspiragdes e a importancia

de uma compreensao escrita critica.

vy \
S

a 18: livro e lampada (GAMA, 2015)

26 - Em portugués: Aprofundando a analise do texto: linguagem e ideias!
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O exercicio solicita que os alunos busquem no texto exemplos reais das seguintes

categorias:

1

TILJIIT

 E SRR R SIS R R

RN R E NS P EREE RN RS EE R

p
Summarizing

i

Conclusion

,
Others that the group like

.‘

—x | Time Example Revising —
— \ - \. J B E
H H ~ - ~ A_H
2 & | Opinion Comparisom Contrast H B

AR AR

L O L LI LI EL T LT LT

T I I IO T T ET N TTTE NN IT R TI T ITTY

TILITIT

Figura 19: nove caixas de texto (GAMA, 2015)
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Em termos de aspectos enunciativos, temos: colaborar para a construgdo do
pluralismo, produzir conhecimento / diferentes possibilidades / multiplicidade e feixe de
possibilidades (LIBERALI, 2013), visto que ha uma infinidade de termos lexicais que os
alunos podem identificar como pertencentes a cada uma dessas caixas de texto®’. Assim,

diferentes alunos podem escrever diferentes respostas, e ha possibilidade de todas estarem

corretas.

Em termos de aspectos discursivos, todos os topicos (exemplo, revisdo, comparagao...)

servem para dar suporte ao ponto de vista.

Em termos de aspectos linguisticos, podemos enquadrar este exercicio nos
mecanismos de conexdo (LIBERALI, 2013) nos topicos de tempo, oposi¢do/contraposi¢do,
exemplificagcdo, conclusdo, além da reflexdo critica (LIBERALI, 2012) no tépico Other that
the group like.

27 - Em portugués: Tempo, Exemplo, Revisdo, Opinido, Comparacdo, Contraste, Resumo, Conclusdo, Outros

que o grupo goste.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Gostariamos, primeiramente, de agradecer a banca por suas riquissimas ponderacdes,
consideragdes e sugestoes. Reconhecemos que alguns aspectos desta dissertacdo poderiam ter

sido melhor explorados e desenvolvidos, como o capitulo Referencial teorico.

Além disso, também reconhecemos que outros aspectos deveriam ter sido trabalhados
na dissertagcdo, tais como a producdo dos alunos no MD para ratificar a presenga bem-
sucedida da compreensdo escrita, da reflexdo critica e da multimodalidade no MD. Apesar de
o foco deste trabalho ter sido tinica e exclusivamente pensado na analise do MD, percebemos
e concordamos com a banca que esta dissertagdo seria mais rica em proposta e conteudo se
houvesse a presenca dos alunos na analise dos dados. E por essa razdo que a pesquisa no

obteve resultados, mas consideragoes.

Desse modo, nos propomos a trabalhar com o corpus dos alunos em futuros trabalhos
académicos, tais como artigos e a pesquisa de doutorado para que este estudo seja

contemplado em novas e riquissimas dimensoes.

Outro ponto comentado pela banca a ser melhor tratado neste espaco ¢ a auséncia de
autores seminais da Linguistica Aplicada nesta dissertacdo. O motivo deve-se a escolha de
retratar intérpretes contemporaneos que se tornaram referéncia em muitos estudos atuais,

assim como nesta pesquisa.

Ao longo de todo o nosso trabalho, buscamos responder a nossa pergunta de pesquisa,
que ¢é: ¢ possivel ensinar a Lingua Inglesa considerando além do prisma enunciativo,

discursivo e linguistico, os aspectos multimodais?

Assim, abordamos a multimodalidade, especificamente na compreensao escrita, como
uma forma de provar que inserir os aspectos multimodais nas praticas didatico-pedagogicas
potencializa o ensino e aprendizagem de qualquer lingua, e, em nosso caso, da Lingua

Inglesa.

Essa potencializa¢do do ensino e aprendizagem ocorre pelo fato de que consideramos
o aluno um “leitor ativo que processa e atribui significado aquilo que esta escrito em uma

pagina” (SOLE, 1998, p.40), aquele que pode “assumir o controle da propria leitura, regula-
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la” (SOLE, 1998, p.27) e que isso “implica ter um objetivo para ela, assim como pode gerar

hipéteses sobre o contetdo que se 18” (SOLE, 1998, p.27).

Desse modo, buscamos elaborar enunciados que propusessem uma abordagem da
compreensdo escrita além da materializagdo linguistica (DAMIANOVIC, 2017), ou seja, que
solicitassem muito mais do que a mera busca de informagdes no texto por meio de um simples

processo de decodificacdo, e ndo de compreensao.

Nesse panorama, outra de nossas preocupagdes ao elaborar o MD foi a de promover
exercicios que de fato oferecessem um objetivo de leitura (SOLE, 1998) para os alunos, e,

assim, mais uma vez, evitarmos que as questdes s6 pedissem uma decodificagdo por parte do

grupo.

Assim, buscamos aliar multimodalidade a compreensao escrita a fim de construirmos
exercicios contemporaneos ¢ de acordo com um leitor que nao 1€ apenas palavras, mas que
também 1€ imagens, figuras, icones, simbolos, graficos, elementos virtuais, visuais, sonoros,
com cores ou sem cores, grandes ou pequenos, € que também considera o suporte, o género, o
nivel de formalidade, a func¢do e o publico-alvo daquele texto. Em outras palavras, um leitor
ativo (SOLE, 1998) que sempre dispde de sua reflexdo critica (LIBERALI 2012) a fim de ter
um processo de compreensdo escrita satisfatorio, independentemente de seu objetivo de

leitura (SOLE, 1998).

Desse modo, este trabalho levanta a bandeira da criticidade e valoriza a existéncia dos
diversos elementos multimodais para a expansdo do conhecimento, pois, como professores,
pesquisadores, linguistas, e, acima de tudo, educadores, precisamos estar sempre atentos a

essas questoes a fim de oferecermos um servigo de maior relevancia aos nossos alunos.

Para finalizarmos, gostariamos de pedir licenca ao leitor para que a pesquisadora possa
abordar brevemente um pouco mais de seus pensamentos com relagcdo a esta pesquisa, cuja
trajetoria reflete pensamentos de ordem pessoal e profissional. Para isso, ela contara um
pouco de sua historia e o que a motiva na elaboracdo deste trabalho. Assim, o que vira a

seguir sera redigido em primeira pessoa do singular.

Desde a infancia, precisamente, desde a quarta série, ainda que inconscientemente, ja
havia o desejo de a Lingua Inglesa estar cada vez mais presente em minha vida, pois, uma das

brincadeiras que mais me divertiam era a de explicar contetidos da Lingua Inglesa aos meus
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alunos imaginarios, de usar o meu quadro negro para ensinar e de gravar minha voz no radio
gravador dos meus avos fingindo que tinha o meu proprio programa de radio no qual eu

ensinava Inglés aos meus ouvintes também imaginarios.

Figura 20: infancia (GAMA, 2017)

Desde entdo, outras profissdes permearam meu imaginario, mas a Lingua Inglesa
sempre foi uma paixdo para mim, tanto que, na época do vestibular, mesmo ao me decidir
primeiramente por publicidade, depois por jornalismo, no final das contas, optei por Letras,
pois percebi que poderia trabalhar com a Lingua Inglesa na plenitude que sempre sonhei. E,

vejam s, essa opcao ja havia se mostrado para mim nas minhas brincadeiras de infancia.

Assim, comecei a cursar Letras na UFPE em 2008, mas a principio, ndo como
professora, e sim como tradutora, e posso dizer que essa profissdo agregou muito aos meus
atributos profissionais e enriqueceu minha trajetéria como educadora. A opg¢ado por tradugao
se deu em um primeiro momento, pois ndo havia me aberto totalmente para a possibilidade de

lecionar, talvez por timidez, por medo e por inseguranc¢a em trabalhar com o publico.

O interessante ¢ que, por causa da minha grande afinidade com a Lingua Inglesa,
estudei muito sozinha desde crianca e ja comecei minha graduacdo em Letras podendo me

comunicar com meu professor e colegas mesmo sem ter feito um curso de Inglés. Era a
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primeira vez que havia tido tal experiéncia de forma tao real, visto que as aulas de Inglés que
havia tido até entdo eram mais focadas em gramatica. E essa aprendizagem, a principio,
autodidata, floresceu ainda mais quando comecei a estudar no NLC (Nucleo de Linguas e

Culturas), pois pude desenvolver ainda mais meus conhecimentos na lingua.

Assim, fui caminhando com a minha vontade de ser tradutora na graduacao e feliz
com as aulas de Inglés que estava tendo no NLC. No entanto, esse contexto iria mudar logo
depois, pois, na metade da minha graduagdo em Letras, em 2010, algo profundamente interno
e corajoso me impulsionou a dar a mim mesma a oportunidade de ser professora, uma forca
que ndo consigo descrever em palavras até hoje, mas que estava ali, no alto da minha timidez
e inseguranga, me dizendo para tentar. Decidi, portanto, tentar ser PROFESSORA DE
INGLES, que se tornou entdo nio mais uma profissdo de brincadeira da Juliana crianga, mas

uma profissao real da Juliana adulta.

Figura 21: aluna-professora (GAMA, 2017)

Comecei trabalhando na Escola Profissionalizante de Areias (que ¢ da rede de escolas
da Prefeitura do Recife) e 1a lecionei por seis meses. No mesmo ano, participei da selecdo de
professores-estagiarios do NLC e fui chamada, me tornando entdo professora no mesmo lugar

onde eu acabara de ter concluido o curso como aluna.

Assim, desde 2010, venho descobrindo a magia de ser uma profissional da educacao
nos mais diversos ambientes e para os mais diversos alunos. Nesses ultimos anos, fiz
palestras, apresentei trabalhos académicos, obtive um certificado de proficiéncia na lingua
pela Universidade de Michigan (o Examination for the Certificate of Proficiency in English
ou ECPE), trabalhei no Nucli IsF UFPE — Inglés sem Fronteiras, o qual pude aprimorar ainda
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mais minhas habilidades didatico-pedagogicas e amadurecer mais como pesquisadora e fiz
cursos tanto na area de licenciatura, como na de traducdo. Na area de licenciatura obtive o
Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages, ou CertTESOL, pela Trinity
College London e, no ramo da tradugdo, obtive o titulo de especialista a partir da minha
especializacdo em Metodologia da Tradu¢@o na Faculdade Frassinetti do Recife - FAFIRE. E
assim, fui caminhando nas duas areas, amadurecendo gradativamente ¢ me tornando diversa

dentro de mim mesma.

Nesse amadurecimento, aos poucos, fui me encantando mais com o ramo da
licenciatura do que com o da tradugdo, e, naturalmente, foi amadurecendo a minha dissertagao
de mestrado, que surgiu de um desejo de oferecer e compartilhar um trabalho que tivesse a
minha visdo e estilo de uma forma util e relevante para a expansdo do conhecimento dos meus
alunos: surgiu, entdo o MD, que, possui literalmente “a minha cara” gracas ao meu querido
pai, Fred Gama, que com seus tragos deu corpo a minha ideia de produzir um material

didatico de carater multimodal.

Figura 22: dissertacio (GAMA, 2017)
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Figura 23: material didatico (GAMA, 2017)

Assim, mesmo com a conclusdo deste trabalho, sinto que essa jornada s6 completou
uma parcela de seu caminho, pois sei que o MD pode gerar outros frutos académicos e
profissionais, e, porque ndo dizer, pessoais, visto que cresci muito como pessoa e pretendo
desenvolver meu projeto de doutorado a partir do MD, do meu crescimento ¢ de toda a

experiéncia que vem me tornando a pessoa e profissional que hoje sou.

Figura 24: doutorado (GAMA, 2017)

Hoje, Mestre, sinto que estou ainda mais conectada comigo mesma, e isso reverberou
até mesmo nos meus cabelos, pois desde o primeiro dia de janeiro de 2017, retornei aos meus

cachos naturais depois de dez anos de madeixas lisas.
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Figura 25: cabelos cacheados (GAMA, 2017)

Desejo que o nosso trabalho possa contribuir para os grupos de pesquisa dos quais
faco parte (Linguagem, Linguas, Educa¢do e Escola, o LIGUE e o Linguagem, Ensino-
Aprendizagem e Argumentacdo, o LEAR), para o curso de Letras da UFPE e para os
profissionais da educacdo que estejam interessados em trabalhar a Lingua Inglesa a partir de
uma perspectiva mais consciente da importancia da reflexdo critica (LIBERALI, 2012), da

compreensdo escrita e também da multimodalidade.

Estou, portanto, muito feliz com a conclusdo deste trabalho, e sinto que de alguma
forma, a pessoa e a profissional Juliana estdo muito mais unidas nesta questdo e em tantas
outras que sao parte da minha vida, e tenho consciéncia de que ele ¢ mais um degrau que hoje
consigo subir, mas que antecede os outros que tenho a minha frente na minha caminhada (ou

seria escada?) académica.
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ANEXOS

H . / VAN

— ( Language in action: —
i # | argumentative skills to develop & i
i\ University students' oral production -
{ | ( UNIT1- Language to T
T express your thoughts to —
T | achieve a shared meaning —
- |

Take 1 - Thinking - [
‘I Time! “\ /S i
: & 000 :
Take a look at the picture below: what ideas come to your mind?

i Why? What is the argument in this image?
- _— 2 =
: $ — @ : -
f ' . T ~ 7
A H [ My opinion Group's opinion Group's synthesis

1 - Didactic material elaborated by Juliana Gama de Oliveira, 2015. Design by Fred Gama.
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1SS EE NN ERSE RSN RN NS RSN RNSESNNEANSN
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IS REREERRENERENSI

HEEN

T OO OO LT

o ) (B

PERFORMANCE 1: Time to learn to develop your oral language skills to
argue more effectively!
“Can money buy happiness?”

Rolling... ACTION! l‘ )))

1) Let's continue talking about the picture! While you are talking:

- give your point of view about the topic;

- support your opinion;

- come up with questions or comments to your colleagues' performance.
Length of Performance 1: 10 minutes

Recommended expressions during the group conversation. Add as many
as you would like to sophisticate your English Level!

T OO
T I LT LI LTI

IS ESEENEEER I EEN RN
T O COCL L LT

T OO OO
T OO OO OO OOTT

( Expressing your personal \( ( )
opinion Agreeing Disagreeing
Speaking for myself... 1 agree with you because... | disagree with you because...
In my opinion... 1 go along with you because... 1 think otherwise.
Personally, I think... I share your view... | take a different view. H A
I'd say that... | have come to the same conclusion | don't share his/her/your view. H H
| believe that... | hold the same opinion. F &
B 5 J\ J 0 E
Exoressi D\ ( T ~N HH
PESNG YOME Peraon o Agreeing Disagreeing

opinion

IEEESEEEE NN SRS RN RS
T OO OO OO T LT
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Use the tables below to organize your ideas according to what your
colleagues are saying:

g My points of
view for

Support

My points of
view against

Support

My synthesis

™

IHEEEEE

1SS EE NN ERSE RSN RN NS RSN RNSESNNEANSN

O OO O O OO OO T

.

T OO
T I LT LI LTI

J

During the discussion, analyze YOUR expression and YOUR COLLEAGUES'
expression in terms of:

1) Politeness / Respect to to the others opinion:

-
Voice tune

Change of Shifts

Body Lnaguage

Other aspects
you find important

~

IS ESEENEEER I EEN RN
T O COCL L LT

T O O OO OO OO OO T T T T

OO OO OO OO O T

N

T OO OO
T OO OO OO OOTT

2) Organization of ideas

7~

Opening

Development

Closure

T T T O O O O T T T TT T

his/her thoughts)

T T T O L O T T LTI

{(how the person started exposing

(how the person supported hisfher
thoughts)

(how the person cosed his/her
thoughts)

IS EEE NN NN R RN SRR RS
O T OO T T LTI

IEEESEEEE NN SRS RN RS
T OO OO OO T LT
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Take 3 — Reading

and Researching
Time: ACTION!

—

_—
W=
S——

1) You are going to read a text about the topic we are discussing. Read
the questions below and skim and scan the text to find the answers:

e

T O O OO OO OO O T T Tl

T OO OO OO OO T

ISEASEERENNAN NARRNERRNNS

What's the genre of this
text (interview, review...)?
Justify your answer.

~

-
Who did the author

write to?

~

' R
What is the function of
the text?

T OO
T IO LTI LTI

T OO OO
T T OO OO IO LT

Is the language formal or informal? Why
do you think the text was written this
way? Justify your answers by giving

examples from the text.

N

Other important observations to you

IS EEEEESEEE SRR RN
T I IO LTI OTTT

OO OO O O OO O OO
T O O O OO O T O T T T T T

T OO
T O IO OO T T OO
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= - Skimming / Scanning

Skimming

Scanning

O O O O O O O O O O O O O O O O O O O OO O LTI

T T O O O O O O T T T T O O O O O o e O O T T OO O O o O T T O O O O O O O T N A T L OO T OO T T

.

You skim a text when you look over it quickly, without
reading word by word carefully. On skimming a textyour
objective is to get the general idea of the text .

The Skimming process usually occurs when you:

- read the title and look at the visual elements of a text, if
any;

- read the beginning and the end of a text, not considering
the details;

- read just the first sentence of every paragraph.

You scan a text when you look over it quickly, as well.
However, on scanninng a text, your objective is is to find
specific infermation/details (e.g. when you are searching
for a telephone number in list of many numbers).

The Scanning process usually occurs when you:

- already know what information we are looking for in
the text, so we search for contente words or visual clues
which signal that information.

- read in blocks of words, not word by word

H

. J

Adapted from: http://www.settle mentatwork.org/lincdocs/line5-7/info.manageme nt/LINC6/reading/02 skim.scan.crime/02.skim.scan.crime.act1.comp.htm

—

HEEE

HEEEE

O O T T T T I

HEEEE

H
H

u
H
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Source: http://www.wsj.com/articles/s y-buy-happi h hat-science-has-to-say-1415569538 Accessed on: 23/02/2015

2 — Take a look at the elements of information surrounding the text and
the elements of information throughout the text and think about their
argumentative role:

e N N
Element of information Argumentative role

HEEN

L]

The title of the text

The women's picture

The Jeep advertising on the right

The facebook, twitter and the other logos with the

% respective numbers

aasl

Ao
i
==
o®

e N R
Element of information Argumentative role

The “POPULAR ON WSJ” section and the “VIDEOS”
section on the right

\. / S

HEEEE

e N B
Other elements that you have noticed Argumentative role
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Lasting Effect
People often fal toacturate’y pradict te 2Conomic benef ts of experians
tlal purchases romnared wiith material ones, arcording to one study
Did you leal your maney will ba/was wall spant?
(L = ot at all; 7 - vary much)
MATCRIAL CRPERIENTIAL
SURCHASE PURCH/SE
Prepurchase forccast [ -1 | EL
Two weeks
pust-consumpticn I o

Four wasks
post-consumption 467 542

e ol o The Wil Saret ovrnal

¥ Ui peoc

13 biay heppancse gt
bried il ok

3w by yramelf iz, o, 1

Element of information

Argumentative role

The statistics, graphics and pictures throughout the text
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i
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e

Mr. lohmai is 3 weites (6 Urefe. He can b ronchod ot ropocts §wg. o

q--

BAEE AN TS e B b ot g

o verr urhacest

MAREWISTORY

Element of information

Argumentative role

The “Share your thoughts” section at the end of the text

)
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14 Take 4: Deepening (e ) l:
— the text analysis: A/~ —
‘. language and ideas! ‘.
1) Divide yourselves into 4 groups and analyze one of the parts of the
i text. Then, in your groups, elaborate a presentation for next class

i—  containing the following topics: —t
1 a) Analyzing the ideas: —
= H - Voices mentioned in the excerpt; ‘I
i H - Points of view; (-
H £ - Arguments for the topic;
H P - Arguments against the topic; o+
H £ - Synthesis of the excerpt; H o F
H—4H - The group opinion: do you agree or disagree with the excerpt? Why? —
— b) Analyzing the language: —
— Read the exerpt of your group again and find words or expressions which _
i} bring the following meanings. H |
: E 4 N7 N

e—4 | Time Example Revising

— \ Ny J O\ —
H H -~ B N

H Opinion Comparisom Contrast

95
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N
Summarizing Conclusion

-
Others that the group like

N

\_ J N\ /\ J/

— Take 5 — Sharing Time 2: (@ a —
{ Time to expand your T
. speaking performance! a a I
1§ PERFORMANCE 2: “Can money buy happiness?” i
I Rolling... ACTION! 1' ))) —
: After all your research, it is time to expand your skills in your oral

i—H  production! Let’s have your Performance 2. Can money buy happiness?

T—H  During the discussion, analyze YOUR expression and YOUR COLLEAGUES'

i expression in terms of: L
: 1) Politeness / Respect to to the others opinion :
_ r Y4 N\( R A _
— Voice tune Change of Shifts Body Language g:z‘a‘:;g&g:tyw H—H

96
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2) Organization of ideas

-
Opening
(how the person started
exposing his thoughts)

N

N

Development
(how the person supported
his thoughts)

~
Closure

(how the person closed his
ideas)
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UNIT 2: Expanding Language
Analysis Through An
Argumentative Perspective

&
%1 W=

1) Do you know Robert Frost? How do you relate the name of Take 1
to Robert Frost?

Take 1 — The roads
we take, the roads
we don't take...

Short biography

Robert Lee Frost was an American poet. He is highly
regarded for his realistic depictions of rural life and
~ his command of American colloquial speech. His

| work frequently employed settings from rural life in
New England in the early twentieth century, using
them to examine complex social and philosophical
themes. A popular and often-quoted poet, Frost was
honored frequently during his lifetime, receiving
four Pulitzer Prizes for Poetry.

Source:
http://www.poemhunter.com/robert-frost/biography/

2) Let's read the following poem by Robert Frost:

[\ ]

snerw. barthebey.com

Aprenda HEBRAICO online com os

melhores professores de Israel
§-% cTeacherHeBrew

Full-Text
Online
Joumals

wig pethapn tbe belfer claan
it was grassy and wanted wear
gl a5 for thiat the passmg theie
Had worn them really abowt the same

HEEN

O O OO OO COCC OO COO LT
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cH wowwr bartledry.com

T et 10kt ey, 86 jut o fasr
Apd having peshaps dee betier claam,
Becawse it was grassy and wansed wear
Though s for that the passeig Hiere
Had womns them yeally abous dhe same,

And both that momung equally Lay

Inn leaves nio siep had trodden black
O, ] kept the first for another day!
Vet knewing how way leads on to way
T dosbted 1f I should ever come back . Leia milhares

I shall be wellmg this woth 2 ugh de eBﬂoks

Somewhere ages and ages hence

oo ol 5t s i 9ol el — DE GRA(;A

T tock the cne less traveled by
And it has made all the dafference

LTRSS BELIOCEARD, RECORD

V0,000 audiobonks to.chooss lom

Source: http://www.bartleby.com/119/1.html

3) What were your impressions on this poem?

4) Have you ever decided to “go along a road not taken”? Which road
was it? Why did you decide to take it? And, if not, why?

5) Take a look at the multimodal elements of the images. For example,
the advertisiments: which one(s) can be related to the message of the
poem? Why?

6) Which other multimodal aspects can be highlighted in relation to the
message of the poem?

TIT
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Take 2 - Let's
Movie On!

Movie — “The Family Man"
1) Have you seen this film? If so, what do you know about it?

2) Scene 1 - Jack and Kate are married. They are at the airport talking.
Watch the scene and, in pairs, think about the following questions:

100

TIITE

T

p
Jack

a) What does Jack want?

b) What is his point of view? How does he develop it?

.

LLLLL

>
Kate

a) What does Kate want?

b) What is her point of view? How does she develop it?

TTTLLE

LLLLLLLLLLLL
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: 2.1) What was the objective of the conversation?
— 2.2) How were the objective and the points of view received by both _
i H characters? H
: 2.3) How did the gestures and body language contribute to the :
i H development of Jack and Kate's ideas? HH
i H  2.4) Now, to deepen your argumentative skills, identify and write down

H  which parts of the dialogue are motivated by the following

H communicative intentions. Below the boxes you will find the transcript
it of the talk: T
H H Calming someone down Justifying i E
i N L
: Agreeing Disagreeing
H H Calling for attention Clarifying H B
E—E \_ | 5_§




IIT
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Link to the whole transcript of the movie The Family Man: http://www.cdouloff.com/hosting/03_screenenglish/movies/family_man/files/Script.pdf

H F aYa N A f
H H Intensifying / emphasizing what they i PP H H
H—* are saying Requiring clarification I
- FAN il
— Any other expressions you would like to highlight —
I J il
T H TRANSCRIPT: Il
=l \ =
Thirteen years ago as a college student
H H JACK: OK... I'm not even gonna say it Kate. Maybe itll be like | never left... Ok? Alright. Ok. H H
E KATE: Wait. | have a really bad feeling about this.
H H JACK: About the plane? Do you think it's gonna crash? Don't say that... H H
H H KATE: Look, | know that we've talked about this a thousand times and we both agree that going to London H o E
H H was the right thing to do. But in my heart... this feels wrong. Don't go, Jack... H F
H H | JACK: You mean don't go at all. What about my internship? H A
H H KATE: Believe me | know, | know what an incredible opportunity this is for you... H H
E— JACK: For us, Kate. —
_ KATE: Right, for us. But... I'm afraid that if you get on that plane... _
i H JACK: Look, we're at the airport and no one ever thinks clearly at the airport so we should just trust the H B
H H decision we already made. You've been accepted to one of the best law schools in the country, I've got this H H
H—H internship at Barclay's Bank. We have a great plan, honey... H—t
H H KATE: You want to do something great, Jack? Let's flush the plan... let's start our lives right now, today... | H H
HH mean | have no idea what this life's gonna look like but I do know it has both of us in it. And | choose us. The H B
- plan doesn't make us great, Jack. What we have together, that's what makes us great. H o
— Jﬁ\CK: I love you, Kate... and one year in London's not gonna change that. A hundred years couldn't change H |
H— that... H—
— )
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: 2.5) What was the synthesis of the talk? Which road does Jack decide to
i taI:t_e’? Do you agree with him? Why or why H—
i not I
T E  3)Scene 2 - Let's watch another scene after this talk between Jackand
H |  Kate at the airport. In pairs, work on the tables below to find out more [ H
o H about Jack and Kate's communicative intentions: Il
— N
i— | Jack

a) What does Jack want?
: b) What is his point of view? How does he develop it? :
— )
I Y
H b Kate H B
_ ¢) What does Kate want? _
H d) How does she counter argue Jack's arguments and what support does she use in her
HH discourse? i
:—é ) H—H
3.1) What was the objective of the conversation?
i 3.2) How were the objective and the points of view received by both H 5
H H characters? H E
_ 3.3) How did the gestures and body language contribute to the _
i development of Jack and Kate's ideas? I
— 3.4) What was the synthesis of the talk? —
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3.5) Do you agree on the way the couple dealt with their problems and
how they ended the conversation? Why or why not?

3.6) Whose opinion do you agree? Jack's or Kate's? What road would
you take if you were in“this situation?

TRANSCRIPT:
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JACK: Keep your eyes closed. Hold on. Go ahead, open your eyes. Welcome to Xanadu... It's pretty incredible,
isn't it?

KATE: It's like a museum. So what's the big surprise? You didn't rent this for the weekend, did you?
JACK: Think bigger.

KATE: For the week?

JACK: This place is a perk, Kate.

KATE: A perk...? For what?

JACK: A company called PK. Lassiter and Investment House uses it to attract new executives... I'm going into
arbitrage, honey. It turns out | have a knack for it.

KATE: Jack, what are you talking about?

JACK: I'll be making twice what I'm making now. Plus, a hefty bonus and that's just a start... and, we can live
in this apartment practically rent free until we find a place of our own.

KATE: Are you out of your mind?

JACK: | don't think so. This is going to be a better life for all of us. We can put Annie and Josh in private
schools...

KATE: Annie goes to a great school, Jack.
JACK: I'm talking about the best schools in the country here, Kate...
KATE: Jack, what could you possibly be thinking about? What about... what about my job?

JACK: Well, this is New York City, it's like the needy people capital of the world. Your Jersey dlients aren't a
tenth as pathetic as the ones you could find here...

KATE: | can't even helieve you're talking about moving back into the city, Jack. | thought the reason that we
left was because we didn't want to raise the kids here?

JACK: No, no... this is the center of the universe. If | were living in Roman times, | would live in Rome, where
else? And today, America is the Roman Empire and New York is Rome itself --John Lennon.

KATE: Jack.

JACK: Listen. Ok... you know something? I'm detecting, like a funky tension here... and this was supposed to
be a happy day, so guess what? | don't need this. | don't have to live here. Forget it... Ill commute... I'l drive
to work...

KATE: In traffic, Jack... it's over an hour each way. That's like three hours everyday. When are you ever going
to see the kids?

JACK: Kate. You're not understanding me. I'm talking about a perfect life. A great life. Everything we pictured
when we were young. The whole package. You said so yourself, life has thrown us a few surprises, and so we
made sacrifices. Well guess what? Now | can finally get us back on track... | can do that, Kate. | want to do
that. | need to do that as a man... for all of us. Please just think about this, for one second. No more lousy
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KATE: Then get a goddamn snow blower, Jack! Don't go get a new career without even telling me about it.
Don't take Annie out of a school that she loves... and don't move us out of a house that we've become a family
in...

JACK: You're... Don't you see? I'm talking about us finally having a life that other people envy.

KATE: Oh, Jack... they already do envy us.
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Link to the whole transcript of the movie The Family Man: http:/fwww.cdouloff.com/hosting/03_screenenglish/movies/family_man/files/Script. pdf
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