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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar a compreensédo responsiva ativa de
professores de inglés que atuam na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco ao
lidarem com as nog¢des tedrico-metodoldgicas contidas no Manual do Professor da
obra didatica English for All. Para tanto, foram realizadas entrevistas de pesquisa
qualitativa semiestruturadas com cinco professores de inglés do 1° Ano do Ensino
Médio que atuam em uma escola localizada no municipio de Jaboatdo dos
Guararapes. As perguntas propostas referem-se aos pontos de vista dos docentes
sobre algumas nocoes tedricas tratadas pelo Manual do Professor. Nosso corpus
final é constituido por recortes das entrevistas com dois docentes, material que foi
agrupado em eixos tematicos que remetem aos principais assuntos discutidos: as
nocdes de linguagem, aprendizagem, texto e inglés como lingua internacional. As
analises efetuadas sdo fundamentadas na teoria/analise dialdgica do discurso de
Bakhtin e Volochinov, teéricos que concebem a compreensdo como fenémeno
responsivo-ativo, historico e dialdgico. Os estudos de Siblot (2001), Barbéris et al
(2003), Cunha (2012, 2013) e Cordeiro (2011) sobre o processo de nominacao; e
Francois (2006, 2014) sobre as diferentes formas de recepc¢ao-compreensao-
resposta instituidas na relacdo dos individuos com o0s textos, também
fundamentaram nossas analises. Com base nesse quadro tedrico, analisamos as
modalidades de compreensédo por meio dos movimentos dialégicos observados na
retomada e na reacentuacdo do texto do Manual do Professor, com categorias
empregadas por Cunha (1992). Dentre os resultados de nossas andlises, apontamos
para a grande diversidade de discursos retomados e reacentuados nas respostas
dos professores, fendbmeno que transcende a evocagao unicamente do Manual.
Ademais, observamos o entrecruzamento de vozes que representam visdes tedricas
divergentes, adquiridas ao longo do percurso académico e profissional de cada
docente. Essas vozes sdo constitutivas dos pontos de vista docentes e da
diversidade de movimentos de compreensao acerca das nocoes.

Palavras-chave: Compreensdo ativa. Ponto de vista. Reacentuacdo. Vozes.
Professores de inglés. Manual do professor English for All.



Abstract

This research aims to analyze a group of teachers’ active comprehension of
theoretical and methodological notions from a widely-used English language teaching
guide, part of the textbook collection English for All. Here, qualitative semi-structured
interviews were conducted with five English teachers of a state-run public school in
Jaboatdo dos Guararapes, Brazil, who work with first year high school students. The
interview questions concerned the teachers’ point of view on specific didactic notions
from the teaching guide. In the present work, parts of two interviews were chosen for
a more detailed analysis, in which the selected parts were grouped into four theme
axes that represent the main topics discussed during the interviews: the notions of
language, learning, text and English as a global language. The investigation is based
on the dialogic discourse theory/analysis of Bakhtin and Volochinov, which
conceptualizes the comprehension process as a historical, dialogic and active-
responsive phenomena. The following analyses also help form the theoretical
framework used in this thesis: studies regarding the nomination process by Siblot
(2001), Barbéris et al (2003), Cunha (2012, 2013) and Cordeiro (2011) ; the
theoretical perspective of Francois (2006, 2014) about the different manners of
reception-comprehension-answering established in the relationship between
individuals and texts; among others. Considering this theoretical framework, this
study investigates the different modalities of comprehension through the point of view
construction phenomena and the re-accentuation process. Research categories,
which were inspired by Cunha’s (2008) work on reported speech, were utilized to
analyze the re-accentuation of discourses. The results of the analysis point to the
variety of discourses that were re-accentuated in the answers given by the two
teachers, transcending the sole retrieval of the teaching guide discourse.
Furthermore, we also observe a mixture of voices in the teachers’ answers that
represent divergent theoretical perspectives, acquired throughout their academic and
professional careers. These voices are constitutive in the teachers’ point of views
and in the various comprehension movements about the didactic notions.

Keywords: Active comprehension. Point of view. Re-accentuation. Voices. English
teachers. Teaching guide English for All.



Convencdes de transcricéo!

I Il lll = pausas de duracao variavel;

MAIUSCULAS = palavras ou segmento acentuado;
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no::n = som alongado;

XXX = segmento inaudivel;

[entre colchetes] = intervencdes breves no turno de fala do outro;
(entre parénteses) = comentarios do transcritor;

? = entonacao de pergunta;

italico = palavras estrangeiras;

“entre aspas” = trecho lido do Manual do Professor.
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1 Introducéao

O ensino de lingua inglesa no Brasil tem passado por muitas modificacdes
ao longo da historia. Reconstituindo brevemente o percurso desta lingua estrangeira
no pais, com base em Santos e Lima (2011), observamos que desde a chegada de
D. Jodo VI com iniciativas referentes a instrucdo publica, o inglés tem recebido
destaque em razdo da sua difusdo e do numero de escritos na lingua. Foi nessa
época que as primeiras disciplinas de lingua inglesa foram criadas, juntamente com
as de lingua francesa, as quais tinham por objetivo estimular os alunos a falar e
escrever tendo em vista o “génio, elegancia e estilo das linguas” (OLIVEIRA, 1999,
p.25 apud SANTOS e LIMA, 2011, p. 333).

Com o passar dos anos, o ensino de linguas estrangeiras modernas adquiriu
maior status no Brasil, tendo como marco histérico a fundacdo do Colégio Pedro I,
em 1837, que instaurou programas de longa extensdo dedicados ao ensino de
francés, inglés e alemao. Entretanto, foi partir da década de 1930 que, de acordo
com Santos e Lima (2011), o ensino de inglés foi impulsionado por conta das
tensdes politicas advindas da iminéncia da Segunda Guerra Mundial e com o
surgimento dos cursos particulares, como a Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa.
A partir de entdo, especialmente na segunda metade do século XX, o
desenvolvimento dos meios de comunicacéo e a difusdo dos pensamentos de cunho
social e politico de icones da cultura norte-americana e britanica intensificaram a
busca pela aprendizagem da lingua.

Contudo, ainda segundo o0s autores supracitados, diversas leis foram
fomentadas no Brasil que restringiram o espaco do inglés nas escolas, como a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), que reduziu, consideravelmente, a carga horaria do
ensino no 1° e 2° graus; a Lei 5692 de 1961, que diminuiu o ensino de 12 para 11
anos; e a introducao da habilitagao profissional, que conferiu o valor de “opcional” ao
ensino de lingua estrangeira (doravante LE). Apenas em 1996, o ensino de LE foi
redirecionado e sofreu notaveis avangos apos a publicacdo da nova LDB e,
posteriormente, dos Parametros Curriculares Nacionais. Em face de tantas
mudancas, destaca-se a substituicdo do ensino do 1° e 2° grau por fundamental e
médio, iniciativa que marcou a necessidade do ensino de LE no ensino fundamental
como obrigatéria, e no ensino medio, uma LE obrigatéria e uma segunda como
optativa (SANTOS; LIMA, 2011).
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Com relagédo ao uso do material didatico de lingua inglesa nas escolas, a
partir da década de 60 os livros didaticos passaram a ser escritos por autores
brasileiros, editados e impressos em larga escala devido a intensa demanda e
interesse pelo inglés e também com a democratizacdo do ensino de linguas. No
tocante, especificamente, ao ensino publico, os livros didaticos s6 integraram o
processo de aprendizagem de lingua inglesa a partir dos anos 2000 (SANTOS;
LIMA, 2011), conforme comentaremos a seguir.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional (FNDE), autarquia
federal responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da
Educacdo (MEC), foi criado pela Lei n® 5.237, de 21 de novembro de 1968, e
alterado pelo Decreto-Lei n® 874, de 15 de setembro de 1969°. Essa entidade é
dedicada exclusivamente a educacéo e executa uma série de projetos e programas
em nivel nacional: Alimentacdo Escolar, Livro Didéatico, Dinheiro Direto na Escola,
Biblioteca da Escola, Transporte do Escolar, Caminho da Escola, Reestruturacéo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil.
Dentre as acGes mencionadas, interessa especificamente aos fins deste trabalho o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), programa que distribui livros didaticos,
dicionarios e obras complementares as escolas publicas do ensino fundamental e
médio, inclusive ao segmento da educacao de jovens e adultos.

Segundo informacdes disponiveis no portal online do FNDE, o PNLD € o
mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas para escolas
da rede publica de ensino brasileira. Desde seu inicio, em 1929, com outra
denominagdo, o programa teve diferentes nomes e formas de execugdo, sendo
atualmente voltado a educacdo basica, tendo como Unica excecdo os alunos da
educacdo infantil®>. Retomando a discuss&o sobre a presenca do inglés nas escolas
publicas brasileiras, mas investigando agora a sua inser¢cdo nos investimentos com
livros didaticos, constata-se que apenas em 2009, através da resolucdo CD FNDE n°
60, de 20/11/2009, houve a adicdo de linguas estrangeiras (com livros de inglés ou
de espanhol) aos componentes curriculares distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano.
No tocante ao ensino médio, somente em 2012, pela primeira vez, os alunos

receberam livros de lingua estrangeira (inglés e espanhol).

2 Segundo informagdes disponiveis em <<http://www.fnde.gov.br/fnde/institucional/quem-somos>>.
Acesso em 6 de janeiro de 2015.

InformagBes disponiveis em <<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
historico>>. Acesso em 6 de janeiro de 2015.
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Uma vez que a presente pesquisa foi idealizada ainda no ano de 2012, a
entdo recente chegada dos livros de lingua inglesa ao segmento do ensino médio
nas escolas da rede publica provocou grande curiosidade, como também apontou
para a necessidade de investigacdo de como esse novo material estava sendo
utilizado por professores e alunos. Assim, este trabalho insere-se nas pesquisas que
visam entender os impactos advindos da inclusdo das linguas estrangeiras
modernas (SARMENTO; SILVA, 2012; TILIO, 2012), mais especificamente do inglés,
na area Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias para o segmento do ensino médio,
através do PNLD 2012*. De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2012
(2011, p. 7), essa inclusdo foi resultado do reconhecimento do papel da lingua
estrangeira na formacdo do aluno, e tem por finalidade “garantir que as linguas
estrangeiras componham o conjunto de disciplinas que definem o perfil de formacéao
do aluno dessa etapa da educagao basica”.

Segundo Xavier e Urio (2006), dentre o vasto acervo de materiais
pedagogicos de lingua estrangeira que podem ser utilizados por alunos e/ou
professores, o livro didatico é o que influencia sobremaneira as decisbes didatico-
pedagdgicas do professor. Contudo, sabe-se que esse material ndo é o Unico
protagonista no cenario pedagdgico, sendo imprescindivel também discutir o papel
do docente perante esse quadro de profundas mudancas. Inseridos nessa reflexao,

0s autores supracitados postulam que:

Pode-se dizer que 0 sucesso ou insucesso de uma aula ou curso ndo
depende exclusivamente do livro didatico ou de materiais complementares,
mas das concepcdes dos professores sobre ensinar e aprender, que
deverédo nortear a sua metodologia (XAVIER; URIO, 2006, p.31).

Acreditamos que, da mesma maneira com que as concepgbes dos
professores deverdo nortear a sua metodologia, a relacdo que os docentes
estabelecem com as noc¢des orientadoras da colecao didatica dever&do nortear o seu
trabalho com o livro, impactando diretamente na qualidade do ensino. Assim, nos

propomos a analisar como os professores de inglés que atuam no ensino médio da

* Embora o presente trabalho se baseie no PNLD 2012, uma vez que foi o Gnico disponivel na época
de elaboragéo e desenvolvimento da pesquisa, apontamos para a existéncia do PNLD 2015 Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). Com efeito, é possivel acessar ao Guia de Livros Didaticos
PNLD 2015 no portal do MEC.
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rede publica de ensino compreendem as nocdes tedrico-metodoldgicas que
perpassam a cole¢éo didatica adotada em sua escola.

Considerando a magnitude da questdo, nos limitamos a analise da
compreensao de dois professores de lingua inglesa do 1° ano do ensino médio da
Escola X°, situada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes, no estado
Pernambuco, Brasil. Uma vez que as concepcdes norteadoras das colecdes
didaticas se encontram explanadas no Manual do Professor (doravante MP),
abordamos esse volume especificamente em nossa investigacdo com os docentes.
O Manual escolhido faz parte da colecdo English for All, uma das sete obras
didaticas aprovadas pelo PNLD 2012. Atualmente, essa colecdo destaca-se por se
encontrar em uso na maioria das escolas estaduais do municipio de Jaboatdo dos
Guararapes®. Como metodologia para obtencdo dos nossos dados para andlise,
foram realizadas entrevistas de pesquisa qualitativas de cunho socio-histérico
(FREITAS, 2002; ROCHA, 2004; FRASER; GONDIM, 2004), a fim de questionar os
docentes acerca de determinadas noc¢des tedrico-metodoldgicas contidas no MP da
colecao English for All. As noc¢des escolhidas foram: linguagem, aprendizagem, texto
e inglés como lingua internacional.

Para a realizacdo da presente pesquisa, nos fundamentamos no aporte
teérico de Bakhtin (2011b; 2011c; 2011d) e Bakhtin e Volochinov (2009),
pensadores que concebem a compreensao COmo um pProcesso responsivo-ativo, em
gue ouvinte e falante sdo sujeitos da compreensdo. Compreender, na perspectiva
dialégica dos autores, €, portanto, um fendmeno social de tomada de posicao,
constituindo um processo fundamentalmente avaliativo em que ndo se pode obter
uma relagao direta com a “verdade” (FRANCOIS, 2014).

Com efeito, devido ao préprio carater histérico e dialégico do fenbmeno, a
compreensao responsiva ativa do docente sobre as no¢des contidas no Manual néo
constitui um processo linear e definivel. Logo, com base em Bakhtin (2011b, 2011c,
2011d) e Francois (2006, 2014) procuramos analisar e discutir os possiveis “modos
de compreensao” revelados pelos docentes durante a situagdes de entrevista de

pesquisa.

® Adotamos o nome ficticio “Escola X’ com o objetivo de cumprirmos com o termo de

confidencialidade assumido perante o Comité de Etica em Pesquisa. Os professores entrevistados
também sao apresentados com os nomes ficticios “Marcus” e “John”.

® A andlise estatistica gue nos permite fazer essa afirmacgéo encontra-se no terceiro capitulo deste
trabalho, na segédo “4.1. Justificativa da escolha do material: 0 manual do professor da colegdo
English for All".
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Entretanto, a fim de obter ferramentas que nos auxiliem a analisi-los, fez-se
necessario observar outros processos inerentes ao fendbmeno em questdo.
Propomos-nos, assim, a investigar também o processo de retomada-reacentuacao
de discursos outros, fendmeno constante no funcionamento da linguagem (CUNHA,
2009). Ademais, observamos também a evocacdo de vozes (BAKHTIN, 2005)
realizada através da selecdo de palavras e nog¢des que carregam pontos de vista
axiolégicos. Assim, buscamos recuperar os fios ideologicos (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009) que compdem a memoria discursiva (SIBLOT, 2001) das
palavras e nogdes evocadas.

Nessa perspectiva, com objetivo de responder ao nosso questionamento
principal, procuramos obter respostas também as seguintes perguntas: 1) no que
concerne ao Manual didatico, quais sao os discursos retomados e modificados pelos
professores na fundamentacdo de suas respostas e quais sdo 0s procedimentos
empregados por eles nessas reacentuacfes? 2) quais sdo as vozes tedricas que se
infiltram nos discursos docentes e como elas participam da constru¢cdo dos seus
pontos de vista sobre as nocbes em estudo? 3) quais aspectos da situacdo de
enunciagdo que podem ter influenciado os docentes na maneira como as nogoes
sdo compreendidas?

Na investigacdo do processo de reacentuacdo, procura-se verificar o uso
dos procedimentos de retomada-modificacdo propostos por Cunha (1992; 2008b):
condensacao, supressdo, acréscimo e acentuacdo’. Ademais, acrescentamos mais
duas categorias a fim de atentar as especificidades dos nossos dados: a
substituicdo, inspirada nas operacdes de escritura previstas por Doquet-Lacoste
(2013), e “condordancia-discordancia ativa” (BAKHTIN, 2011b, p. 378).

Levantamos a hipotese de que a retomada-(re)acentuacdo de discursos
podera acontecer em niveis mais superficiais e visiveis, como nos casos de
retomadas de definicdes recentemente lidas no Manual do Professor, mas também
em niveis profundos e imperceptiveis ao nosso olhar, pois esse movimento pode se
estender até elos mais distantes e desconhecidos da entrevistadora. Logo,
entendemos que os procedimentos de reacentuacdo que observamos nao

contemplam, e nem poderiam contemplar, todas as numerosas e multaveis maneiras

" Conforme sera explanado no segundo capitulo desta dissertagdo (secdo 2.4.1), modificamos a
categoria “acentuagao” para “deslocamento tematico”, por conta das caracteristicas especificas dos
nossos dados.
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de retomar e avaliar discursos alheios que s&o utilizadas pelos sujeitos, pois,
conforme as palavras de Francois (1993, p. 240): “pode-se sempre fabricar
classificacdes, mas a diversidade dos modos de dizer, de encadear ou ndo dizer ndo
se deixa colocar em férmulas”.

Quanto ao fendmeno da evocagdo das vozes, buscamos apoio no
dialogismo da nominacao proposto por Siblot (2001) e analisado por Barbéris et al
(2003), Cordeiro (2011) e Cunha (2012; 2013). Como estamos lidando com o
fenbmeno multifacetado e extremamente dindmico que é a nominagdo, sempre
havera fios que escapam ao nosso olhar investigativo. Logo, partimos da concepc¢éo
de que os discursos docentes s&o constitutivamente heterogéneos (AUTHIER-
REVUZ, 1990) e que a presenca do outro acontecera de forma marcada e nao
marcada, ressaltando o carater fundamental da alteridade que compde a linguagem
e 0s sujeitos. Também acreditamos que € impossivel reconstituir todos os fios
ideologicos que ligam a fala dos docentes aos discursos de outrem, sendo 0 n0SSO
trabalho uma tentativa de restituir apenas o0s perceptiveis ao nosso olhar
investigativo e que reiteram pontos de vista teoricos relativos a determinadas
nocoes.

Através das nossas analises, verificamos que ha aspectos recorrentes nas
interagbes com os dois docentes independentemente do eixo temético, como: a
presenca de elementos que evidenciam os pontos de vista da pesquisadora, 0s
movimentos dialégicos ininterruptos que ligam os discursos dos participantes através
de reacbes-respostas, além de palavras e expressdes que adquirem funcdo de
‘encadeador”. Ademais, as experiéncias e interesses de cada participante adquirem
fundamental importancia no tratamento dos dados, bem como a consideracdo dos
elementos ndo verbais das situacGes de entrevista. Observamos também que os
discursos produzidos pelos docentes sdo extremamente heterogéneos, sendo o
processo de retomada-modificagdo de “discursos outros” um fendmeno que
transcende a reacentuagao unicamente do Manual do Professor em discusséo. Os
pontos de vista dos professores constituem-se no entrecruzamento de “outros’
pontos de vista em seus discursos. Esses pontos de vista sdo divergentes e
participam dos discursos docentes através de movimentos dinamicos e flexiveis.

Quanto ao percurso que tracamos, no Capitulo 1, abordamos concepc¢des
basilares advindas dos escritos de Bakhtin e Volochinov que sdo de fundamental

importancia para discussdo do fendmeno da compreensao responsiva ativa. Na
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primeira sec¢éo, intitulada “O dialogismo na formacéo da lingua/linguagem?”, tratamos
das nocdes de lingua/linguagem com énfase nas relacdes dialdgicas, destacando
que todo discurso ¢é formado por varios outros discursos (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009). Discutimos, ainda no primeiro capitulo, a relacdo entre as concepcbes de
“consciéncia e de ideologia” com a nogdo de compreensédo, retomando brevemente
as correntes da psicologia do inicio do século XX, com base em Bakhtin e
Volochinov (2009). Em seguida, nos aprofundamos na nocdo de signo ideoldgico,
dando énfase ao carater axioldégico da palavra no discurso (CUNHA, 2009). Na
dltima secao do primeiro capitulo, aprofundamos a discusséo sobre a palavra, mas
no contexto do dialogismo da nominacdo (SIBLOT, 2001), que aponta para
existéncia da memoria discursiva de nossas escolhas lexicais. Nessa perspectiva,
escolher uma palavra € posicionar-se axiologicamente, uma vez que toda palavra-
signo possui uma memoria discursiva, que reitera pontos de vista, sujeitos,
interacdes, situacdes e/ou relacdes com o objeto.

O Capitulo 2, por sua vez, trata mais especificamente da nocdo de
compreensao, sendo as duas primeiras secfes dedicadas a abordagem das
principais orientacdes do pensamento linguistico-filoséfico com as quais Bakhtin
(2002, 2011) e Bakhtin e Volochinov (2009) dialogam. E a partir do contraponto com
essas perspectivas, mais precisamente com o Estruturalismo saussuriano e com a
Teoria da Expressao, que discutimos os postulados dos autores russos sobre a
compreensao que utilizaremos em nosso trabalho. Ainda no segundo capitulo,
problematizamos as diferencas e semelhancas entre as nocdes de interpretacéo e
compreensao, com base nos escritos de Bakhtin. Na quarta secao, intitulada
“Compreensao responsiva ativa: da significagdo ao tema”, apresentamos o
“problema da significacdo” apontado por Bakhtin e Volochinov (2009), e € a partir
dele que explanamos o referencial teérico empregado para abordar a reacentuacao
e as formas de compreensao.

No Capitulo 3, apresentamos um panorama do aporte metodologico
utilizado. Inicialmente, nos voltamos ao material didatico discutido nas entrevistas (0
Manual do Professor da colecdo English for All), justificando a sua escolha,
caracterizando seus aspectos globais, e também elementos especificos, como as
explanacdes das nog¢des tedrico-metodoldgicas discutidas com os docentes. A partir
da secao 3.4, “A abordagem qualitativa no ambito da pesquisa em ciéncias

humanas”, damos enfoque ao género entrevista, especificando-nos na entrevista de
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pesquisa. Explanamos também, no terceiro capitulo, a abordagem qualitativa de
cunho socio-historico que adotamos, bem como a opcéo feita por trabalharmos com
entrevistas semiestruturadas, isto €, com “tépicos norteadores” nas interacbes com
os professores. Partimos, entdo, para os aspectos especificos das entrevistas de
pesquisa analisadas, como a caracterizacdo das situacdes de entrevista e dos
participantes envolvidos (docentes John e Marcus e pesquisadora-entrevistadora).
No Capitulo 4, nos dedicamos exclusivamente as analises de trechos das
interacOes produzidas nas entrevistas com dois docentes, a partir dos quatro eixos
tematicos que introduzimos nas entrevistas. E, por fim, nas conclusdes, fazemos
algumas consideragcfes sobre as analises, a partir da retomada das questdes que

nortearam a realizacao deste trabalho.
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2 Nocbes basicas para o estudo da compreensdao: revisitando os escritos de
Bakhtin e Volochinov

Os pensamentos e concepcdes de Bakhtin e Volochinov sdo amplamente
conhecidos em diversas areas do saber e sua abrangéncia tedrica transcende o
campo da Critica Literaria e da Linguistica, apontando perspectivas inovadoras
também na Psicologia, Filosofia, Sociologia, Histéria, etc. Considerando o cenario
atual especificamente dos estudos linguisticos, em meio a crescente variedade de
trabalhos que encaram a linguagem como prética discursiva, as concepc¢des dos
autores russos sdo constantemente revisitadas, o que pode ser comprovado pelas
numerosas traducdes, ensaios interpretativos, e ainda nocdes e categorias advindos
direta ou indiretamente dos trabalhos desses tedricos, conforme aponta Brait (2005).
No ambito das contribuicbes das nog¢bes bakhtinianas no Brasil, Oliveira (2009)
destaca as propostas que promovem a interface entre Linguagem e Educacao, como
as nocdes de géneros do discurso e dialogismo, e que constituem verdadeiros
pilares nas propostas curriculares para o ensino de linguas nos Parametros
Curriculares Nacionais e em outros documentos oficiais.

Como ressalta Brait (2006), mesmo nédo tendo proposto formalmente uma
teoria ou modelo de analise, € possivel ver nas obras do Circulo a motivacdo para o
nascimento da teoria/analise dialégica do discurso, trazendo suas proprias
concepcbes basilares de linguagem, construcdo e producdo de sentidos
inseparaveis dos sujeitos historicamente situados e envolvidos em relacbes
discursivas. Essa perspectiva se distingue das teorias que enfocam o carater
estrutural dos sistemas linguisticos, pois ressalta a natureza social da linguagem,
concepcdo que ganha destague dentre as numerosas contribuicdes trazidas por
esses teoricos, uma vez que € tomada a partir de dois eixos basicos e constitutivos:
o dialogismo e o plurilinguismo (DI FANTI, 2003).

O dialogismo emerge como principio fundamental que perpassa todas as
nocdes bakhtinianas, e que instaura uma continua comunicagdo com o outro. Por se
tratar de um fendmeno que vai além do dialogo e das formas de uma lingua, essa
nocdo traz o inacabamento como caracteristica constitutiva. Desse modo, as
relacdes dialogicas constituem verdadeiras relagbes de sentindo e, portanto, so
podem ser apreendidas discursivamente, levando a necessidade de uma abordagem

de lingua como interacdo, como fendbmeno integral e concreto. Dentro dessa
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perspectiva, os sentidos configuram-se como “acontecimentos” flexiveis e dinamicos,
irredutiveis a uma soO possibilidade, que se compdem na producdo discursiva,
juntamente com 0s proprios sujeitos. Portanto, € no processo de producdo de
enunciados, encarados como as unidades concretas da interacdo, que 0S sujeitos
séo inseridos na corrente ininterrupta da comunicacgéo verbal, respondendo a um ja-
dito e antecipando um discurso-resposta.

Segundo Di Fanti (2003), o plurilinguismo, por sua vez, enfatiza a dimensao
do “plural”’, do “pluralismo” na configuragcdo da variedade de vozes sociais que
integram o0 espaco enunciativo-discursivo. Desse modo, essa nogao preserva a
diversidade de vozes discursivas — ideias e posigdes integrais — que sao ligadas por
relacbes dialdgicas, como caracteristica fundamental para do funcionamento da
linguagem.

Com o intuito de promover uma maior compreensdo dos pressupostos
tedricos de Bakhtin e de Volochinov que sdo de fundamental importadncia na
composicdo do presente trabalho, faz-se necessario um maior aprofundamento de
guestdes basilares para os estudos linguisticos a luz da teoria dialégica do discurso.
Como exemplos dessas questdes, podemos citar as nog¢des de lingua e linguagem,
signo ideoldgico, compreensao, reacentuacdo e interpretacdo. Entendemos que a
revisitacdo dessas nocdes permitiu uma maior clareza e coeréncia sobre a nossa
proposta de pesquisa, tracando um elo entre os caminhos e escolhas tedricas
tomadas nesse estudo e as acdes mobilizadas nas analises e interpretacdo dos

dados.

2.1. O dialogismo na formacao da lingua/linguagem

As dificuldades e problemas de traducdo dos textos em russo escritos por
Bakhtin e Volochinov sdo amplamente discutidos por diversos estudiosos (SOUZA,
1999; RODRIGUES, 2004; COLOMBO, 2012; FRANCOIS, 2014), havendo algumas
guestBes especificas que até hoje ganham destaque, como é o caso da polissemia
do termo slovo®. Além dos desafios impostos pela prépria lingua, Rodrigues (2004)
aponta para outras duas questdes que dificultam o processo de traducéo dos textos,

especificamente de Bakhtin, e que resultam na “problematica da heterogeneidade

® Segundo Francois (2014), o termo russo slovo pode significar “palavra”, “fala”, “discurso’ e
“linguagem”, dependendo do contexto.
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terminolégica” (RODRIGUES, 2004, p. 418): 1) ao contrario de qualquer falta de
unidade conceitual, o préprio autor retrata a sua preferéncia pela variagdo
terminolégica®, ora utilizando alguma terminologia ja existente, ora cunhando novos
termos; 2) cada tradutor interpreta os escritos em questdo a partir de seu horizonte
socioideoldgico e discursivo, e isso pode ser observado nas traducdes, em que
muitas vezes transparece a formacgéao tedrica do tradutor.

A questdo da traducdo das nocbes de lingua e linguagem também gera
discussbes entre os estudiosos dos tedricos russos, uma vez que ha apenas um
anico termo na lingua, iazik, para se referir as duas nocodes (cf. nota de tradutores
em BAKHTIN, 1998; PONZIO, 2008 apud COLOMBO, 2012). Assim, as diversas
interpretacfes que esse termo suscita trazem consequéncias diretas aos trabalhos
de traducéo do russo para as linguas romanicas, que sao caracterizadas por possuir
dois termos distintos para essas duas no¢des (COLOMBRO, 2012). Devido a este
problema, alguns autores, como Zozzoli (2012), optam pela formulagao
lingua/linguagem em casos em que as duas noc¢des podem ser empregadas num
sentido amplo, reservando o termo “lingua” para referéncias mais restritas e
explicitas ao sistema. Nesse interim, faz-se necessario observar que a concepgao
de lingua/linguagem bakhtiniana esta ligada ao fendmeno social da interacéo verbal,
concretizado na enunciagdo (VOLOCHINOV, 1930). Isto pode ser evidenciado pelas
criticas feitas a Linguistica de cunho estruturalista da época, bem como pela
proposta de uma nova disciplina, denominada “Metalinguistica”, que trata da lingua
em sua integridade concreta e viva, ultrapassando o estudo das relagdes entre
elementos isolados no sistema linguistico.

Ao contrario do que pensam alguns leitores, como relata Brait (2006), a
Metalinguistica ndo tem o propoésito de excluir ou negar a Linguistica, mas procura
trazer uma nova perspectiva, um novo angulo de visdo para a andlise e estudo de
seu complexo objeto: o discurso.

A linguistica conhece, evidentemente, a forma composicional do “discurso
dialégico” e estuda as suas particularidades sintaticas Iéxico-semanticas.

° No texto “Apontamentos 1970-1971”, Bakhtin (2011b, p.397) afirma: “A unidade de uma ideia em
processo de formacao e desenvolvimento acarreta certo inacabamento interno de meu pensamento.
Nao gostaria, entretanto, de converter um defeito em virtude. Em meus trabalhos, hd muito
inacabamento externo, um inacabamento que se deve menos ao proprio pensamento do que ao
modo de expressdo e de exposicdo. As vezes é dificil separar estes dois aspectos. Ndo se pode
resumir isso a uma orientacdo (ao estruturalismo). Meu fraco pela variagdo e pela variedade
terminolégica que abrange um Unico e mesmo fendmeno. As variedades das sinteses. Aproximacgdes
remotas sem indicagdes dos elos intermediarios”.
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Mas ela as estuda enquanto fendmenos puramente linguisticos, ou seja, no
plano da lingua, e ndo pode abordar, em hipétese alguma, a especificidade
das relagbes dialégicas entre as réplicas. Por isso, ao estudar o “discurso
dialégico”, a linguistica deve aproveitar os resultados da metalinguistica.
(BAKHTIN, 2005, p.214)

Assim, a nova disciplina proposta tem a finalidade de transcender o estudo
da materialidade da lingua, abarcando “a especificidade das relagbes dialégicas
entre as réplicas”, que se situa no dominio extralinguistico do discurso. Mesmo
carecendo de “materialidade”, essas relagdes dialdgicas perpassam e impregnam a
linguagem, que por sua vez sO adquire vida na comunicacdo entre os individuos,
através do discurso dialégico. Em “Apontamento 1970-1971”, Bakhtin (2011b) afirma
que concerne a Metalinguistica o estudo de fendmenos da linguagem que nao
podiam ser explicados pelos estudos linguisticos da época, como 0 comportamento
da palavra no discurso autoritario e os residuos da sua expulsdo ainda presentes
nas linguas, os diversos tipos e graus de alteridade da palavra alheia, do marcado
ao ndao marcado, bem como as varias formas de relacdo com ela (estilizacao,
parddia, polémica, etc.).

Quanto a formacgéao dessas relacdes dialdgicas fundamentais, Bakhtin (2002)
apontou que, entre qualquer discurso e seu objeto, ha um meio flexivel repleto de
“discursos alheios” sobre 0 mesmo objeto ou tema, sendo no processo de encontro
e interacdo com esse meio especifico que o discurso pode individualizar-se e
constituir-se estilisticamente, de maneira singular. Desse modo, concebe-se que
todo objeto orientador de um discurso concreto inevitavelmente se encontra
perpassado por diversos discursos de outrem que ja falaram sobre ele, sendo,
portanto, penetrado por avaliagdes, entonagdes e pontos de vista “alheios”. Com
efeito, o objeto do discurso concreto emerge assim como um ponto de encontro que
ativa, organiza e encadeia diversas orientacfes verbais. Logo, é na inser¢cdo de um
discurso concreto, voltado para o seu objeto, no meio dialogicamente tenso de
discursos de outrem com seus respectivos tons apreciativos, que ha o
entrelacamento desse discurso com os demais, formando ligacées complexas entre
eles - relacdes dialégicas das mais diversas formas e graus que participam na
formacdo do discurso, penetrando e influenciando seus niveis semanticos e
estilisticos. Esta concepcéo ilustra a observacdo feita pelo autor de que todo
enunciado situado de maneira significativa em um contexto socio-historico definido

“ndo pode deixar de tocar os milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela
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consciéncia ideolégica em torno de um dado objeto de enunciagdo, ndo pode deixar
de ser participante ativo do dialogo social” (BAKHTIN, 2002, p. 86).

Bakhtin e Volochinov (2009)*° criticaram a Linguistica estruturalista da época
pelo excessivo enfoque dado a relagdo entre os elementos inseridos no sistema da
lingua ou entre os elementos do “texto” numa perspectiva estritamente limitante aos
aspectos linguisticos. Os autores apontaram para outros problemas advindos da
desconsideracdo dos aspectos extralinguisticos da vida discursiva, como a questao
da polissemia, ndo compreendida devido a falta de pesquisas acerca da pluralidade
de acentos valorativos que anima a palavra. Segundo Volochinov (1930),

a linguagem néo é alguma coisa de imével, fornecida de uma vez por todas,
e rigorosamente determinada em suas “regras” e em suas “excegdes”
gramaticais. Ela é um produto da vida social, a qual ndo é fixa e nem
petrificada: a linguagem encontra-se em um perpétuo devir e seu
desenvolvimento segue a evolucdo da vida social. A progressdo da
linguagem se concretiza na relagdo social de comunicacdo que cada
homem mantém com seus semelhantes — relagdo que ndo existe apenas no

nivel de produgdo, mas também no nivel do discurso. (VOLOCHINOV,
1930, p.1, grifo do autor)

E possivel perceber entdo que, na perspectiva dialdgica, a linguagem é um
fenbmeno fluido, dindmico, axiolégico, que se constitui através da formacéo
ininterrupta de enunciados'* socialmente orientados no processo da interacdo
verbal. Dessa forma, todo enunciado surge como uma resposta a algo dito
anteriormente, travando relacdes dialdgicas tensas com enunciados precedentes, e
antecipando as reacfes porvir, constituindo apenas um elo na cadeia da
comunicacdo verbal (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009). Em cada enunciado que
compde essa cadeia viva da linguagem, “a palavra é carregada de conteddo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial, tem um sentido, acompanhado por um acento de
valor ou apreciativo” (CUNHA, 2009, p. 28). Este acento avaliativo imperceptivel aos
olhos do linguista-filblogo, bem como o proprio enunciado de modo geral, € de

natureza social, sendo orientado em dire¢&o ao outro, ao ouvinte.

19 Apesar da obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem” ter sido publicada no Brasil como de Bakhtin
e Volochinov, assumimos aqui a posi¢cdo de Cunha (2011) com base nos estudos de Sériot (2010) e
Tylkowski-Ageeva (2010) que consideram que sdo de Volochinov os textos publicados com a
assinatura dele nos anos 1920, incluindo a obra supracitada. Assim, apenas adotamos a coautoria
desse livro em razéo da utilizagdo da referéncia bibliografica brasileira.

A nogdo que trazemos de enunciado esta de acordo com a concepcgéo de Volochinov (1930) que
considera o enunciado como “unidade de comunicagao e totalidade semantica, [que] se constitui e se
completa exatamente numa interacdo verbal determinada e engendrada por uma certa relagdo de
comunicagéo social” (VOLOCHINOV, 1930, p.2).
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Ao tratar do discurso romanesco, Bakhtin (2002) aponta para as unidades
heterogéneas que penetram no romance e unem-se a ele, constituindo uma
combinacédo singular de unidades subordinadas a um todo maior. Assim, o romance
€ formado por “uma diversidade social de linguagens organizadas artisticamente, as
vezes de linguas e de vozes artificiais” (BAKHTIN, 2002, p. 74), caracterizando-se,
tal qual a vida'?>, como fenémeno pluriestilistico, plurilingue e plurivocal. A
singularidade da prosa romanesca repousa justamente na variedade de vozes
sociais trazida em cada unidade estilistica, nas relacdes dialogizadas que essas
vozes estabelecem, e nos movimentos decorrentes da passagem de determinado
tema atraves linguas e discursos. Entretanto, os estudos linguisticos e estilisticos da
época se limitavam a investigacao do “sistema da lingua unica” ou do “individuo”,
ignorando as especificidades socio-histéricas e ideoldgicas do discurso (romanesco).

Na perspectiva bakhtiniana, as normas linguisticas que formam a “lingua
unica” ndo se impdéem de maneira abstrata e pronta, mas constituem forgas
criadoras da vida da linguagem, forcas centripetas, que se esforcam para instaurar
um ndcleo linguistico sélido e resistente (BAKHTIN, 2002). Contudo, a linguagem é
fundamentalmente estratificada, existindo uma variedade de “linguagens”, e né&o
apenas “uma linguagem”. Esta estratificacdo, denominada plurilinguismo, traz a
dindmica para a lingua que vive e se desenvolve. Ao lado das forcas centripetas
unificadoras de uma lingua, ha permanentemente a pressao do plurilinguismo
descentralizador, as chamadas forcas centrifugas que promovem a diversidade de
linguagens ou heteroglossia. Cordeiro (2011) aponta para a importancia desse
aspecto para o pensamento bakhtiniano, uma vez que é através do entrelacamento
e da tensdo entre essas duas for¢cas na enunciacdo concreta que os individuos
ativamente produzem discursos que refletem e refratam os valores sociais.

Enquanto o pensamento linguistico da primeira metade do século XX se
preocupava com a lingua em uma perspectiva abstrata, concentrando-se nas forcas
centripetas unificadoras, e isolando os enunciados da vida com o objetivo de
observar as estruturas linguisticas, Bakhtin aponta para a realidade do enunciado

concreto e situado, sempre perpassado por valores e axiologias:

12 Segundo Cordeiro (2011), através dos estudos realizados acerca da prosa romanesca, Bakhtin
reflete sobre os discursos da vida. A comparacdo entre o romance e a vida comum nos textos do
autor se da pelo fato de que este género tem como forte caracteristica representar o homem.
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Um enunciado isolado e concreto sempre € dado num contexto cultural e
semantico-axiolégico (cientifico, artistico, politico, etc.) ou no contexto de
uma situacdo isolada da vida privada; apenas nesses contextos o
enunciado isolado é vivo e compreensivel: ele é verdadeiro ou falso, belo ou
disforme, sincero ou malicioso, franco, cinico, autoritario e assim por diante.
N&o ha enunciados neutros, nem pode haver (BAKHTIN, 2002, p.46).

Desse modo, os enunciados, longe de constituirem blocos coesos e neutros,
sdo unidades da pratica da vida, da historia, carregadas dos valores de cada
individuo (BAKHTIN, 2002). A cadeia da comunicagado verbal, formada de “elos”
sociais que s&o os enunciados, constitui a realidade da linguagem, que por sua vez
nao pode ser separada dela.

Para Bakhtin e Volochinov (2009), a nogdo de “sistema linguistico”, que
decorre da concepcéo de lingua como um sistema de formas, surgiu como resultado
de uma andlise abstrata criada pela Filologia, com o objetivo de elaborar
procedimentos praticos e tedricos para o estudo das linguas mortas, encontradas
em documentos escritos. Entretanto, na perspectiva dos autores, a lingua € um
fenbmeno social concreto, instaurando-se como realidade material especifica da
criacdo ideoldgica, apresentando-se como uma corrente evolutiva ininterrupta, capaz
de concentrar em si as mais sutis modificacdes sociais. Nao sendo “transmissivel”, a
lingua ndo é recebida pelos individuos de maneira acabada e pronta para ser usada.
Com efeito, ela se encontra imbricada ao fluxo continuo da comunicacéo verbal, em
que os individuos penetram e formam suas consciéncias™>.

A nocdo de lingual/linguagem trazida por Bakhtin e Volochinov leva a
impreterivel ressignificacdo de conceitos basilares, bem como abre um novo dominio
de estudo, instaurando a necessidade de observacao das relagdes dialégicas que so
existem no processo concreto da enunciacdo. Logo, o estudo do papel do outro, do
ouvinte, adquire papel central na area da linguagem, pois ao considerar o
encadeamento perpétuo de discursos que compde a comunicacao verbal, qualquer
discurso é elaborado em vista da compreensdo da possivel resposta (BAKHTIN,
2002). O problema da compreenséo, intimamente ligado a questao da construgcéao de
significado, é encarado pelos tedricos russos por um viés diferente das abordagens
tradicionais — a compreensdo é revista e reposicionada como fenbmeno

essencialmente dialégico (BAKHTIN, 2011d), necessitando uma abordagem de

BA guestdo da formagédo da consciéncia através do uso da lingua, dentro da perspectiva de Bakhtin
e Volochinov, ser4 abordada na proxima secéo, intitulada “Consciéncia e ideologia: situando as
nogdes de compreensao’”.



27

estudo que incorpore a participagdo ativa da segunda consciéncia envolvida no
evento social da interagéo.

Por outro lado, muitas questfes relacionadas ao processo de compreensao
foram levantadas por Bakhtin em seus escritos, mas devido ao inacabamento das
discussées iniciadas em algumas partes dos textos', sdo abertos caminhos que
devem ser explorados por pesquisadores da area da linguagem®. Como exemplo,
observa-se que em “O Problema do texto na Linguistica, na Filosofia e em outras
Ciéncias Humanas”, o autor menciona a existéncia de “diferentes modalidades de
formas de compreensao”, bem como aponta para “a auséncia pratica de fronteiras
acentuadas e as mudancas de uma modalidade de compreensao para outra”
(BAKHTIN, 2011d, p. 316), porém ndo ha o desenvolvimento mais aprofundado
acerca do que foi dito. Com efeito, também advindo do inacabamento das
discussbes, emerge o0 problema das possiveis distingées, no universo de notaveis
semelhangas, das nocbdes de ‘“interpretacdo” e de “compreensdo” dentro da
perspectiva bakhtiniana. Desse modo, é possivel perceber um terreno fértil para os
estudos que utilizam a andlise/teoria dialégica do discurso para refletir acerca do

fendmeno da compreensao.

2.2.Consciéncia e ideologia: situando as no¢des de compreensao

Com base na visdo de Bakhtin e Volochinov em “Marxismo e Filosofia da
Linguagem”, percebemos que diferentes nogbes de compreensdo sao propostas
dentro de teorias distintas sobre a consciéncia e a ideologia. Portanto, nessa
perspectiva, faz-se necesséario rever o que constitui um produto ideoldgico para
diferentes vertentes da Psicologia, bem como sua relagdo com a consciéncia dos

sujeitos.

4 Com base na leitura de Faraco (2009), Cardoso (2013, p. 21) retrata que “boa parte dos textos de
Bakhtin constitui-se de manuscritos inacabados, em alguns casos apenas rascunhados, o que
oferece grandes dificuldades a apreensdao do pensamento desse autor’ (grifo nosso). A autora
também problematiza outras questdes que dificultam a leitura dos escritos do tedrico russo, como a
falta de uma ordem cronolégica nas publicacdes das obras, e as questdes de traducao.

'* Sem duvida, o fenémeno da compreensao responsiva ativa € abordado em grande parte dos textos
de Bakhtin. Porém, nos referimos aqui aos textos que, a nosso ver, introduzem novos angulos aos
estudos da compreensao, mas que também apresentam o inacabamento de maneira latente, como O
Problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas, Apontamentos 1970-
1971, e Metodologia das ciéncias humanas, publicados em Estética da Criagdo Verbal (2011).
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Bakhtin e Volochinov (2009) apontam para o problema da Psicologia da
primeira metade do século XX, que tentava explicar o psiquismo subjetivo
consciente do homem através de andlises feitas com métodos de introspeccéo.
Dentre as diversas correntes de pensamento no ambito da Psicologia, os autores
retomam e discutem duas perspectivas especificas que tiveram grande influéncia na
area, chamando-as de “filosofia idealista” e “visdo psicologista”.

Embora cada perspectiva possuisse suas especificidades, contando com
diferentes visGes e concepcdes, os autores indicam uma falha fundamental presente
em ambas: situar a ideologia no ambito da consciéncia interior, ignorando,
consequentemente, a ressonancia exterior do signo ideolégico em seu contexto de
uso. Esse equivoco levou as duas correntes a perderem o foco da vida em
sociedade (CASTRO; PORTUGAL; JACO-VILELA, 2011), tornando a consciéncia
um depdsito de problemas nao resolvidos.

A psicologia de analise e de interpretacdo de Wilhelm Dilthey, chamada de
“filosofia idealista” pelos autores, ressaltava a “primazia metodolégica da psicologia
sobre a ideologia” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 51). Mesmo considerando a
atividade psiquica em termos de significacdo, e ndo apenas de existéncia, a
perspectiva defendida por Dilthey ignorou o carater social do signo ideoldgico,
tentando explica-lo através do psiquismo, encarando-o na qualidade de “signo”
apenas sob a condicdo de expressar a vida interior. Para Bakhtin e Volochinov, a
tentativa de suprimir o sentido, a significacdo no mundo material, com a finalidade de
enfatizar um “espirito fora do tempo e do espacgo”, era uma tendéncia comum as
correntes idealistas da época.

Por outro lado, a psicologia funcionalista, chamada pelos autores de “visao”
ou positivismo psicologista, reduziu o papel da consciéncia a um aglomerado de
reacoes psicofisiologicas fortuitas em que a criacéo ideoldgica acontece por acaso.
Para os estudiosos que defendiam essa perspectiva, 0 objeto de interesse da
psicologia ndo era o conteudo do psiquismo, mas a funcdo deste conteddo no
psiquismo individual. Assim, observa-se a tentativa de separag¢ao do psiquismo e da
ideologia, segundo Bakhtin e Volochinov, uma vez que

tudo que é significante encontra-se, no final das contas, excluido do campo
psiquico, na medida em que tudo que é psiquico encontra-se subordinado
ao funcionamento puro e simples de contelddos objetivos isolados, formando

uma espécie de constelacéo individual. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.
55)
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Bakhtin e Volochinov (2009) também criticaram a maneira como essas
correntes encaravam o fendmeno da compreenséo. Ao situar a ideologia como um
fato da consciéncia puramente individual do sujeito, a exteriorizacdo do signo
ideologico se torna simplesmente um meio técnico para que se realize o efeito
interior, isto €, a compreensdo. Desse modo, o estudo da ideologia é transformado
no estudo da consciéncia e de suas leis.

Os autores colocam que é possivel observar que as tendéncias de atribuir
“tudo ou nada” ao papel da consciéncia individual se alternam periodicamente no
curso da histéria, havendo momentos em se observa a primazia do idealismo ou
“psicologismo espontaneista” nos estudos da ideologia, e em outros periodos
percebe-se o destaque do “antipsicologismo agudo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009). Com efeito, a falta de uma abordagem refinada e flexivel na Psicologia e, por
conseguinte, no estudo da consciéncia e da ideologia, levou os teéricos a propor a
adocdo de fundamentos sociolégicos para constituir uma “psicologia
verdadeiramente objetiva” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 49).

A partir da perspectiva sociologica, Bakhtin e Volochinov (2009) afirmam que
um produto ideolégico® e um corpo fisico qualquer possuem a caracteristica similar
de fazer parte de uma realidade (natural ou social). Entretanto, o que os distingue é
a capacidade de refletir e refratar a realidade, propriedade pertinente apenas ao
produto ideoldgico. Para os teoricos, um corpo fisico coincide com a sua prépria
natureza, valendo por si s6, enquanto um produto ideolégico remete a algo fora de si
mesmo, possuindo significado, constituindo, portanto, um signo ideolégico. Por outro
lado, ndo hé limites rigidamente definidos para separar permanentemente o que é
ideoldgico ou ndo, sendo mesmo um corpo fisico, instrumento de producdo e/ou
produto de consumo passiveis de se tornarem signos ideoldgicos, pois além de fazer
parte da realidade material, eles podem passar a refletir e refratar uma “outra
realidade”, adquirindo sentidos que ultrapassam suas caracteristicas primeiras.
Ainda segundo os autores, 0s signos ndo apenas refletem a realidade, mas
constituem uma parte inaliendavel dela, provocando ressonancias exteriores,

materiais e objetivas.

' Em Volochinov, no texto “Que é linguagem”, encontramos a definigao de ideologia de forma direta:
“por ideologia entendemos todo o conjunto dos reflexos e das interpretacdes da realidade social e
natural que tem lugar no cérebro do homem e se expressa por meio de palavras [...] ou outras formas
signicas” (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1993, p. 107).
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Quanto ao processo de formacao dos signos, os autores colocam que eles
s6 podem ser constituidos no processo de interacdo entre consciéncias individuais,
em um “terreno interindividual” composto por individuos socialmente organizados. A
consciéncia individual por si s6 ndo consegue explicar o fenbmeno da criacédo
ideolégica, sendo necessario um movimento inverso: é a partir do estudo do meio
ideolégico e social que se pode compreender a consciéncia dos individuos. Portanto,
a consciéncia individual dos sujeitos emerge como um fato socioideoldgico,
impregnada de material semiotico (o discurso interior) e, consequentemente,
somente toma sua forma no processo de interagao social.

Nessa perspectiva, tomando a consciéncia como discurso interior repleto de
signos, a compreensao € vista como uma resposta a um signo através de signos,
processo que consiste em “aproximar o signo apreendido de outros ja conhecidos”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 34). Esse entrelacamento de signos forma uma
cadeia de compreensao ideologica, que se desloca de signo em signo, ligando as
consciéncias individuais dos sujeitos. Nessa perspectiva, € a consciéncia individual
como fato socioideolégico e suas consequéncias que devem ser devidamente
consideradas e estudadas, possibilitando a construcdo de uma psicologia objetiva e
um estudo plausivel das ideologias.

Dentro da abordagem socioldgica, a palavra emerge essencialmente como
modo de relacdo social e, portanto, configura-se como “fendbmeno ideoldgico por
exceléncia” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 36), tendo funcdo primordial de
signo ideolégico. Tomando por evidéncia que ela ndo apenas resulta de um
consenso entre individuos (como qualquer signo), mas também € produzida pelo
préprio organismo individual, sem o auxilio de qualquer recurso extra-corporal, a
palavra assume o papel de “material semidtico da vida interior’, compondo a
consciéncia (discurso interior). Desse modo, os fendmenos ideoldgicos devem ser
ligados as condi¢Bes e as formas da comunicacdo social, pois € justamente essa
comunicacdo que materializa as palavras/signos que compdem a consciéncia e

determina a sua natureza.

2.3.0 signo ideologico da vida interior

No que concerne a tradicdo de estudo da palavra no curso da histéria, Stella

(2005) aponta para a perceptivel tendéncia de encara-la de maneira abstrata,
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dissociada de sua realidade de circulagdo, com significacdo rigida e imanente. A
observacdo feita pelo autor se faz pertinente principalmente no periodo que
contempla do final do século XIX ao inicio do século XX, momento em que a palavra
adquiriu status de fundamental importancia na area da linguagem, situando-se no
cerne das pesquisas em Linguistica, Filologia, Gramatica e Semantica da época.
Entretanto, também no inicio do século XX, os trabalhos de Bakhtin e Volochinov
surgem com uma concepc¢ao de linguagem que vai de encontro as perspectivas de
seu tempo, e, consequentemente, “a palavra reposiciona-se em relacdo as
concepgodes tradicionais, passando a ser encarada como um elemento concreto da
feitura ideologica” (STELLA, 2005, p. 178).

Na perspectiva sociolégica proposta por Bakhtin e Volochinov (2009), a
palavra passa a ser compreendida de maneira inserida e vinculada a sua historia,
emergindo como o signo mais puro e indicativo das formas ideologicas da
comunicacdo semidtica, e, a0 mesmo tempo, como um signo neutro, pois tem o
potencial de preencher qualquer funcao ideolbgica especifica, em qualquer esfera de
funcionamento e circulacdo. Stella (2005) retomou essas caracteristicas descritas
pelos autores, denominando-as “pureza semidtica” e “neutralidade” respectivamente,
situando-as no conjunto de “propriedades definidoras®’” da palavra (2005, p. 179).
Desse modo, devido & sua representatividade como fendmeno ideoldgico, bem
como pela clareza de sua estrutura semidtica, Bakhtin e Volochinov defendiam que
a palavra deve ser colocada em primeiro plano no estudo das ideologias,
argumentando que:

tanto é verdade que a palavra penetra literalmente em todas as relacdes
entre individuos, nas relagbes de colaboragéo, nas de base ideolégica, nos
encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagfes de carater politico, etc.
As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e

servem de trama a todas as relagbes sociais em todos os dominios.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 32)

Ao discutir acerca do forte teor socioideoldégico que permeia a nogéo
apresentada por Bakhtin e Volochinov de palavra como signo, Cereja (2005, p. 203)
retoma o postulado dos autores que “a palavra € interindividual”’, pois € criada no
meio social, entre individuos, tendo sua significacdo negociada no processo de

interacdo. Assim, ela constitui-se como um fendmeno biface, exigindo a presenca

7 Stella (2005) atribui quatro propriedades definidoras a palavra, baseando-se no estudo das obras
de Bakhtin e Volochinov. Além de pureza semiética e neutralidade (mencionadas acima), o autor
também apresenta a “possibilidade de interiorizagao” e “participacdo em todo ato consciente”.
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simultanea de um locutor e de um ouvinte, permanentemente orientada em direcéo
ao outro (ouvinte), mesmo que este se encontre fisicamente ausente. Sendo a
palavra, entdo, um territrio comum do locutor e do interlocutor, onde se confrontam
valores sociais contratorios (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009), ela retine em si vozes
de todos aqueles que a tém utilizado ao longo da histéria (CEREJA, 2005). Bakhtin
(2002) aponta que tais vozes evocam um contexto ou contextos diferentes de
circulacado da palavra viva, retomando marcas (géneros, orientacées, e individuos)
deixadas ao longo do seu percurso dinamico.

Na leitura de Stella (2005), o que faz da palavra um signo ideoldgico é
justamente essa capacidade de acumular as entoacfes do diadlogo vivo dos
interlocutores com os valores sociais, concentrando em si as marcas das
modificacdes graduais que tém acontecido na base da sociedade e também
pressionando mudangas nas estruturas sociais. Cunha (2009) afirma que esse
continuo movimento de passagem da palavra por diferentes contextos e vozes € um
aspecto caracteristico da comunicacdo humana, uma vez que

nessa circulagédo incessante, por meio de procedimentos que vao desde a
literalidade direta na transmissdo até a deformacéo parddica premeditada

da palavra de outrem e a sua deturpacéo, os discursos séo inevitavelmente
reacentuados nos novos contextos. (CUNHA, 2009, p. 27).

A reacentuacdo’®, processo constante na retomada-modificacdo do ja-dito,
no funcionamento da linguagem reitera a reflexdo proposta por Volochinov de que
toda palavra, além de seu conteido ou de seu sentido ideolégico/vivencial, traz
juizos de valor (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009). Bakhtin (2002) também considera
0 aspecto semantico-axiolégico da linguagem, ou seja, da palavra e dos enunciados
concretos. Na perspectiva dos autores russos, no processo continuo de passagem
da palavra por diversos contextos e vozes, movida por inUmeras reacentuagfes no
curso da histéria, a palavra é continuamente atualizada, concentrando em si
tonalidades apreciativas de ordem contraditoria.

Uma nocao clara de palavra se faz necessaria para que se chegue a
concepcao de compreensao proposta dentro da perspectiva dialbégica, uma vez que
“a palavra esta presente em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de
interpretacdo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 29). Como sera abordado

adiante, os processos de compreensdo dos fenbmenos ideoldgicos necessitam da

¥ No capitulo 2, segdo 2.4.1, abordaremos de maneira mais aprofundada a questdo da reacentuacéo.
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participagdo do discurso interior, uma vez que toda manifestagdo da criagédo
ideoldgica, incluindo os signos néo verbais, se apoia nas palavras e é acompanhada

por elas.

2.4.0 papel das vozes na construgéo do ponto de vista

Ao refletir acerca dos escritos de Bakhtin, Todorov (2011, p. 27) aponta que
o tedrico propde um estudo da interacéo verbal, enfocando “a maneira pela qual as
vozes dos outros (autores anteriores, destinatarios hipotéticos) se misturam a voz do
sujeito explicito da enunciagdo”. O interesse de Bakhtin pelas formas de
conversacdao, de discurso publico, de trocas mais ou menos regulamentadas se deu,
justamente, porque, em sua Vvisao, a criacao discursiva é, acima de tudo, pluralidade
de vozes, reminiscéncia, antecipacdo e cruzamento dos discursos passados e
futuros (TODOROV, 2011). Esse fascinio do qual fala Todorov transparece nas
obras de Bakhtin como um todo, mas é particularmente perceptivel, a nosso ver,
guando o autor se debruca sobre as particularidades dos romances de Dostoievski.

E ao abordar as obras do romancista russo que Bakhtin (2005) introduz a
nocdo de polifonia com o objetivo de contemplar a multiplicidade de vozes
equipolentes que nao séo diluidas pela consciéncia ideoldgica do autor, mantendo
sua integridade e autonomia no plano do romance. Dostoievski destacou-se na
maestria de promover o confronto entre essas vozes, isto é, entre essas ideias e
concepcdes de mundo, obrigando-as a polemizar e adquirir relagdes dialogicas
tensas umas com as outras. Pires e Tamanini-Adames (2010) ressaltam que o
tedrico russo nao limitou essa nocao para analise do romance, mas a expandiu para
o plano da vida cotidiana. Com efeito, conforme aponta Cunha (2008a, p. 113),
compreendemos, a partir da obra bakhtiniana, que “o texto do romance é a
representacdo artistica da interacdo humana”.

A partir da reflexdo proposta por Grillo (2005) sobre a polifonia, percebemos
que, no ambito da vida cotidiana, essa nocéo se revela na convivéncia de pontos de
vista contraditorios que ndo se reduzem a um pensamento Unico. Essa visdo esta
em consonancia com os postulados do tedrico russo, como pode ser visto em sua
discusséo sobre a origem das relagfes dialdgicas entre enunciados distintos:

dois tipos de producdes verbais, dois enunciados confrontados um com o
outro entabulam uma relacdo especifica de sentido a que chamamos
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dialdgica. [...] Isto € possivel, mas somente mediante uma abordagem néo
linguistica, ou seja, somente mediante uma transformag&o que os torne uma
“visdo do mundo” (ou um tipo de percepg¢ao do mundo, realizada pela lingua
ou pela fala), um “ponto de vista”, uma “voz social”, etc. (BAKHTIN, 2011d,
p. 347).

Logo, é valido ressaltar que as relacdes dialégicas de que fala Bakhtin, ou
seja, o dialogismo, ndo se restringe apenas as formas evidentes da presenca do
outro nos enunciados concretos. Essa no¢do também engloba a parte do ja-dito que
nado € marcada, mas que se faz constantemente retomada e reconhecida por se
encontrar disponivel na memdria interdiscursiva de uma comunidade social
(CUNHA, 2009). Para Frangois (2006), o que ele chama de “dialogismo-
heterogeneidade” nao se refere apenas as vozes diferentes que perpassam o plano
do enunciado, mas também a heterogeneidade constitutiva das formas de sentido,
isto €, “nenhum objeto tem uma unica faceta” (FRANCOIS, 2006, p. 133).

Em vista disso, partimos da concepcédo de que todo discurso se encontra
perpassado por diferentes vozes dissonantes que ecoam, ou seja, todo discurso é
formado por varios outros discursos (PIRES; TAMANINI-ADAMES, 2010). Conforme
comentamos anteriormente, 0 romance € caracterizado pela interacdo de vozes
sécio-ideolégicas de uma época, em outras palavras, pela estratificacdo da
linguagem em diversas linguagens, emergindo como ‘o microcosmo do
plurilinguismo” (BAKHTIN, 2002, p. 201). Desse modo, cada linguagem ou voz, no
romance ou no discurso da vida cotidiana, representa na verdade um ponto de vista
especifico sobre o mundo, um posicionamento integral e essencialmente axioldgico.

Ao refletir acerca desse fendmeno, mais especificamente no ambito da
comunicacao verbal, observamos que as vozes sociais que Sse entremeiam nos
discursos concretos sempre se expressam e, por consequéncia, revelam o lugar
valorativo de quem fala (CUNHA, 2008a). Conforme discutido anteriormente, a
orientacdo dialégica € um fenbmeno comum a qualquer discurso (BAKHTIN, 2002),
implicando que todo sujeito toma uma posicao perante o outro com guem interage e
as suas palavras. Entretanto, a orientacdo também é assumida perante as vozes
gue séo retomadas no processo de enunciagdao. De acordo com Cordeiro (2011), o
fenbmeno da evocagéo de vozes na composi¢cdo de um texto nunca € neutro, pois 0
sujeito é fundamentalmente heterogéneo, ou seja, € povoado de diversos discursos
e suas axiologias. Assim, “ele nado ‘escolhe’ as vozes aleatoriamente: elas

respaldam, de alguma forma, a visdo axioldgica do sujeito” (CORDEIRO, 2011, p.



35

80). Faz-se necessério, entdo, inserir aqui a afirmacdo de Faraco (2009, p. 101)
quanto ao discurso concreto: esse constitui “uma manifestagdo de uma posi¢cao

axiolégica”.
2.4.1. O ato dialégico de nominar

Assumindo a concepgdo bakhtiniana de que todos os individuos sé&o
constituidos por discursos e suas avaliacbes, entendemos que 0s enunciados
trazem diferentes visdes de mundo que se encontram refletidas e refratadas nas
palavras que retomamos e reacentuamos. Logo, surge a necessidade de investigar
os procedimentos de nominacdo e as formas de alteridade interdiscursiva e
interlocutiva (CUNHA, 2012). Para Siblot (2001), tedrico reconhecido pelos estudos
no ambito do chamado “dialogismo da nominagéolg” (SIBLOT, 2001; CUNHA, 2012,
2013; CORDEIRO, 2011), nos deparamos com a impossibilidade de nominar?®® um
dado objeto em si e por si mesmo, o que faz da nominacdo um ato revelador da
nossa propria percepcdo do objeto, enfocado a partir de um angulo de visao
especifico. Essa perspectiva destaca que: 1) os significados nédo estdo nas palavras,
mas, sim, nas praticas de linguagem, caracterizando-se como resultado de um
processo contextual interdiscursivo; 2) as criagdes sucessivas de novos significados
ndo sao unicamente resultado de sua circulagdo diacrbnica, mas indicam
primordialmente a diversidade de pontos de vista que enfocam o mesmo objeto
(SIBLOT, 2001).

De acordo com os pressupostos do dialogismo da nominacao, a capacidade
das palavras de acumular vozes leva a criagcdo de uma “memoria discursiva” que
armazena os pontos de vista, bem como as posi¢des interdiscursivas dos individuos
gue as utilizam. Alguns aspectos do enunciado e do préprio contexto em que a
nominagdo ocorreu também sdo armazenados da memoria discursiva de cada
palavra, e podem ser reativados no processo de retomada-reacentuacao. Ao admitir
gue as palavras possuem uma memoria discursiva, entendemos o motivo pelo qual
certos usos remetem a contextos, recorréncias e pontos de vista especificos do

passado. Essa discussdo nos leva a reiterar a nocao introduzida por Bakhtin e

19 Segundo Cunha (2013), com base nos escritos de Siblot, o termo “dialogismo da nomina¢&o” nao
ertence a tradicao linguistica, mas tem sido utilizado na area da praxematica desde 1995.

% Ao nos referirmos aos estudos de Siblot, utilizaremos nominag&o/nominar, uma vez que 0s USOS

nomeacao/nomear estéo ligados aos postulados tedricos de Moirand, segundo Cordeiro (2011).
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Volochinov (2009) de fios ideoldgicos que atravessam todas as palavras tornando-as
indicadores das relagbes sociais. Ademais, ressaltamos que essa perspectiva
desloca o foco dos estudos linguisticos, especialmente, no tocante ao tratamento do
léxico: ao invés de enfocar as estruturas lexicais, o dialogismo da nominacao abre
espacgo para outros elementos, como as relacdes irredutiveis e dindmicas com o0s
objetos e com os outros individuos.

Os autores franceses Barbéris, Bres, Lafont e Siblot (2003) indicam que o
discurso, como praxis linguistica, usa os significados ja incorporados pelo sistema
linguistico e ajusta-os as circunstancias especificas de cada situacdo de
comunicacado. Portanto, a palavra por si s6 ndo tem significado imanente ou estavel,
ela constitui apenas um “meio” em que diversos sentidos podem ser produzidos.
Essa producdo de sentido, por sua vez, se da através dos constantes movimentos
de atualizagdo da palavra inserida no bojo dos discursos concretos, por
enunciadores reais que se encontram expostos a fatores como historia, cultura,
status social e uma situac&o especifica de comunicacéo (BARBERIS, 2003).

Desse modo, ao nominar um dado objeto, os enunciadores expressam 0s
seus pontos de vista sobre ele pelo sentido especifico que atribuem a palavra que
utilizam para nomina-lo. E com base nessa discussdo que Cunha (2013, p. 242)
afirma que “os nomes ndo dizem a esséncia das coisas nem colocam etiquetas
sobre os objetos do mundo, mas revelam o ponto de vista do enunciador em relacao
ao objeto de discurso e aos que nomeiam de forma diferente”. Ao abordar os
estudos de Sabria, Cordeiro (2011), discute que todo individuo inserido em
determinada situacdo de comunicac¢ao seleciona as palavras que lhe convém a partir
de seus estoques lexicais. Essa selecdo, longe de ter carater automatico, ocorre,
geralmente, sem que o individuo perceba, “principalmente quando se trata da
oralidade em ambientes informais” (CORDEIRO, 2011, p. 72).

Alguns estudos (BARBERIS et al, 2003; CORDEIRO, 2011) apontam para a
importancia da distingao proposta por Siblot (2001) entre “denominar’ e “nominar”.
Quando utilizamos os termos “denominar” e/ou “denominacgao”, nos referimos ao
significado da palavra pela perspectiva que encara a lingua como sistema. Por outro
lado, “nominar” e/ou “nominacao” refere-se ao sentido especifico “cocriado” durante
uma determinada situacéo de interagéo (SIBLOT, 2001). Ao refletir acerca da origem
desses termos com base nos escritos do autor francés, Cordeiro (2011) destaca que

“‘denominacao” exprime uma compreensao resultiva, diferentemente do termo



37

‘nominagao”, que suscita uma compreensdo processiva. Desse modo, ao
“‘denominar” uma palavra, propomos que ela seja “retirada” do discurso, isto €, das
relacbes semanticas vivas estabelecidas entre falantes, atribuindo-lhe um sentido
fixo, um “conceito” (CORDEIRO, 2011). Por outro lado, ainda segundo Cordeiro,
nominar ressalta o valor potencial do sentido, que tem como condi¢do de existéncia
a atualizacao das palavras inseridas nas praticas discursivas.

Assim, conforme comentado na introducdo, um dos processos que O
presente trabalho se propbe a observar € a evocacdo de vozes alheias nos
discursos produzidos por professores na situacdo social de entrevista de pesquisa. A
reconstituicdo dos fios ideolégicos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009) sera realizada
através da analise das escolhas de palavras e no¢des que remetem aos seus
antigos contextos de circulacdo e posicionamentos axiolégicos, elementos que se
encontram armazenados em suas memorias discursivas (SIBLOT, 2001).
Ressaltamos que, como todas as palavras e no¢cdes carregam tracos da alteridade,
nos deteremos a analise das vozes que perpassam os discursos docentes de modo
ndo marcado, e que remetem a pontos de vista teéricos no ambito dos estudos

sobre a linguagem e/ou ensino-aprendizagem.
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3 O processo de recepcao-compreenséo-reacentuacao: a construcdo do ponto
de vista

Apos revisitar e discutir algumas concepcdes da teoria/analise dialdgica do
discurso, pretendemos nos aprofundar no tema da compreenséo ativa, questao focal
desta pesquisa. Assim, abordaremos neste capitulo o nosso referencial mais
especifico, dando énfase ao fendmeno da compreensdo e ao processo de
“atualizacdo dos sentidos”, decorrente do carater avaliativo da compreensao
responsiva e da circulacdo dos discursos, isto é, do processo de reacentuacao.
Apresentaremos também as nossas categorias de analise que concernem ao
fenbmeno da reacentuacdo, acrescentando assim mais aspectos que Sao

observados nas entrevistas de pesquisa com os docentes.

3.1.Identificacdo/reconhecimento x compreensao: do sinal ao signo

Com o objetivo de situar as discussfes promovidas por Bakhtin (2002, 2011)
e Bakhtin e Volochinov (2009) acerca do que constitui de fato o fenbmeno da
compreensdo, € necessario retomar as concepgfes em voga ha época que
instigaram os autores a procurar outros caminhos e explica¢des, criando assim suas
préprias teorias. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin e Volochinov
(2009) distinguem as principais orientacdes do pensamento linguistico-filoséfico de
sua época em duas correntes bdasicas: o subjetivismo idealista e o objetivismo
abstrato.

Os representantes do subjetivismo idealista, ligados ao Romantismo e a
Teoria da Expresséo, apoiaram-se sobre a “enunciagdo monoldgica” como ponto de
partida da sua reflexdo sobre a lingua, encarando-a como ato puramente subjetivo,
situada no ambito da consciéncia individual dos sujeitos. E através da critica a
primazia do conteudo interior, defendida pelos estudiosos do subjetivismo idealista,
que os autores discutem acerca da atividade mental e sua relacdo inseparavel com
a expressao semiodtica. Bakhtin e Volochinov (2009) ressaltam que é a expressao
gue organiza, modela e orienta a atividade mental, e ndo o contrario. Desse modo,
independentemente do aspecto da expressao que seja observado, sdo as condi¢des

reais da enunciacdo que irdo determind-lo. Na perspectiva dos autores russos,
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ganha destaque o papel da situacdo social imediata, bem como o do auditério social
e do meio social mais amplo.

Quanto aos estudiosos que partilhavam das concepcbfes do objetivismo
abstrato, tendo por seu maior representante Ferdinand de Saussure e as correntes
estruturalistas e formalistas, eles acreditavam que a lingua se apresenta como um
sistema de normas imutdveis apenas para a consciéncia individual e do ponto de
vista dela, mas na realidade constitui um fato objetivo externo e independente da
consciéncia. Uma vez que os proprios teoricos do objetivismo abstrato reconheciam
que o sistema linguistico ndo possui carater de realidade material eterna, eles se
dedicavam a estudos sincronicos.

Com relacdo a essas premissas, Bakhtin e Volochinov (2009) argumentam
gue um sistema de formas normativas é uma abstracdo sem propdsitos imediatos na
comunicacdo, uma vez que nem na perspectiva do locutor, nem na do receptor, a
lingua é utilizada como sistema de formas, mas com propdsitos enunciativos. Mais
especificamente na perspectiva do locutor e das suas necessidades enunciativas
concretas, a utilizacdo de uma lingua como sistema de formas normativas se faz
impraticavel, exigindo esforco e complexos procedimentos cognitivos. Na
perspectiva do receptor, os tedricos argumentam que a concep¢do de um sistema
de normas estaveis reduz a compreensdo ao reconhecimento de uma forma
linguistica.

E a partir da reflexéo acerca do papel do receptor na interacdo que Bakhtin e
Volochinov  (2009) distinguem o0s processos de compreensdo e de
identificacdo/reconhecimento, ratificando que eles ndo podem ser confundidos, uma
vez que envolvem e mobilizam diferentes instancias. Como mencionado
anteriormente, a compreensdo para 0s autores se configura como embate e
coconstrucéo de signos ideoldgicos, como resposta a um signo através do conjunto
signos que compdem o discurso interior, por sujeitos socialmente organizados,
situados e engajados na interacdo. Por outro lado, o ato de identificagdo, também
chamado de reconhecimento, se faz presente quando os individuos lidam com sinais
- entidades de conteudo imutavel que constituem instrumentos técnicos para
designar objetos e acontecimentos precisos e estaveis. Uma vez que nao refletem e
refratam a realidade, os sinais ndo pertencem ao dominio da ideologia, em outras
palavras, ao encarar a lingua como sistema de formas estaveis (sinais), separa-se

seu conteudo ideoldgico que faz parte do funcionamento da linguagem.
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Em sua critica as correntes estruturalistas e formalistas que limitavam os
signos e o carater responsivo da compreensao a sinais passiveis de reconhecimento
automatico, os autores argumentam que a “sinalidade” pura ndo existe nem mesmo
nas primeiras fases de aquisicdo da linguagem, uma vez que até mesmo ali a forma
€ orientada pelo contexto. Os autores admitem que a identificagdo/reconhecimento
existe na lingua, mas ndo como constituintes “da lingua como tal” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009, p. 97). Isso implica em dizer que, na visdo dos autores, a
“sinalidade” sempre sera absorvida pelo signo ideolégico vivo, fazendo com que a
compreensao da palavra orientada e situada em um contexto interacional preciso
prevaleca. Ressaltam os autores que no processo de assimilagdo de uma lingua

estrangeira,

sente-se a “sinalidade” e o reconhecimento, que ndo foram ainda
dominados: a lingua ainda ndo se tornou lingua. A assimilacéo ideal de uma
lingua da-se quando o sinal é completamente absorvido pelo signo e o
reconhecimento pela compreens&o. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 97)

Em “Metodologia das Ciéncias Humanas”, Bakhtin (2011a) desmembra a
compreensao efetiva em atos particulares que tem certa autonomia semantica, mas
ocorrem em um processo Unico. O primeiro ato € a percepcédo psicofisiolégica do
signo fisico, e em seguida ocorre o0 seu reconhecimento (conhecido ou
desconhecido) no plano da lingua. Posteriormente, ha a compreensdo de seu
significado em dado contexto e, s6 entdo, acontece a “compreenséo ativo-dialdgica”,
que traz o elemento valorativo (discussédo-concordancia). Assim, dentro dessa
perspectiva, € possivel observar que qualquer compreensdo real traz como ato
inerente ndo apenas o reconhecimento linguistico ou a identificagcdo das palavras,
como defendiam os representantes do objetivismo abstrato conferindo a lingua o
valor de sistema de normas imutaveis, mas também e principalmente a
responsividade, a réplica carregada de juizos de valor de cada sujeito. No texto
“‘Apontamentos 1970 — 1971”, Bakhtin (2011b) retoma essa discussao, separando a
“percepcao fisiolégica do som” e a “compreensdo da palavra-signo”, situando a
identificacdo dos elementos repetiveis da lingua e a compreensdo do enunciado

singular em planos diferentes.

A compreensao-identificagdo dos elementos repetiveis do discurso (isto €, a
lingua) e a compreensao-inteleccdo de um enunciado singular. Cada
elemento do discurso é percebido em dois planos: no plano da
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repetitividade da lingua e no plano da néo repetitividade do enunciado.
(BAKHTIN, 2011b, p. 369)

A nocao bakhtiniana de compreenséo € até hoje discutida (ZOZZOLI, 2012;
FRANCOIS, 2014) e tem seu funcionamento estudado em diversas esferas da
comunicacdo humana, na tentativa de explicar fendmenos da linguagem e
ressignificar praticas que condizem com antigas concepc¢des que limitavam o papel
do outro na comunicagédo ao reconhecimento/identificacdo de formas. No ambito do
ensino de linguas, por exemplo, Zozzoli (2012, p. 255) afirma que ainda ha diversos
indicios na escola (questionarios em livros didéaticos, dialogos em sala, praticas de
redacao, etc.) que apontam para a continuacdo de praticas que mantém “o
reconhecimento de formas e sentidos” dentro das salas de aula. Por outro lado, com
base nas suas experiéncias de observacao e pesquisas, a autora ressalta que a
qualidade da compreenséao e da producao dos alunos muda quando € realizado um

trabalho que estimule a sua postura responsiva ativa.

3.2.Compreensao responsiva ativa x “compreensao passiva”

Em seus textos “O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras
ciéncias humanas” e “Apontamentos 1970-1971”, Bakhtin refere-se a “compreenséao
que completa” (BAKHTIN, 2011d, p. 327) e alega que “a compreensdo completa o
texto” (BAKHTIN, 2011b, p. 378). Consequentemente, percebe-se que, nha
perspectiva do autor em seus escritos, a compreensdo ndo sera encarada como um
processo limitante, que imp&e um ponto fixo a ser alcancado, estipulando alguma
espécie de “alvo” que o locutor deve se esforgar por atingir, caso o contrario, ele
“ndo compreendeu”. A compreensao que completa segundo Bakhtin é caracterizada
por seu elemento ativo, em que 0S sujeitos da compreensdo se engajam em um
processo de cocriagao.

Na perspectiva de Bakhtin (2011b; 2011c; 2011d) e Bakhtin e Volochinov
(2009), no processo de compreensao auténtica, situada necessariamente no ambito
do enunciado, hd sempre a existéncia de pelo menos dois sujeitos, duas
consciéncias, interligadas por relagcfes dialdégicas. Uma vez que a compreensado é
vista como didlogo, contando com a alternancia caracteristica dos sujeitos do
discurso, a responsividade emerge como sua propriedade basica. “Toda

compreensao € prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2011c, p. 290), pressupondo a
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participacdo ativa dos sujeitos envolvidos, que se revezam nos papéis de locutor e
ouvinte. Com efeito, o principio da responsividade esté carregado de juizos de valor,
nao existindo atitude responsiva que nao traga conteudos semantico-axiolégicos.
Nesse sentido, Bakhtin postula que “quando o texto®> se torna do nosso
conhecimento podemos falar de reflexo do reflexo. A compreenséo de um texto
sempre € um correto reflexo do reflexo. Um reflexo através do outro no sentido do
objeto refletido” (BAKHTIN, 2011d, p. 319).

Assim, dentro da perspectiva bakhtiniana de compreensao responsiva, nédo
h& observacdo ou contato direto com o objeto compreendido, como se ele se
encontrasse neutro ou isento de axiologias. Esse processo consiste em um
fenbmeno necessariamente engajado, em que ecoam diferentes vozes, isto €,
diferentes pontos de vista integrais. Com efeito, qualquer individuo que compreende
enunciados, seja no ambito da vida cotidiana, na pratica da pesquisa, ou em
qualguer outro dominio, se torna participante do diadlogo, estabelecendo relacbes
dialégicas, se posicionando perante o0 objeto compreendido e 0s outros
posicionamentos que cercam o mesmo objeto, pois “um observador ndo tem posicao
fora do mundo observado, e sua observacdo integra como componente o objeto
observado” (BAKHTIN, 2011d, p. 332, grifo do autor).

O fenbmeno da compreensdo como didlogo envolve necessariamente a
participacdo ativa de trés integrantes: o locutor, o destinatario antecipado e o
supradestinatario superior (BAKHTIN, 2011d). Na elaboracdo de qualquer discurso,
o locutor antecipa a compreenséo responsiva do segundo participante, adequando a
feitura de seu enunciado a sua finalidade maior que é “ser compreendido” por esse
destinatario especifico, ponderando as reacfes porvir. Entretanto, também ha a
presenca do supradestinatario que, segundo Puzzo (2011), constitui um participante
gque se encontra mais distante e abstrato, tendo o papel de representar as
instituicées sociais (a igreja, a politica, a economia). Na leitura de Furlanetto (2012),
0 supradestinatario, ou terceiro participante, emerge como uma figura (ou instancia)
gue funciona como garantia a quem enuncia de que o enunciado sera
compreendido, situando-se acima dos outros dois participantes concretos. Essa
necessidade de “ser ouvida” se da pela natureza dialégica da palavra que nao

admite a “irresponsibilidade” (Bakhtin, 2011d). Desse modo, o terceiro participante &

s Em “O Problema do Texto na Linguistica, na Filologia e em Outras Ciéncias”, Bakhtin traz a nogao
de “texto” como enunciado (BAKHTIN, 2011d, p.308).
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um elemento constitutivo do enunciado, e pode adquirir diferentes expressoes
ideoldgicas, dependendo da época e das concepgdes de mundo.

Observa-se, entdo, que a nocdo de compreenséao foi ampliada por Bakhtin e
Volochinov, uma vez que ultrapassou os limites impostos pelas correntes que se
utilizavam do viés introspectivo, passando a ser encarada como fendmeno
integrante da vida social. Desse modo, sempre havera compreensdo responsiva
ativa (ZOZzZOLlI, 2012), pois mesmo quando um individuo entra em contato ou toma
consciéncia de um objeto pela primeira vez, é estabelecida uma relacdo com ele,
implicando que tal objeto j& ndo existira mais em si ou para si mesmo, pois passara
a existir para o outro (BAKHTIN, 2011d). Essa compreensado responsiva ativa
inerente a vida pode manifestar-se de varias maneiras, seja na resposta imediata em
voz alta, na forma de acdo, ou de maneira silenciosa, constituindo uma
“‘compreensao responsiva de efeito retardado”. Logo, ndo apenas o ouvinte, mas
inclusive o préprio falante estd determinado necessariamente a “compreender
ativamente”: primeiramente porque ele ndo espera uma compreensao passiva que
apenas duble o seu pensamento, mas sim uma resposta, uma concordancia,
participacdo, etc., além de que ele mesmo é um respondente em maior ou menor
grau — ele ndo é o primeiro falante, portanto pressupfe enunciados anteriores ao
seu, com 0s quais 0 seu enunciado estabelece relagBes dialdgicas (BAKHTIN,
2011c).

Zozzoli (2012) exemplifica a impreterivel existéncia da compreensao
responsiva na vida social, mais especificamente no ambito da educagéo, apontando
que na chamada “ndo compreensao do aluno” ha sempre uma tomada de posicéo
ativa. A autora retrata que a “ndo resposta”, a reposta equivocada, ou qualquer tipo
de acdo ou atitude demonstrada pelo aluno caracterizam “uma compreensdo nao
esperada” ou pode indicar uma “compreensao equivocada”. De qualquer maneira, é
possivel observar que ha “tipos” de compreensao ou compreensdes distintas, que no
caso especifico da autora constituem modos que fogem ao “padrdo de
compreensao” esperado pela tradicdo escolar, mas que nao implicam em “nao
compreensao”, ou “compreensao passiva’.

Reconhecendo que a compreensao responsiva € necessariamente um
processo que exige uma atitude ativa dos participantes, e que integra todas as
relagbes sociais concretas, pode-se questionar a origem da no¢cdo de compreensao

passiva. Em “Os Géneros do Discurso”, Bakhtin (2011c) critica as correntes que
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atribuiram papel secundario a funcdo comunicativa da linguagem, como as
perspectivas de Humboldt, que prezava pela funcédo da linguagem na formacéo do
pensamento, e dos partidarios de Vossler, que colocavam em primeiro plano a
funcdo expressiva.

Nas duas perspectivas evocadas pelo autor, € evidente que a linguagem €
considerada do ponto de vista do locutor, como se sO houvesse um falante Unico
sem relacdo necessaria com outros participantes da comunicacdo discursiva,
delegando assim para o outro o papel dispensavel de ouvinte que compreende
passivamente o falante. As representacfes esquematicas de dois parceiros da
comunicacdo frequentemente encontradas nos cursos de linguistica trazem
igualmente a sugestdo de que o falante atua em processos ativos de discurso
enquanto o ouvinte é limitado ao processo de compreenséo passiva. Bakhtin (2011c)
afirma que tais nocdes constituem uma imagem completamente equivocada do
processo complexo e amplamente ativo da comunicacao discursiva.

Desse modo, a nocdo de compreensao passiva instaura-se a partir da
negacdo do principio dialégico de que todo processo de compreensdo efetiva da
palavra gera necessariamente uma réplica ativa (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009).
Conforme Bakhtin e Volochinov (2009), a compreenséao passiva é caracterizada pela
percepcao puramente normativa do signo linguistico, atribuindo-lhe o papel de sinal
— predominando, entdo, o reconhecimento sobre a compreensdo. Os autores
utilizaram a nocdo de “compreensdo passiva” para caracterizar o tipo de
“‘compreensao” obtida pelos fildlogos e linguistas de sua época que formularam sua
concepcao de lingua com base na comparacdo de documentos escritos e isolados
no quadro de linguas mortas. As inscricdes histdricas eram analisadas a partir de
uma reflexdo linguistica que buscava uma significacdo Unica e imanente de formas
desvinculadas de seu contexto linguistico real. Assim, Bakhtin e Volochinov
argumentam que resultado obtido pelos filélogos e linguistas ndo se configuravam

como a compreensao da linguagem.
3.3.As nocgdes interpretacdo e compreensao
Conforme mencionado anteriormente, a preferéncia expressa por Bakhtin

pela variacdo e pela diversidade de termos aplicados a um fendmeno acarretou

algumas diferencas nas diversas traducdes de seus escritos, bem como deixou certa
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imprecisdo quanto aos limites e fronteiras entre nocdes proximas. Talvez essa
procura por delinea¢cdes com o objetivo de definir conceitos seja alguma variagcdo do
‘problema das origens” discutido por Castro et al (2011), que retrata a exigéncia
criada pelos pesquisadores para estabelecer um ponto fixo capaz de explicar toda a
variacdo humana ou de, a partir dela, encontrar sua logica.

Entretanto, Bakhtin e Volochinov se posicionam de maneira oposta a
qualquer tipo de pensamento monoldgico e definidor, tal qual a postura dos
pesquisadores que se esforcam por encontrar “pontos fixos” e estipular limites,
privilegiando a variagdo da linguagem, das relagbes sociais, e 0s movimentos
axiolégicos e orientados entre os sujeitos engajados na interacdo (CASTRO et at,
2011). Dessa maneira, longe de tentar estabelecer barreiras entre nocdes, pretende-
se na presente secdo refletir acerca dos pontos de contato e de possiveis
divergéncias entre as nocdes de compreensdo e de interpretacdo a partir do
“arcabougo tedrico-metodoldgico” (BRAIT, 2006, p. 29) trazido pelos tedricos do
Circulo.

Segundo Zozzoli (2012), a definicdo de compreensdo responsiva ativa ja
esta claramente expressa por Bakhtin e Volochinov em “Marxismo e Filosofia da
Linguagem”, obra em que sédo desenvolvidos alguns dos pilares da nogéo dialégica
de compreensdo, como o principio da responsividade e as distingdes entre
compreensao efetiva e reconhecimento. Por outro lado, a nogao de “interpretagcao”
nao é abordada de maneira aprofundada pelos autores, sendo apenas mencionada
ao longo do texto, geralmente associada a concepcdo de compreensao, mas
ocupando um lugar diferente. Por exemplo, ao propor uma analise ideolbgica para
lidar com o psiquismo subjetivo do homem?, os autores colocam que “o fendmeno
psiquico, uma vez compreendido e interpretado, € explicavel exclusivamente por
fatores sociais, que determinam a vida concreta de um dado individuo, nas
condicdes do meio social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 40, grifo nosso).
Claramente se referindo a processos proximos, porém diferentes, a discreta
distincdo também pode ser vista quando os autores afirmam que “a palavra esta
presente em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de interpretagdo”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 29, grifo nosso).

?2 Capitulo “Filosofia da Linguagem e Psicologia Objetiva”.
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Nos textos publicados por Bakhtin, a questdo da compreensao responsiva
ativa é frequentemente abordada, trazendo “a compreensdo como dialogo” ou “a
compreensao que completa”, conforme foi revisto anteriormente. Por outro lado, a
questdo da interpretacdo também € discutida em alguns dos escritos de Bakhtin
(2011d; 2011a), o que demonstra a preocupacao de problematizar essa nogdo. Em
‘O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas’,
Bakhtin discute sobre o chamado “nascimento da desconfianga” (BAKHTIN, 2011d,
p. 308) nas ciéncias humanas, que diz respeito a introducdo tardia de métodos
cientificos exatos nos estudos que concernem as especificidades dos seres
humanos. O autor coloca que, a principio, 0 pensamento das ciéncias humanas
surgiu como “pensamento sobre pensamentos dos outros, sobre exposi¢cbes de
vontades, manifestacfes, expressdes, signos atrds dos quais estdo os deuses que
se manifestam ou os homens” (BAKHTIN, 2011d, p. 308). Essa necessidade de
estudar o homem em sua producdo e expressao semibtica € uma caracteristica do
periodo em que havia “fé” nas ciéncias humanas, periodo esse que exigia apenas
‘compreensdo — interpretacdo” (BAKHTIN, 2011d, p. 308, grifo do autor). Desse
modo, percebe-se que as nocdes de compreensdo e de interpretagcdo Ssao
diferenciadas, porém apresentam uma relacdo profunda, pois ambas constituem
fendmenos ligados a producdo humana concreta, existindo a “compreensdo —
interpretacado” de textos/enunciados, e ndo do “texto” no sentido filolégico-linguistico,
isolado da vida.

Em “Metodologia das ciéncias humanas”, Bakhtin elucida a nogédo de
interpretacdo, abordando-a como “descoberta da presenca por meio da percepcao
visual (contemplacdo) e da adjuncdo por elaboracdo criadora. Antecipacdo do
contexto em expansdo subsequente, sua relacdo com o todo acabado e com o
contexto inacabado” (BAKHTIN, 2011a, p. 398, grifo nosso). Observa-se que, tal
qual o fenbmeno da compreensao, a interpretacdo em termos bakhtinianos também
€ um processo ativo, em que nao apenas oOcorre a percep¢ado mecanica ou o
reconhecimento de dado objeto, mas também ha a continuacdo do trabalho de
construgcdo infinita do mesmo. Percebe-se também que na interpretacdo como
descoberta ha movimentos prospectivos de antecipagdo do contexto futuro, bem
como movimentos retrospectivos em que sao estabelecidas ligacbes com outros
contextos ja conhecidos (BAKHTIN, 2011a). Desse modo, a interpretacdo configura-

se como um processo de correlagcdo de um determinado texto com outros textos
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precedentes e posteriores, através da instauracdo de relacbes dialdgicas de
diversos graus, formas e tons apreciativos.

Ao propor que 0s movimentos retrospectivos e prospectivos séo inerentes a
qualquer interpretacdo, e que nesses movimentos ocorre 0 entrecruzamento de fios
dialégicos que ligam textos/enunciados, a reacentuacdo também emerge como
fenbmeno caracteristico da interpretacdo. Tal qual foi visto na discussdo acerca da
compreensao responsiva ativa, ndo ha relacdes dialdgicas sem avaliacdo. Os tons
apreciativos inerentes aos movimentos que animam 0 processo de interpretacao
ganham grande importancia na discussdo sobre a significagdo dos
textos/enunciados. Bakhtin destaca que o significado dos elementos de uma
obra/enunciado €, em principio, acessivel a qualquer consciéncia individual
(BAKHTIN, 2011a), mas, por outro lado, sempre haverd o elemento semantico-
axiolégico que é apenas significativo para determinado grupo de individuos ligados
por certas condicbes comuns de vida. Os componentes axiol6gico-emocionais
constitutivos da obra/enunciado podem ser expressos de maneira explicita (verbal)
ou de modo implicito, como através da entonacdo. Assim, toda obra/enunciado é
interpretada e necessariamente avaliada dentro de certo “contexto axiolégico-
entoacional extratextual” (BAKHTIN, 2011a, p. 406).

Ao longo do percurso histérico de circulagdo da obra/enunciado, os
contextos extratextuais (com seus respectivos acentos e modos de expressa-los)
mudam, acarretando novas maneiras de interpretd-la e 476cio47-la. Logo, na
perspectiva bakhtiniana, h4 uma renovacédo continua e infinita de sentidos ao longo
da historia, consequentes da insercdo dos textos/enunciados em novos contextos,
sendo fundamental situa-los no pequeno tempo (atualidade) e no grande tempo
(didlogo infinito e inacabavel) a fim de interpreta-los efetivamente. Segundo o autor,
“a interpretacéo auténtica [...] sempre é historica e personalizada” (BAKHTIN, 2011a,
p. 402).

Bakhtin (2011a) também elucida a nocéo de interpretacdo quando critica a
postura da Critica Literaria de sua época por encarar 0 ouvinte de uma obra numa
perspectiva abstrata, limitando-o a uma dublagem do autor, igualmente idealizado.
Para Bakhtin, o ouvinte, também chamado de “interpretador”, é parte constitutiva da
obra/enunciado e ndo pode ser separado dela. Assim, a impreterivel participagdo

ativa do outro no conjunto da obra/enunciado é ressaltada, pois todo “interpretador
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ativo” orienta a criagcdo da obra/enunciado, tendo suas reacdes antecipadas, e
dando continuidade a construcdo da obra/enunciado.

Sem duvida, € possivel apontar varios pontos semelhantes entre as no¢cdes
em estudo, conforme foram mostrados, como a presenca indispensavel do outro, a
postura necessariamente ativa dos participantes, a importancia dada aos aspectos
extratextuais atualizadores de sentidos, e por constituirem fenébmenos integrantes da
comunicacao social viva, situadas no ambito dos enunciados concretos, promovendo
relacBes dialdgicas com outros enunciados e gerando reacentuacdes para novos
contextos. Por outro lado, os autores tiveram a preocupacao de nao utilizar apenas
um dos dois termos em seus escritos, decisdo que ndo pode ser ignorada e que
mostra que as duas noc¢des ocupam lugares préximos, mas que sao lugares
distintos. Nao tendo a intengao de “generalizar’ esses dois processos em um soO
fenbmeno, para os fins desta pesquisa e com o suporte do arcabouco teorico
bakhtiniano apresentado nesta secdo, serdo utilizadas as noc¢des indistintamente,
pois estamos interessados no carater “avaliativo” e ativo-responsivo das nocdes, e
também nos movimentos retrospectivos e prospectivos que ambas provocam.

Diversos autores utilizaram os apontamentos de Bakhtin e Volochinov para
refletir acerca dessas duas noc¢des. Mais especificamente, com relacdo ao processo
de interpretacdo, observa-se a tendéncia de 486cio48-lo na sua ligacdo especifica
com a producdo de sentidos. Inserida nessa discussdo, Almeida (2008) aborda o
carater efémero e fragil do sentido, decorrente da heterogeneidade da linguagem, e
de que, na comunicacao, todo individuo fala de um lugar e a partir de um ponto de
vista preciso. Logo, a producéo de sentido constitui um momento singular em que
um dado sujeito encara um objeto por um prisma unico. Para Francois (2013), ndo
ha “fatos” ou “verdades”, mas formas humanas de fazer sentido, isto &,
“‘interpretacdes”. Assim, dentro da perspectiva assumida por Almeida e Francois,
todos os individuos interpretam um dado texto/enunciado de modo especifico,
“através de um conjunto de objetos, das lembrangas, do conhecimento de mundo,
das relagbes com as pessoas, tudo isso é recolocado num quadro, construindo-se,
assim, uma das possiveis interpretagdes” (ALMEIDA, 2008, p. 11).

Francois (2013) considera a criagdo de sentidos nos textos como
movimentos que séo percebidos de maneira diferentes pelos individuos devido aos
distintos conjuntos de experiéncias (background) que cada um possui. Com efeito,

mesmo que cada individuo interprete um dado texto buscando seus proprios
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objetivos e interesses, ndo cabe a ele escolher a interpretacdo, pois ha varios
componentes que participam desse processo (FRANCOIS, 1998). Em consonancia
com essa posicdo, Almeida (2008) reitera o papel ativo do leitor/ouvinte, colocando-o
como “peca chave” no processo de construir sentidos de dado texto, trilhando seu

proprio caminho dentre as possibilidades de interpretagao.

3.4.Compreensao responsiva ativa: da significacdo ao tema

O trecho do autor Frédéric Francois (2006, p. 83), trazido também no inicio
deste trabalho?®, nos pareceu bastante pertinente para iniciarmos também a
discusséo proposta nesta sec¢ao, pois reitera o ponto de vista trazido por Bakhtin e
Volochinov (2009) e Bakhtin (2011b, 2011c, 2011d) sobre o complexo processo
responsivo e inevitavelmente criador da compreensdo auténtica ou efetiva.
Compreender os discursos de outrem, principio constitutivo da comunicacéo verbal,
emerge aqui como génese de numerosos caminhos de sentido, imprevisiveis e
singulares, em que o sujeito da compreensdo participa ativamente na escolha e
construcdo continua do seu préprio caminho. Entretanto, a fim de abordar a nocéo
de reacentuacao, faz-se imprescindivel retomar de maneira mais aprofundada a
compreensao geradora de resposta, bem como estabelecer um elo explicito com a
questao problematica da significacdo nos estudos linguisticos, ponto que motivou 0s
autores inseridos na perspectiva dialogica a refletir acerca desses fenébmenos.

Bakhtin e Volochinov (2009) apontaram para o chamado “problema da
significagao” proveniente da tentativa feita pela ciéncia linguistica do inicio do século
XX de explicar os fenbmenos da significacdo e suas caracteristicas a partir de uma
abordagem restrita a materialidade linguistica do enunciado. A perspectiva dos
autores nao ignora ou nega o lugar dos elementos linguisticos na criacdo de
sentidos que ocorre na enunciacdo, mas destaca outro atributo que é proprio desse
processo, o chamado tema, aspecto fundamental para a compreensao ativa do
enunciado completo.

O tema encontra-se ligado a situacdo histérica que o envolve, sendo
determinado n&o apenas pelos elementos verbais da lingua presentes na

composic¢ao do enunciado, mas, principalmente, pelos aspectos néo verbais proprios

23 Epigrafe.
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da situacdo concreta. Desse modo, o tema sO existe no fendbmeno vivo da
enunciacao, constituindo uma de suas propriedades singulares e néo reiteraveis. Se
nao considerado, “estaremos tampouco aptos a compreender a enunciacdo como se
perdéssemos suas palavras mais importantes” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.
134). Podemos relacionar a nogao de tema ao chamado “pano de fundo” proposto
por Francois (2006), que se refere aos elementos extra-verbais da situacdo de
enunciacdo, abarcando o conjunto de implicitos e ndo ditos caracteristicos de
qualquer contexto interacional.

Além do tema, Bakhtin e Volochinov (2009) apontam para a participacao da
significacdo na composi¢cdo do enunciado. Com efeito, a significacdo é encarada
como parte integrante do tema, representando as formas abstratas da lingua, isto é,
0s elementos estaveis e reiteraveis estabelecidos por convencdo. Portanto, é
possivel afirmar que a significagdo constitui uma espécie de ndcleo abstrato e
centripeto no interior do tema, que emerge como um dominio concreto e
extremamente dindamico, perpassando por forcas centrifugas, criadoras e historicas.
Essa relacdo de integracdo ressalta que o tema e a significacdo sédo propriedades
codependentes. Assim, o tema ndo pode existir sem 0 seu meio técnico de
materializacdo, tal qual a significacdo de qualquer palavra ndo se da de maneira
isolada, mas exige a insercdo em um contexto socio-histérico determinado,
adquirindo, impreterivelmente, um tema.

Conforme apontado pelos autores, os estudos linguisticos da época
demonstravam uma tendéncia de centrar seu esforco na analise da significacéo,
atribuindo ao nucleo abstrato e estavel do tema um cunho de “realidade” que né&o lhe
é proprio. E nesse contexto que Bakhtin e Volochinov (2009) insistem que a
significacdo ndo tem existéncia concreta e independente, pois possui, na verdade,
apenas um valor potencial, isto é, uma possibilidade de significar no interior de um
tema concreto. Assim, de acordo com essa perspectiva, para que seja constituida
uma verdadeira ciéncia da significacdo, é necessario que o foco de estudo seja
deslocado para o ambito da inter-relacdo entre tema e significado, abarcando,
inclusive, a distingdo aprofundada entre essas duas propriedades.

O problema da significacdo interessa aos propoésitos desta pesquisa pela sua
intima afinidade com o “problema da compreensdo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009, p. 136). Na perspectiva dos autores, quando os estudos da significagao

priorizam o significado imutavel da palavra filologica isolada, perdem-se de vista os
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elementos nado verbais préprios da situacdo concreta e histérica, isto é, o tema é
ignorado. Logo, ao lidarmos puramente com as formas abstratas da lingua, a Unica
forma de “compreensao” que pode ser esperada € a passiva, desprovida de
concretude e de responsividade.

O tema da enunciacao, por outro lado, € um atributo histoérico, e sé pode ser
apreendido no bojo de um processo igualmente histérico, assim como a
compreens&o responsiva ativa (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009). Com efeito, ao
definir o tema como “um sistema de signos dinamico e complexo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009, p. 134), os autores insistem na necessidade da compreensio
responsiva, pois apenas um processo ativo € capaz de apreender a refracdo advinda
do signo ideoldgico, conforme discutido no capitulo anterior. Assim, podemos
concluir que, na perspectiva dos autores, a significacdo ndo pode estar na palavra
isolada, nem na individualidade do locutor ou do interlocutor. Ela se realiza na forma
de “efeitos” produzidos na propria interacdo entre sujeitos situados historicamente,
gue apreendem o tema de seus enunciados através do processo da compreensao
responsiva ativa.

A partir do que foi exposto, € possivel perceber que o papel da interacdo
ganha imenso destaque na perspectiva dialégica dos autores. Enquanto Bakhtin e
Volochinov (2009) ressaltaram o carater fundamental da interagdo na criagdo de
sentidos dos enunciados, Cunha (2008a, p. 111) afirma que, de acordo com os
postulados filoséficos de Bakhtin, “a interacdo esta ligada a vida, a alteridade e a
ética”. A prépria concepgao de ser proposta pelo pensador russo traz o outro como
parte constitutiva, sendo através da interacdo (isto €, da relagdo com o outro por
meio da linguagem) que se da o acontecimento da existéncia humana. Essa
presenca do outro em cada ser se manifesta em todas as produc¢des verbais, como
pode ser visto na antecipacdo de possiveis objecdes, na relacdo que se estabelece
com o ja-dito e com o por vir, e pela heterogeneidade do sujeito e das formas de
sentido (CUNHA, 2008a).

3.4.1. A reacentuacao
Além do tema e da significagdo, Bakhtin e Volochinov (2009) apontam que

todo enunciado também possui um acento de valor ou apreciativo, que é

essencialmente determinado pela situagdo social. Esse acento especifico possui
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inUmeras gradacdes, sendo o seu nivel mais superficial transmitido através da
chamada entonacdo expressiva. O acento de valor, bem como a entoacao
expressiva que ele suscita, ndo carece de um suporte concreto especifico como
condicdo de existéncia, pois independe das construcdes linguisticas por meio das
quais se expressa e do conteudo intelectual dessas constru¢des. Como evidéncia
disso, é possivel citar as diversas entoacfes expressivas que podem ser dadas a
uma so palavra, dependendo das diferentes situacdes sociais em que € utilizada, tal
qual o uso comum das “valvulas de seguranca entoativa” ** (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009, p. 139).

Em vista disso, os autores ressaltam que:

ndo se pode construir uma enunciacdo sem modalidade apreciativa. Toda
enunciacdo compreende antes de mais nada uma orientagéo apreciativa. E
por isso que, na enunciagdo viva, cada elemento contém ao mesmo tempo
um sentido e uma apreciacdo. Apenas os elementos abstratos considerados
no sistema da lingua e ndo na estrutura da enunciacdo se apresentam
destituidos de qualquer valor apreciativo (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009,
p. 140, grifo do autor).

Na perspectiva dos autores trazida na citagdo acima, observamos que 0s
individuos ndo apenas produzem sentidos quando interagem em determinada
situacdo social concreta de enunciacdo. Eles também s&do norteados
axiologicamente perante o efeito de sentido produzido, e tal orientacdo transparece
na propria superficie de seus enunciados (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009). Com
efeito, é através da apreciacdo que acontecem as mudancas de significacdo, pois
essas modificacdes sdo decorrentes dos diversos deslocamentos de uma dada
palavra para novos contextos apreciativos. Segundo 0s autores russos, esse
constante processo de “reavaliagdo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 140) da
palavra é o que a insere na corrente da evolugdo socio-historica. Situando nessa

discussao, Bakhtin (2005) afirma que:

a palavra ndo € um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel de comunicagéo dialdgica. Ela nunca basta a uma
consciéncia, a uma voz, sua vida estd na passagem de boca em boca, de
um contexto para outro, de um grupo social para outro, de uma geragéo
para outra. Nesse processo ela ndo perde o seu caminho nem pode libertar-
se até o fim do poder daqueles contextos concretos que integrou (BAKHTIN,
2005, p. 230).

24 Bakhtin e Volochinov (2009, p. 139) definem “valvulas de seguranca expressiva” como expressoes
corrigueiramente utilizadas em sua forma duplicada com a finalidade de expressar a entoacéo

ST HIT

acumulada. Como exemplo, podemos citar: “pois €&, pois €”, “sei, sei”, “pois nao, pois nao”.
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Desse modo, as palavras recebem novos acentos apreciativos ao circularem
por diferentes situacdes concretas de enunciacdo ao longo da historia, mas,
concomitantemente, mantém relacbes dialdgicas com o0s antigos acentos e
contextos que vivenciaram. Segundo Cunha (2009), o fenbmeno da passagem das
palavras/ discursos e seus temas por diversos contextos apreciativos e vozes é um
aspecto préprio da comunicacdo humana, sendo através da circulacdo que o0s
discursos sao impreterivelmente reacentuados nos novos contextos.

Assim, a nocdo de reacentuacdo s se torna viavel se concebermos a
linguagem como fendmeno que imbrica os individuos em relacdes dialégicas
complexas através da interacdo verbal. A circulagdo das palavras/ discursos
pressupde a sua passagem nao apenas por diferentes situacbes, mas, também, por
diferentes consciéncias, isto é, discursos interiores dos sujeitos, saturados de vozes
com seus julgamentos de valor. Desse modo, a reacentuacdo ocorre como uma
consequéncia do processo dialégico e responsivo da compreensao, cujo ouvinte,
inevitavelmente, torna-se falante (BAKHTIN, 2011c), retomando e respondendo a
um ja-dito, porém sempre acrescentando o0 seu proprio acento de valor.

Com base nos estudos de Bakhtin e Volochinov, Cordeiro (2011, p. 81)
afirma que “os discursos outros retomados podem se manifestar de diversas
maneiras, pois ndo ha formas cristalizadas, isto é, fixas e imutdveis dos discursos
reportados”. Essa perspectiva vai de encontro ao reducionismo advindo das trés
formas prescritas pelos estudos normativos?®, abrindo um leque de possibilidades
que visam explicar o fendbmeno concreto da transmissdo ativa do discurso de
outrem. Observamos essa tendéncia inovadora como influéncia da “revolucéo
tedrica” causada pelas ideias de Bakhtin e Volochinov (FRANCOIS, 2006 apud
CUNHA, 2008b).

Dos trabalhos que reposicionaram a importancia do discurso alheio nos
estudos linguisticos, podemos apontar para as contribuicdes de Cunha (1992) com
base nos escritos de Bakhtin e Frédéric Francois, ao propor que o discurso
reportado seja encarado como ‘retomada-modificacao” do ja-dito, perspectiva que
enfoca a relacdo estabelecida entre discursos e ndo as formas de citacdo da
gramatica. Ao refletir acerca do tratamento dado por Bakhtin e Volochinov ao

discurso citado, Cunha (2008b) ressalta o carater global da proposta dos tedricos,

%5 Discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre.
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bem como a impossibilidade de n&do retomar palavras/ discursos de outrem, uma vez
que “falamos com a palavra de outros em graus e formas as mais diversas, que vao
da repeticdo a aluséo, passando por todos os tipos de parafrase e reelaboracdo da
palavra, do ato de fala, do conteudo, da entoagao expressiva etc.” (CUNHA, 2008b,
p. 135).

Com efeito, na perspectiva bakhtiniana, ha a necessidade de compreender
qualquer discurso como retomada-modificacdo, ou, até mesmo, como parafrase das
palavras alheias, conforme aponta Ribeiro (2003). E a partir disso que o dialogismo
instaura-se como “dimenséao constitutiva que faz com que o discurso nédo possa se
realizar sem que haja um dialogo implicito com outros discursos” (BRES, 1999, p.
71). Ao abordar as formas de alteridade da palavra e/ou formas de transmissédo do
discurso, Cunha (2011) destaca as nocdes de dialogismo mais difundidas nas
ciéncias da linguagem, o “dialogismo interdiscursivo” e o “dialogismo interlocutivo”?.
Na presente pesquisa, damos enfoque ao dialogismo interdiscursivo, isto €, as
formas do ja-dito no discurso atual (CUNHA, 2011).

Assim, ao observar o processo de transmissdo do discurso de outros por um
ponto de vista mais amplo e dialégico, “transmitimos” discursos alheios em todas as
palavras que produzimos, pois todo ato de enunciacdo traz como constitutivo um
emaranhado de fios dialdégicos que reiteram ja-ditos. Logo, encaramos a
reacentuacdo como um processo amplo de retomada-modificacdo valorada dos
discursos de outrem. Tal processo é constitutivo da comunicacdo verbal, e
transcende a citacdo consciente e automatica, abarcando os movimentos de reacao,
assimilacdo e transmissao da palavra alheia.

Ainda neste presente estudo, conforme comentado na introduc¢éo, um dos
nossos objetivos é a observacdo dos movimentos de reacentuacdo do ja-dito,
procurando mostrar indicios da compreensdo responsiva ativa demonstrada por
professores de lingua inglesa ao abordar determinadas noc¢bes tedrico-
metodoldgicas que perpassam sua formacdo e pratica docente. Uma vez que
trabalhamos com a producéo de enunciados concretos realizada na situagéo social

da entrevista de pesquisa, propomos a investigacdo desses movimentos,

%% De acordo com Cunha (2011, p. 122), o dialogismo interlocutivo refere-se ao “direcionamento ao
outro, aquele a quem o enunciador de dirige”. E valido ressaltar que os termos dialogismo
interdiscursivo e interlocutivo ndo foram propostos por Bakhtin, mas por pesquisadores que utilizaram
0s escritos do autor russo em suas pesquisas, como Authier-Revuz e Bres, conforme aponta Cunha
em nota de rodapé.
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primordialmente, nas respostas dadas pelos entrevistados aos questionamentos
realizados.

Cunha (2008b), ao analisar a circulacdo de discursos na esfera midiatica,
apontou para alguns procedimentos adotados por jornalistas na escrita de
reportagens a fim de retomar-modificar o discurso do outro, a saber: condensacao,
supressdo, acréscimo e acentuacdo. Para a andlise das respostas dadas nas
entrevistas, investigaremos como os participantes utilizam esses procedimentos em
sua producéo discursiva, na inevitavel retomada-reacentuacéo de palavras/discursos
alheios. Portanto, esses procedimentos serdo utilizados como nossas categorias de
andlise. Tendo em vista os propoésitos e especificidades dos textos produzidos na
situacdo de entrevista, acrescentamos outras duas outras categorias, sendo elas:
substituicao e “condordancia-discordancia ativa” (BAKHTIN, 2011b, p. 378).

O procedimento de condensacdo refere-se a reducdo do enunciado
retomado, distinguindo-se como uma espécie de “versdo concisa” de um dado ja-
dito. Consideramos essa categoria apropriada aos propoésitos da presente pesquisa
porque, além de Cunha (2008b) na reflexdo acerca do discurso reportado, Rocha,
Daher e Sant’/Anna (2004) traz a entrevista de pesquisa como um dispositivo em que
0s participantes condensam/retomam varias situacdes de enunciacdo ocorridas em
momentos anteriores. Desse modo, assumimos esse procedimento de retomada-
reacentuacdo como caracteristico do género entrevista, como sera abordado mais
detalhadamente no préximo capitulo. A supresséao, por sua vez, trata-se da completa
exclusdo de fragmentos ou informagdes do enunciado retomado. Por outro lado, o
procedimento de acréscimo ocorre quando o entrevistado adiciona informacfes que
nao estavam no enunciado retomado.

A acentuacdo, que chamaremos em nossas analises de deslocamento
tematico, diz respeito a “priorizagéo” de certo aspecto do enunciado retomado como
consequéncia da sobreposi¢cdo do ponto de vista do proprio sujeito entrevistado. A
substituicdo, categoria inspirada nas operacfes de escritura por Doquet-Lacoste
(2007), é um procedimento em que a sSupressao € O acréscimo ocorrem
simultaneamente, caracterizando a omissao de algum aspecto préprio do enunciado
retomado em favor da adicdo de elementos que néo fazem parte de seu escopo
inicial. A concordancia-discordancia ativa tem origem nos escritos de Bakhtin
(2011b) e Bakhtin e Volochinov (2009) e foi proposta por nés a fim de que se

referisse a explicitacdo de uma opinido atrelada ao ato de retomada (isto é: se esse
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7

discurso retomado é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom, etc.), apontando
para o carater avaliativo do processo de reacentuacao.

3.4.2. Modos de compreensao

Conforme discutido no capitulo anterior, a compreenséo efetiva na teoria
bakhtiniana € um processo que ocorre no plano da ndo-repetitividade do enunciado,
caracteristica diferente as perspectivas que limitam essa nocdo ao plano da
identificacdo de elementos reiteraveis da lingua. Aprofundando-nos um pouco mais
nos aspectos fundamentais da compreensédo como fendmeno dialégico, observamos
gue ela emerge como uma reacdo ao que Bakhtin (2011b, p. 377) chamou de “falsa
tendéncia para reducdo de tudo a uma Unica consciéncia, para dissolucdo da
consciéncia do outro (do sujeito da compreens&o) nela”.

Desse modo, na perspectiva desse autor, a compreensdo nao € um
processo de “traducao” ou “passagem” de uma linguagem para outra, de uma mente
para outra, ou, simplesmente, um movimento de “sair do seu préprio lugar” para
“ocupar o lugar do outro” como condigdo de realizacdo. Para Bakhtin (2011b),
estamos lidando com um poderoso fenbmeno de criagdo que, em muitos aspectos,
apresenta carater polissémico. Logo, “buscar a verdade do texto” (FRANCOIS, 2014,
p. 67) ou a compreensdo dele tal qual o proprio autor pretendia € impossivel, e a
complexidade desse processo revela-se justamente na diversidade de relacbes
dialégicas que suscita, gerando numerosas possibilidades de sentido. Para Francois
(2014), uma vez que ndo existe contato direto com a verdade, a relagdo de um
individuo com um texto se da em movimentos, ndo havendo nada de definitivo nessa
ligacao.

Na perspectiva bakhtiniana, a pluralidade de sentidos possibilitados na
compreensdo € consequéncia das diferentes orientacbes que se pode assumir ao
lidar com dado texto, aspecto que ressalta a intima relagdo entre compreensao e
avaliacdo. Atrelado a essa visdo, Francois (2014, p. 67) reitera a inevitabilidade da
avaliagao no processo de compreensao ao afirmar que “ndo se pode separar o0 que
seria intelectual ou cognicdo do que seria experiéncia sentida ou afeto”. Nas

palavras de Bakhtin,
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ndo se pode separar compreensdo e avaliagdo: elas sdo simultaneas e
constituem um ato Unico integral. O sujeito da compreensao enfoca a obra
com sua visdo de mundo ja formada, de seu ponto de vista, de suas
posicdes. Em certa medida, essas posi¢cées determinam a sua avaliacéo,
mas neste caso elas mesmas nao continuam imutaveis: sujeitam-se a acao
da obra que sempre traz algo novo. S6 sob uma inércia dogmatica da
posicdo nao se descobre nada de novo em uma obra (BAKHTIN, 2011b, p.
378).

Podemos afirmar, entdo, que no fendbmeno da compreensao, ocorre 0
encontro e a confrontacdo entre os pontos de vista ja formados e as novas
possibilidades trazidas pelo texto. Nesse processo que passa pelo plano do
reconhecimento do repetivel até atingir os niveis de descoberta do novo, 0s pontos
de vista, bem como os préprios sujeitos, sdo continuamente ressignificados.
Também é valido ressaltar o carater fluido e inacabado dos pontos de vista dos
sujeitos na perspectiva do autor, uma vez que eles se encontram apenas
contingencialmente configurados, sofrendo transformac¢des continuas no contato-
confronto com outros textos, isto é, na interacédo verbal.

No presente trabalho, assumimos a posi¢cao de que ndo ha compreensao de
enunciados concretos sem a “mudanga mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN,
2011b, p. 378) do qual falou o tedrico russo. Logo, encaramos que até mesmo a
postura da “inércia dogmatica”, se inserida nas condi¢cdées concretas de enunciagéo,
representa, na verdade, uma forma de compreensédo, uma gradagdo que apresenta
aspectos mais enrijecidos e que demonstra grande relutancia em se modificar. A
nocdo de formas de compreensédo é mencionada por Bakhtin na reflexdo acerca das
diferencas entre explicagcdo e compreensao, em que o autor discute:

diferentes modalidades de compreensdo. A compreensdo da linguagem dos
sinais, ou seja, a compreensdo (0 dominio) de um determinado sistema de
signos (por exemplo, uma determinada lingua). A compreensdo de uma

obra em uma lingua ja conhecida, isto é, jA compreendida. (BAKHTIN,
2011d, p. 316)

Em sua reflexdo acerca das resisténcias que enfrentamos no ato de
producdo de discursos, Frangois (2006) indica ndo apenas a barreira imposta pelo
préprio objeto de que falamos?®’, mas, também, o efeito de nosso discurso sobre o
interlocutor. Ao reconhecer que um dado discurso concreto suscita diferentes efeitos
em cada sujeito da compreensao, 0 autor propicia a discussao sobre os diferentes

modos ou formas de compreender discursos, descartando o paradigma do sentido

" Na perspectiva do autor, o discurso sobre um dado objeto nunca sera completamente transparente
(FRANCOIS, 2006).
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anico e transparente que deve ser alcancado. Com efeito, Francois observa que
ainda existe em nds a tendéncia de buscar e priorizar justamente esse sentido em
termos de explicacdo, enquanto que, na verdade, ndo se trata do que algo quer
dizer, mas das diferentes maneiras como esse algo age em cada um (FRANCOIS,
2006).

Ainda de acordo com o ponto de vista do autor, ha grandes diferencas de
estilo na maneira como cada um sente a forga das palavras de si e de outrem. Em
“Os Géneros do Discurso”, Bakhtin (2011c) discute justamente as maneiras que a
compreensao responsiva ativa tende a se manifestar, isto €, ela nem sempre toma a
forma de resposta em voz alta ao enunciado precedentemente pronunciado. A
compreensao encarada pela perspectiva dialdgica esta em qualquer comunicacao
discursiva, podendo se realizar na forma de acbes, permanecer em estado de
‘compreensao responsiva silenciosa”, ou, até mesmo, vir a ser uma “compreensao
responsiva de efeito retardado”, em que “cedo ou tarde, o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento
do ouvinte” (BAKHTIN, 2011c, p. 272).

Assim, admitimos que existam “formas diferentes do que pode ser a
recepgao-compreensdo-resposta que se institui em nossa relacdo com 0S outros,
conosco mesmos, e com obras” (FRANCOIS, 2014, p. 49). Essas formas, por sua
vez, estdo ligadas aos diferentes efeitos que as palavras e discursos de outras
pessoas provocam em nos, e as condicbes de compreensdo, como a distancia que
estabelecemos com o enunciado precedente, o pano de fundo etc. (FRANCOIS,
2006). No processo que vai da compreensdao até a formulacdo da resposta,
retomamos partes de ja-ditos e acrescentamos nosso préprio acento de valor,
fenbmeno que ocorre em funcdo do espirito da época (FRANCOIS, 2006, p. 85) e
também das proprias orientagcdes de cada individuo, podendo se manifestar de
maneira explicita ou implicita.

Logo, percebemos que a proposta de que existem diferentes formas de
compreensdo que repercutem em diferentes “respostas” reitera a singularidade
desse processo dialégico, constituindo um assunto que toca nos interesses do N0Sso
trabalho. Com base nos movimentos singulares de reacentuacéo descritos na secéo
anterior, procuramos também problematizar as formas de compreenséo
demonstradas pelos docentes em suas respostas, conforme comentamos na

introducéo deste trabalho.
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Respeitando o que Bakhtin disse sobre “a auséncia pratica de fronteiras
acentuadas e as mudancas de uma modalidade de compreensdo para outra”
(BAKHTIN, 2011d, p. 316), ndo propomos categorias fixas da discussdo sobre as
possiveis modalidades de compreensdo dos entrevistados. Assim, nosso objetivo
maior € propor uma investigacdo baseada em indicios que englobam desde
aspectos contextuais de formacao e experiéncias de vida de cada professor até a
presenca das reacentuacdes e das vozes alheias na superficie dos discursos

proferidos.
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4 Aspectos Metodolbdgicos

Uma vez que definimos o arcabouco tedrico que fundamenta o nosso olhar
investigativo e que deu origem aos aspectos e categorias que foram observadas nas
andlises, faz-se necesséario explanar os procedimentos e escolhas metodoldgicas
adotadas na presente pesquisa. Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar o
material orientador utilizado na formulacéo das perguntas das entrevistas, o Manual
do Professor da colecdo didatica English for All, e problematizar algumas de suas
nogdes tedrico-metodologicas.

Também procuramos discutir sobre as possiveis maneiras de encarar a
entrevista de pesquisa, dando enfoque ao caminho que escolhemos para conduzir a
nossa investigacao: a entrevista de pesquisa qualitativa semiestruturada de cunho
600cio-historico. Para tal, foi necessario ndo apenas explicitar os questionamentos
feitos aos professores, mas abordar as implicagbes de considerar a entrevista pelo
viés socio-histérico, bem como caracterizar a situacdo social da entrevista e o0s

sujeitos que participaram dela, professores e pesquisadora.

4.1. Justificativa da Escolha do Material: O Manual do Professor da Colecéo
English for All

Desde a insercdo, em 2003, do fornecimento de livros didaticos para o
segmento do ensino médio, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) vem
ampliando a gama dos materiais que séo distribuidos nas escolas. Hoje, em funcéo
da grande quantidade de colecdes didaticas, materiais complementares e dicionarios
disponibilizados para as escolas, alunos e professores, o Programa tornou-se o
maior do mundo e o governo brasileiro, 0 maior comprador de livros do Brasil,
segundo Cassiano (2007).

Quanto ao processo de avaliacdo e selecdo das cole¢des didéaticas, apos as
editoras interessadas inscreverem seus materiais, as obras passam inicialmente

pela triagem?®, posteriormente, pela pré-avaliacdo® e, finalmente, pela avaliacdo

8 Analise de ordem técnica, contendo exigéncias que concernem aspectos graficos da primeira,
segunda e terceira capas, folha de rosto, verso, lombada e miolo.

? Analise que verifica se as colegdes inscritas atendem ao objetivo do Programa, a caracterizagao
requisitada das obras didaticas e aos procedimentos de entrega da documentagdo (como a
apresentacao da Declaracdo de Reviséo e Atualizacéo e da Ficha de Corre¢éo).
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pedagégica® (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009). Apds essa minuciosa série de
avaliacOes, as obras aprovadas fardo parte do Guia de Livros Didéaticos que sera
distribuido para as escolas publicas que oferecem a etapa em questdo. No Guia, é
possivel encontrar os critérios utilizados na selecéo das cole¢des (comuns de todas
as areas®’ e também os especificos da &area de linguagem, codigos e suas
tecnologias — lingua estrangeira moderna®?), a ficha de avaliagdo em branco
utilizada pelo comité de avaliadores, bem como os resultados da avaliacdo
pedagogica, sintetizados em resenhas, das colecfes aprovadas. Uma vez que as
escolas recebem o Guia de Livros Didaticos, a escolha do material didatico utilizado
em cada instituicdo escolar € de responsabilidade do professor ou do grupo de
professores de cada disciplina.

Segundo Daher, Freitas e Sant'/Anna (2013), embora o ensino de linguas
estrangeiras modernas esteja presente nas escolas brasileiras desde o século XIX,
0s primeiros investimentos do Governo Federal em livros didaticos de lingua
estrangeira foram feitos em 2005 e 2006, com a aquisicdo de materiais de lingua
espanhola para professores do ensino médio e a distribuicdo de dicionario
enciclopédico ilustrado trilingue libras/ portugués/ inglés para alunos com deficiéncia
auditiva, que se comunicam em libras da 12 a 42 série (atuais 2° a 5° ano do ensino
fundamental 1), respectivamente. Apenas em 2011, a lingua estrangeira passou a
fazer parte de uma politica publica com a primeira avaliacdo de coleces didaticas
de linguas estrangeiras modernas (espanhol e inglés) que contemplaram do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental 2 (DAHER; FREITAS; SANT'ANNA, 2013). Em seguida,

% Analise gue verifica a coeréncia das obras didaticas com o objetivo do Programa e a sua
caracterizagdo, estabelece critérios eliminatérios para todas as areas e critérios eliminatorios para
cada area especifica e componente curricular.

1 Constam como critérios eliminatdrios comuns a todas as areas: “(1) respeito a legislagéo, as
diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio; (2) observancia de principios éticos
necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio social republicano; (3) coeréncia e adequacgéo
da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados; (4) correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes
e procedimentos; (5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada; (6) adequacao da estrutura
editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagoégicos da obra”. (BRASIL, 2009, p.18)

%2 «Os critérios especificos podem ser retomados considerando, principalmente: a selecdo dos textos
verbais e ndo verbais, quanto aos temas e a diversidade de tipos e géneros de texto, de forma a
garantir variedade representativa da diversidade étnica, social e cultural brasileira e das comunidades
falantes da lingua estrangeira; a sistematizagdo dos conhecimentos linguisticos, a partir de situacdes
de uso variadas; a relevancia atribuida a formacdo do leitor autbnomo; a preocupagdo com a
producéo escrita e oral; a valorizacao de estudo da intertextualidade e do uso estético da linguagem”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p.13).
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tivemos a selecdo do PNLD 2012 para o ensino médio e o PNLD 2014 que, mais
uma vez, contemplou os anos finais do ensino fundamental.

Como é possivel verificar no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 Lingua
Estrangeira Moderna para o Ensino Médio, a fim de atender a LDB 9394/96, a
inclusdo das linguas inglesa e espanhola no Programa tem como finalidade garantir
gque as mesmas facam parte do conjunto de disciplinas que definem o perfil de
formacdo do aluno dessa etapa da educacdo basica. Dessa maneira, as colecdes
aprovadas de lingua estrangeira moderna visam também “a preparacao basica para
o trabalho, para a cidadania, para o aprimoramento da autonomia intelectual e do
pensamento critico do estudante, pautando-se sempre em valores éticos e
humanos” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 9).

Foram recebidas trinta e duas cole¢fes didaticas de lingua estrangeira pelo
PNLD 2012, sendo doze de espanhol e vinte de inglés, segundo o Guia de Livros
Didéticos (2011). Das colecbes inscritas de lingua inglesa, sete foram aprovadas. O
material utilizado na presente pesquisa faz parte da colecéo didatica English for All,
criada pelas autoras/professoras Eliana Aun, Maria Clara Prete de Moraes e Neuza
Bilia Sansanovicz, e publicada pela Editora Saraiva. A referida colecéo esta entre as
sete aprovadas pelo PNLD 2012 e, atualmente, pode ser encontrada em uso por
professores e estudantes do ensino médio em escolas publicas brasileiras.
Escolhemos lidar com uma colecdo aprovada pelo PNLD 2012 por se tratar de uma
iniciativa recente, conforme comentado anteriormente, e de grande impacto para o
segmento do ensino médio, tendo os materiais didaticos aprovados sido distribuidos
nas escolas apenas no ano de 2012.

Através do portal on-line do Ministério da Educacédo, é possivel acessar o
Sistema do Material Didatico (SIMAD) e verificar as cole¢Bes aprovadas de todas as
disciplinas que foram distribuidas para as escolas estaduais de qualquer municipio
brasileiro, utilizando-se de critérios de busca como: programa, ano do programa,
esfera, tipo de entidade e localizagdo (urbana ou rural). Em acesso no dia
18/05/2014, foi visto que o municipio de Jaboatdo dos Guararapes® conta com 46

escolas urbanas cadastradas®. Quanto a distribuicdo das colecdes didaticas

% Devido ao grande nimero de municipios que fazem parte da Regido Metropolitana do Recife e aos
limites de extens@o da nossa pesquisa, restringimo-nos a investigar especificamente a area urbana
do municipio de Jaboatédo dos Guararapes (PE).

% Critérios de busca por escolas: no ano de 2014, Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
esfera Estadual, todos os tipos de entidade (escolas gerais, escolas indigenas, SEDUC, SEMED,
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especificamente de lingua inglesa para o ensino médio, foi possivel observar os

seguintes dados:

Grafico 1. Colecdes didaticas adotadas em escolas estaduais da area urbana do municipio de Jaboatéo.

H English for All
B Freeway
M On Stage
H Upgrade
H Globetrekker
W Prime

Take over

Situacgdo Indefinida

Fonte: Autor (2014).
Como é possivel observar no gréfico acima, as sete colecfes aprovadas

pelo PNLD estdo sendo utilizadas em escolas estaduais da Rede Publica na area
urbana do municipio de Jaboatdo dos Guararapes, sendo a cole¢do English for All a
mais adotada dentre elas, estando presente em quatorze das quarenta e seis
escolas estaduais. Uma vez que a distribuicdo dessas colecdes € de ordem
nacional, sabemos que esta colecdo também estd sendo usada em outras escolas
em diversos municipios do pais, mas a sua forte presenca nas escolas Estaduais no
municipio de Jaboatdo ganha destaque.

A partir deste dado, surge uma série de questionamentos, como: qual é o
impacto que este novo material vem causando no ensino e aprendizagem dos
alunos de lingua inglesa do ensino médio dessas escolas? Quais Sdo 0s critérios
adotados pelo professor, ou grupo de professores, para eleger as colecdes didaticas
que serdo adotadas por suas escolas? Quais motivos levaram a cole¢cdo English for
All a ser adotada pelo maior nimero de escolas no municipio mencionado? Quais
beneficios e/ou dificuldades que a colecdo apresenta aos docentes e discentes? A
chegada desse material representa necessariamente algum tipo de ruptura com as
praticas anteriores? Como as nocgdes tedrico-metodologicas que orientam essa

colecdo didatica tém sido compreendidas e contempladas pelos professores?

regional, e reserva técnica), localizacdo urbana, em Pernambuco, no municipio Jaboatdo dos
Guararapes.
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Reconhecendo que muitas outras perguntas tém surgido desde a chegada
das colecOes didaticas de lingua inglesa no ensino médio das escolas publicas
brasileiras, decidimos desenvolver nossa pesquisa com foco na ultima pergunta
acima, pois acreditamos gque sua resposta esta profundamente ligada as outras, seja
como possivel causa e/ou consequéncia das mesmas. Devido aos limites de
extensdo do presente trabalho, o escopo da pesquisa sera a relacdo que dois
professores de lingua inglesa do primeiro ano do ensino médio da Escola X**
estabelecem especificamente com os fundamentos tedrico-metodolégicos do Manual
do Professor, material que integra a colecdo English for All. A escola escolhida faz
parte do grupo de quatorze escolas da Rede Estadual que adotaram a colegéo
didatica em estudo, sendo localizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes

representado no grafico.
4.2.Caracterizacado do Manual do Professor da Colecao English for All

Também conhecido pelos professores e funcionarios da Escola X como “livro
do mestre”, o livro do professor € recebido apenas pelos docentes que lecionaréo
uma dada disciplina para determinada série pelo ano letivo. Em uma anélise
superficial, ele pode ser dividido em duas partes: o primeiro segmento é
caracterizado pela impressao colorida e por trazer as mesmas paginas do livro do
aluno, mas com sugestfes de resposta para 0S exercicios propostos; e a segunda
parte encontra-se no final do volume e é intitulada “Manual do Professor”, com
impressdo em preto e branco, sendo dedicada, primordialmente, a explanacéo
tedrica dos pressupostos assumidos pela colecédo e sugestbes para os professores.
Em nossa discussdo, nos limitaremos a segunda parte do livro do professor®® da
colecdo English for All, isto €, o Manual do Professor, pois € nela que observamos
as questdes centrais que tocam os interesses do presente estudo.

Conforme consta no Guia de Livros Didatico PNLD 2012 (2011) quanto a
avaliacdo pedagogica, todos os Manuais do Professor das cole¢cdes aprovadas

passaram pela analise dos critérios eliminatérios comuns a todas as areas, em que

% Conforme ja apontamos na introducéo deste trabalho, “Escola X” € um nome ficticio escolhido com
a finalidade de atender ao compromisso de confidencialidade assumido junto a escola e aos
professores participantes. Esse procedimento nos foi recomendado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

% No caso especifico da colecdo English for All, ha quarenta e oito paginas exclusivamente dedicas
ao Manual do Professor (segmento que sera discutido na presente pesquisa).
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“foram verificados tanto o atendimento as exigéncias do edital, como a adequagao
das propostas do Manual e a concepgdo do Livro do Aluno” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011, p. 10). Ainda segundo o Guia, ja dentro dos critérios
eliminatérios especificos para o componente curricular “Lingua Estrangeira
Moderna” (Inglés e Espanhol), o Manual do Professor constitui um “critério
organizador avaliativo”, o que implica na existéncia de um bloco na ficha de
avaliacdo que concerne especificamente esse volume.

A ficha de avaliacdo apresenta um total de sessenta e trés perguntas
distribuidas irregularmente em onze blocos. Cada bloco contempla um “critério
organizador”, tendo por objetivo auxiliar e direcionar o avaliador em sua analise da
colecdo didatica. Desse modo, no décimo Bloco, que enfoca especificamente o
Manual, constam quinze questbes que abarcam desde a presenca da organizagao
geral da colecdo no MP até a exigéncia de referéncias suplementares que apoiem
as atividades propostas no livro do aluno.

Entretanto, mesmo que a quantidade de perguntas referentes ao Manual
forme aproximadamente 23% do total de perguntas na ficha de avaliacdo, indicando
a importancia e a preocupagdo com esse material, apenas duas breves mencdes
gue retomam a avaliacdo desse volume foram encontradas na resenha da colegao
English for All, publicada no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011)*. A pouca quantidade de informacées a respeito desse material
na sua resenha avaliativa acarretou a necessidade de revisita-lo, a fim de conhecer
a fundo as suas especificidades, conteidos e pontos de vista tedricos, visando a
elaboracao das perguntas para as entrevistas de pesquisa.

O edital para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras
didaticas para o PNLD 2012 traz na secédo de “Critérios eliminatorios especificos
para o componente curricular ‘Lingua Estrangeira Moderna’ (Inglés e Espanhol)” seis
itens a serem atendidos especificamente pelo Manual do Professor de cada colegéao
inscrita. Nesses itens, € possivel perceber a motivagdo para a formulacdo das

quinze perguntas referentes ao Bloco X na ficha de avaliagcédo. Por privilegiarem os

¥ As mengdes a avaliacdo do Manual do Professor da Colegdo English for All na resenha estdo na
secdo Visdo Geral: “No Manual do Professor, a secao Articulacdo com o mundo do trabalho e com a
pratica social/Interdisciplinaridade merece destaque por sua proposta de vincular os temas de cada
unidade ao mundo do trabalho e a pratica social. Além disso, oferece sugestbes de possiveis
articulagdes com outras disciplinas” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p.36); e na segdo Anélise:
“O Manual do Professor descreve a organizagdo geral da colegdo, tanto no conjunto de volumes
guanto na estruturagdo interna de cada um deles. Ha orienta¢des para o trabalho com cada uma das
segbes da unidade e sugestdes de respostas” (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2011, p.40).
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mesmos aspectos da ficha, mas trazerem as exigéncias de maneira mais concisa, 0

Manual do Professor da colecdo English for All foi revisitado a partir de uma breve

analise dos seis itens que constam no edital. Na seguinte tabela, encontram-se

representados os itens mencionados e as secdes no Manual da colecdo em analise

que atendem as suas solicitacdes.

Tabela 1. Resultado da verificagdo de atendimento dos itens especificos para anélise no MP com base no edital

PNLD 2012.

Itens especificos para andlise do Manual do
Professor das obras didaticas (Critérios
eliminatérios especificos para o componente
curricular “Lingua Estrangeira Moderna” - Inglés
e Espanhol)

Sec¢des que atendem aos Itens no Manual
do Professor da Cole¢do English for All
(anexo final do volume)®

(1) Explicita a organizacdo da obra, os objetivos
pretendidos, a orientacdo tedrico-metodoldgica
assumida para os estudos da linguagem e, em
particular, para o ensino de linguas estrangeiras.

1 (Apresentacao da colecdo);

3 (Fundamentos tedrico-metodolégicos);

4 (Orientagdo teorico-metodolégica para o
ensino de Inglés);

5 (Proposta didatico-pedagdgica)

6 (Objetivos gerais);

7 (Caracteristicas);

8 (Componentes da obra);

9 (Estrutura interna dos volumes);

10 (Estrutura das unidades);

11 (Procedimentos béasicos para cada secao);
12 (Avaliagéo);

18 (Plano geral da colegéo);

19 (Conteudos do volume);

20 (Objetivos especificos por unidade).

(2) Relaciona a proposta didatica da obra aos
documentos organizadores e norteadores do ensino
médio, no que se refere as linguas estrangeiras.

1 (Apresentacao da colecdo);
2 (Legislagao).

(3) Oferece referéncias suplementares (sitios de
internet, livros, revistas, filmes, outros materiais) que
apoiem atividades propostas no livro do aluno.

(4) Apresenta atividades complementares para o
desenvolvimento tanto da compreensdo, como da
producdo em lingua estrangeira, mantendo-se 0s
critérios de diversidade de géneros, suportes,
contextos de circulagéo.

21 (Articulacdo com o mundo do trabalho e
com a pratica social/ interdisciplinaridade);

22 (Sugestbes para as atividades de listening);
24 (Sugestdes de textos complementares e
exercicios).

(5) Inclui informagfes que favorecam a atividade do
professor,  proporcionando-lhe  condicGes de
expandir seus conhecimentos acerca da lingua
estrangeira e de tracos culturais vinculados a
comunidades que se expressam por meio dessa
lingua.

13 (Sugestdes de leitura para o professor);
14 (Conceitos ligados a leitura e a
aprendizagem, para o professor);

15 (Links interessantes para o professor).

(6) Sugere respostas as atividades propostas no
livro do aluno, sem que tenham carater exclusivo
nem restritivo, em especial quando se refere a
guestdes relacionadas a diversidade linguistica e
cultural expressa na lingua estrangeira?’g.

Fonte: Autor (2014).

® As secbes 16 (Notas bibliograficas), 17 (Bibliografia) e 23 (Transcricdes dos textos para as
atividades da secéo Listening activity) ndo se adequam a nenhum dos seis itens.

¥ Os itens especificos para analise do Manual 3 e 6 ndo se encontram no mesmo, mas estédo no livro
do professor, no primeiro segmento que ndo nos deteremos em caracterizar.
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Logo no primeiro item para analise trazido na tabela acima, é possivel
observar que os Manuais inscritos devem explicitar a organizagédo das obras, o que
pode ser encontrado nas secoes 8, 9, 10, 18 e 19 do Manual da colecéo English for
All. “Componentes da obra” (8), “Estrutura interna dos volumes” (9) e “Estrutura das
unidades” (10) constituem trés curtas se¢des apresentadas na mesma pagina, em
que (8) traz um breve paragrafo de trés linhas que expde o material disponibilizado
pela colecéo (livros dos alunos e dos professores, CDs de audio etc.), enquanto (9)
e (10) mostram duas listas de tépicos sem explicacbes ou detalhamentos que
expdem a organizacdo geral da colecdo e das unidades de cada volume,
respectivamente.

A secao “Plano geral da colecao” (18) apresenta de maneira resumida, em
tabelas, um breve panorama dos trés volumes, mostrando, por unidade, o
conhecimento de mundo, a organizacao textual, o listenining/ communicative skills,
writing, vocabulario, além do conhecimento sistémico/ gramatico que serao
mobilizados. Também sdo expostos nessa secdo, através da disposicdo da tabela,
0S momentos indicados para a realizagao dos projetos propostos (Project 1 e Project
2) e autoavaliacfes (Self-assessment 1 e Self Assessment 2). Em “Conteudos do
volume” (19), foca-se, exclusivamente, no volume para o primeiro ano do ensino
médio. Observamos que ha uma divisdo de nove t6picos nesta secdo*’, onde sdo
trazidos os conhecimentos que deverdo ser mobilizados por unidade, em forma de
listas, ndo havendo maiores explicacdes e/ou detalhamentos.

Desse modo, as sec¢bes (18) e (19) sao bastante semelhantes, sendo (19),
referente ao volume |, apresentada na primeira tabela de (18), com o acréscimo
apenas de duas categorias: estratégias de leitura e estratégias de aprendizagem. Ao
mesmo tempo em que a obra obedece ao item de explicitar a sua organizagéo e que
0os recursos escolhidos (topicos, listas e tabelas) facilitam a visualizacdo da
sistematizacdo da obra de uma maneira mais ampla, observamos como recorrente
nessas cinco sec¢des a falta de explicacdes acerca da organizacdo da obra. Outro
ponto de semelhanca, especificamente observado nas secdes (18) e (19), € que
ambas dispdem suas categorias na mesma ordem sequencial, colocando
“Conhecimento de mundo” e “Organizacao textual’/ “Géneros textuais” como

primeiros, e “Vocabulario” e “Conhecimento sistémico/Gramatica” por ultimo. Uma

% Conhecimento de mundo, Géneros textuais, Estratégias de leitura, Estratégias de aprendizagem,
Listening, Communicative activity, Writing, Vocabulario, Conhecimento sistémico/Gramaética.
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vez que todo uso da linguagem é perpassado por signos ideoldgicos e seus juizos
de valor, a disposi¢cédo das categorias trazidas nas se¢des nao sao apenas “reflexos”
neutros da realidade, mas também “refratam” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009) o
posicionamento ideoldgico das autoras e/ou editores do livro, bem como o do préprio
PNLD, que demonstra estar de acordo com esse posicionamento ao aprovar a
colecdo em estudo. Essa disposicdo também reitera a afinidade com os estudos
recentes na area da linguagem, que prescrevem 0 ensino de linguas através de
géneros textuais.

Ainda no primeiro item para avaliagdo dos Manuais, € possivel observar
também a necessidade de expor os objetivos pretendidos pela colecao/volume, o
que é atendido nas secgdes: “Objetivos gerais” (6) e “Objetivos especificos por
unidade” (20). Na secao (6), sdo apresentados dezoito topicos direcionados a alunos
e professores, trazendo uma série de acdes** que séo definidas como os objetivos
gerais da obra didatica como um todo. Na sec¢éo (20), por sua vez, ha dez tépicos
gue representam as dez unidades trazidas exclusivamente no volume 1, destinada
ao primeiro ano do ensino médio, e em cada tépico, teremos uma acdo** apontada
como objetivo especifico para determinada unidade.

As sec0es (6) e (20) ttm como semelhanga a escrita sintetizada em topicos,
e também por demonstrarem 0s objetivos, seja da colegdo como um todo ou de um
anico volume, através de verbos de agdo. Ressaltando a importancia das escolhas
lexicais como indicadores dos posicionamentos axioldgicos, uma vez que a palavra
€ 0 signo ideoldgico por exceléncia, as acbes em 6 e 20 retomam perspectivas
tedricas que encaram a lingua como pratica social, e que seu ensino-aprendizagem
ocorre no processo de constru¢cdo com outros individuos. A utilizacdo desses verbos
para indicar os principais objetivos no ensino de linguas, portanto, vai de encontro as
concepgOes tradicionais de lingua, ensino e aprendizagem, caracterizadas por
outras agdes, como “repetir’, “memorizar”, “transmitir”.

Quanto a orientacdo tedrico-metodoldgica assumida para os estudos da
linguagem e, especificamente, para o ensino de linguas estrangeiras, ganham
destaque as secbes: “Apresentacdo da colegao” (1), “Fundamentos tedrico-

~

metodoldgicos” (3), “Orientacédo tedrico-metodoldgica para o ensino de Inglés” (4),

“ Os dezoitos tépicos sdo iniciados pelos verbos: “discutir”, “desenvolver”, “ajudar”, “estimular”,

“expor”, “levar”, “incentivar”, “relacionar”.
2 Observar, conversar, ler, comparar.
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“Proposta didatico-pedagogica” (5), “Caracteristicas” (7), “Procedimentos béasicos
para cada sec¢ao” (11), e “Avaliacdo” (12). Entretanto, € valido salientar que as
secdes mencionadas foram escolhidas para representar o subitem “explicitar a
orientacdo tedrico-metodoldgica” porque discorrem abertamente acerca dos seus
pontos de vista e afinidades teoricas. Por outro lado, acreditamos que € possivel
observar, em todas as se¢des do Manual, diferentes aspectos que remetem ao seu
posicionamento tedrico, através de diversas nuances, como as escolhas lexicais
mencionadas anteriormente, vozes evocadas has citacfes diretas e indiretas,
reacentuagdes de outros textos etc.

Para fins de caracterizacédo, as secbes (3), (4), (5), (7), (11) e (12) sao
apresentadas por meio de breves topicos, enquanto a sec¢do (1) é constituida de
uma apresentacdo curta de quatro paragrafos. A secdo (3) traz trés topicos
principais com conceitos-chave®® norteadores da obra como um todo e, para cada
conceito/topico, ha subtdpicos com citacdes de determinados autores com o intuito
de explanar, fundamentar e/ou exemplificar o conceito em questdo. Quanto a
escolha de explanar os conceitos através de citacdes, retomamos o que foi dito por
Ramos (2009, p. 2), “por mais ‘fiel’ que seja a transmissdo do discurso de outrem, o
fato de isolar o recorte de fala do seu contexto de origem para explicitd-la em outro
lugar, ocorrera, nessa dinamica, modificagbes”. Tais modificacbes decorrentes dos
recortes e deslocamentos de contexto sofridos pelo discurso de outrem tém
motivacdes axiologicas, pois as escolhas dos autores que sédo evocados, dos textos
gue sao transmitidos, e dos recortes que séo feitos ndo sao neutras, constituindo um
movimento em direcdo a um viés tedrico*®. As secdes (11) e (12), diferentemente da
secdo (1) (escrita em paragrafos) e das sec¢bes (3), (4), (5), (7), (11) e (12) (escritas
exclusivamente através de toépicos), sdo escritas com paragrafos e topicos, esses
destinados aos exemplos praticos e aqueles as explanacdes e/ou orientacoes.

No segundo item de avaliacdo, vemos a necessidade de “relacionar a
proposta didatica da obra aos documentos organizadores e norteadores do ensino

médio, no que se refere as linguas estrangeiras”. Ganham destaque por atender ao

3 Principios norteadores trazidos nos topicos em destaque: “A linguagem é de natureza

sociointeracional”’, “A aprendizagem é de natureza sociointeracional’, e “A linguagem tem dimenséao
cognitiva e metacognitiva”. Retomaremos esses conceitos em se¢des posteriores.

* Na secdo 4.3.1 (“Recortes das nogdes tedrico-metodolégicas no MP da colecdo English for All:
transposicdes e escolhas”), serdo discutidas as nogdes selecionadas para compor o Manual do
Professor em estudo e os posicionamentos teoricos atrelados a elas, focando justamente nas

concepcdes trazidas nas sec¢des 3, 4, 5, 6, 7 e 12 do material em questéo.
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item mencionado de maneira clara as se¢des “Apresentacdo da colegcdo” (1) e
“Legislagao” (2). Em (1), é apresentado um curto panorama dos direcionamentos
principais da obra, em que podemos observar de maneira resumida a sua orientacéo
tedrico-metodoldgica, conforme mencionado anteriormente. Dentre 0s quatro
paragrafos que compdem a secdo, um deles € dedicado exclusivamente para
discorrer acerca da coeréncia da cole¢cdo com os principios dos documentos oficiais,
evocando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Ja
secao (2) apresenta uma seérie de cinco topicos que listam a legislacéo, as diretrizes
e as normas oficiais que a colecao garante respeitar. Nao ha maiores detalhamentos
ou explicacdes quanto & importancia ou parametros de escolha dos documentos®.

No quarto item, referente a apresentacdo de atividades complementares
para o desenvolvimento da compreensdo e da producdo em lingua estrangeira,
nota-se que as secodes “Articulagdo com o mundo do trabalho e com a pratica social/
interdisciplinaridade” (21), “Sugestbes para as atividades de listening” (22) e
“Sugestbes de textos complementares e exercicios” (24) estdo claramente ligadas
ao item mencionado. A secao (21) foi mencionada na resenha da colecao English for
All no Guia de Livros Didaticos (2011) como aquela que se destaca pela proposta de
ligar os temas de cada unidade ao mundo do trabalho e & pratica social, além de
oferecer sugestbes de possiveis articulagbes com outras disciplinas. Ela propde
guestionamentos que podem ser apresentados aos alunos por unidade, com a
finalidade de iniciar discussodes/ reflexdes. A secdo (22) também traz questdes,
igualmente por unidade, que podem ser utilizadas ap6s 0s exercicios, com o intuito
de articular as experiéncias pessoais do aluno com o tema e situacdo que estdo em
estudo. Para cada unidade, ha cerca de uma ou duas perguntas. Observa-se, em
(21) e (22), um esforco para que as atividades sejam significativas para os alunos,
através do diadlogo e da personalizacdo dos assuntos em questdo. Entretanto,
também nota-se que nao disponibilizam maiores detalhamentos ou explicacdes
sobre o porqué de dever adotar tais sugestdes.

Na secdo (24), temos trés paginas de exercicios complementares as quais
os professores podem tirar fotocOpias para disponibilizar para os discentes. Tais

exercicios sao constituidos por duas tarefas diferentes que focam na compreenséao e

> Constam na sec¢do a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF - 1988), a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as ResolucBes e Pareceres do
Conselho Nacional de Educacéo e, novamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM).
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producdo textual em lingua inglesa. Para cada um dos dois textos, ha questdes de
pré-leitura, pos-leitura, discussdo com os colegas, de vocabulario e de producgéo
escrita. Assim, € possivel perceber que ha uma maior preocupacdo em propor
sugestbes de trabalho com o material disponivel no volume do aluno, e poucos
exercicios complementares, ndo proporcionando ao professor a opcéo de trabalhar
constantemente com esses exercicios extras. Um maior nimero de exercicios
complementares poderia auxiliar a pratica docente, e assegurar que todo o material
utilizado esta em consonancia com o posicionamento tedrico-metodolégico adotado
pela obra didatica.

O quinto item para analise recomenda a inclusdo de subsidios que
favorecam a atividade do professor, dando-lhe condicdes de expandir seus
conhecimentos acerca da lingua inglesa e da cultura vinculada as comunidades que
se expressam por meio dessa lingua. As se¢des “Sugestbes de leitura para o
professor” (13), “Conceitos ligados a leitura e a aprendizagem, para o professor” (14)
e “Links interessantes para o professor’ (15) disponibilizam tais elementos com
finalidade de auxiliar a préatica docente.

A secao (13) traz uma coletanea de trés textos apresentados como “anexos”
que tratam, respectivamente, de leitura estratégica, texto e discurso, e da natureza
sociointeracional da aprendizagem. Com relag&o aos textos trazidos como sugestao
de leitura, percebemos certa dissonancia entre o titulo da secdo “Sugestdes de
leitura para o professor” e o cunho de necessidade de leitura dos textos para a
compreensdo detalhada das citagdes, objetivos e se¢cbes do Manual. E possivel
observar que, por exemplo, a secao (12) (Avaliacdo) utiliza os conceitos explanados
no texto do autor Vygotsky (anexo 2 da sec¢éo (13)), tonando a leitura desse texto
imprescindivel para uma compreensdo aprofundada do que Manual indica como
formas de avaliagéo.

Ainda com relacdo ao quinto item de avaliagcdo, vemos que a secao (14) traz
doze nogdes que sao utilizadas ao longo da obra*® e que foram definidas, segundo é
afirmado no Manual, “com base em leitura especializada” (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2010). Assim, a definicdo de cada nocédo € expressa atraves

citacbes de textos escritos em lingua inglesa, seguidas das suas traducdes. E

4 Nocgbes trazidas na secdo 14: (a) competéncia em leitura, (b) coeréncia, (c) referéncia, (d)

inferéncia, (e) estratégias metacognitivas, (f) estratégias sociais e afetivas, (g) metacogini¢édo, (h)
estratégias cognitivas, (i) scanning, (j) skimming, (k) leitura extensiva, (l) leitura intensiva.
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possivel perceber que tais concepg¢des remetem fundamentalmente a habilidade de
leitura, caracterizando uma tendéncia basica da obra, e a afinidade tedrica com os
autores Grellet e Koda®’. Na secéo (15), ha sete sugestdes de sites e revistas online
para o0s professores aprofundarem seus conhecimentos. Nao ha maiores
explanacdes do que pode ser encontrado em cada site. Ao indicar webpages das
universidades brasileiras USP, UNICAMP e PUC-SP*®, também é possivel perceber
a afinidade tedrica do Manual (autoras e/ou editores) com os estudos desenvolvidos
e publicados nestes centros de pesquisa.

Ao revisitar brevemente o Manual do Professor da colecdo English for All,
percebemos que os itens estabelecidos pelo edital do PNLD 2012 foram
efetivamente atendidos, constituindo uma fonte importante para que o professor
tenha uma macrovisdo da obra didatica que podera adotar, de maneira simples e
concisa. Por outro lado, também foi possivel constatar que o Manual carece de
detalhamentos e explicacbes que poderiam auxiliar a pratica docente, pois
proporcionaria maiores subsidios para que o professor pudesse compreender alguns
elementos da obra mais detalhadamente, implicando em possiveis reflexdes mais
aprofundadas e modificacbes em sua pratica pedagdgica. Também foi possivel
observar que véarias pistas apontam que o Manual ndo fala de um lugar neutro, mas
demonstra o seu ponto de vista através da organizacdo de conceitos, da escolha de
determinadas palavras para se referir a dados fenbmenos, da utilizacdo de citacdes
para fundamentar e explanar nocbes, da selecdo de textos complementares e
autores evocados etc.

Uma vez que o MP é uma peca fundamental na formacao das perguntas das
entrevistas de pesquisa, surgem 0s seguintes questionamentos: através do uso dos
recursos mencionados, qual € o posicionamento tedrico-metodologico adotado pelo
Manual em estudo? Quais sdo as nocbes selecionadas para reiterar esse
posicionamento? Quais sédo os elementos que influenciam nessa selecdo de nogdes/
saberes? Assim, antes de voltarmos ao Manual com o objetivo de buscar evidéncias

gue nos respondam a essas perguntas, retomaremos a nog¢ado de transposicao

*" Nesta secdo apenas os autores Grellet e Koda séo citados, havendo duas citagbes do livro
Developing reading skills (1992) de Grellet, e oito citagbes do livro Insights into second language
reading: a cross-linguistic approach (2005) de Koda.

8 Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP).



73

didatica, imprescindivel a discussao acerca da “ndo neutralidade” inerente as

escolhas e recortes de saberes em qualquer material didatico.

4.3. A transposicao didatica

Na reflexdo de Lira (2008), € destacado que, por muito tempo, as discussdes
no ambito académico estavam centradas na relagdo “professor-aluno”, teorizada
pelas ciéncias da educacédo. Entretanto, nas ultimas décadas, novas perspectivas
tém apontado para a necessidade de se abordar outros aspectos que igualmente
integram o processo de ensino-aprendizagem. E nesse contexto que emergem as
contribuicdes feitas por Chevallard (1991), que prop0s a substituicdo da relacdo dual
mencionada por um esquema triangular, denominado “sistema didatico”, composto
pelos pilares “professor-aluno-saber”. Assim, a proposta do autor sugere uma
abordagem que atribua maior importancia ao papel do saber, reposicionando-o nas
relac6es fundamentais que integram o ensino-aprendizagem.

Segundo Petitjean (2008), o sistema didatico proposto por Chevallard (1991)
diz respeito ao que é feito, em sala de aula, numa dada disciplina, sendo o chamado
“sistema de ensino” composto pelos diversos “sistemas didaticos” existentes. Para
aqueles que os observam em um periodo especifico no tempo, os sistemas didaticos
parecem existir em numero finito. Entretanto, do ponto de vista do percurso historico
da instituicdo escolar, 0 niumero de sistemas didaticos se faz bastante variavel. Ao
discutir os pressupostos teéricos trazidos por Chevallard, Lira (2008) elucida a
necessidade de estudar o sistema didéatico a fundo, explicando sua complexidade,
uma vez que ele possui suas proprias especificidades, mecanismos de
funcionamento, e relacbes com o mundo exterior. Quanto a sua condicdo de
funcionamento, para que o sistema didatico opere efetivamente, € necessario que
seus trés elementos constitutivos satisfagcam as imposicoes do chamado “saber
escolar”.

Durante o processo de escolarizacdo, o saber cientifico, ja necessariamente
subordinado as imposic¢des institucionais da pesquisa, também é submetido a outras
imposicdes, advindas da instituicdo escolar, e do proprio sistema didatico, que
estabelecem objetivos gerais e especificos, respectivamente. De acordo com
Petitjean (2008), esse verdadeiro jogo de sobreposic¢des influencia na escolha dos

saberes cientificos que chegardo a escola, bem como se encontra atrelado a
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operacbes que caracterizam a ‘“escolarizagdo” dos saberes, como a
descontextualizacao/ recontextualizacdo do saber cientifico, a despersonificacéo, a
programabilidade, a publicidade e o controle.

Situada nessa discussdo, ganha destaque a nogdo de “transposicéo
didatica” desenvolvida*® por Chevallard (1985, p. 18 apud PETITJEAN, 2008, p. 84)
como processo que “designa a passagem do saber cientifico para o saber
ensinado”, pois instiga a reflexado critica acerca das “transformagdes” ocorridas com
0s saberes e suas consequéncias. Dentro dessa perspectiva, ndo é possivel que os
saberes sejam transmitidos de maneira neutra e direta, pois envolvem operacdes
complexas de producéo, de selecdo e de apropriagbes (BUNZEN, 2009). Segundo
Chevallard (1985 apud HALTE, 2008), é no exercicio do principio de vigilancia
imbricada a transposicéo didatica que h& possibilidade para uma analise cientifica
do sistema didatico. Essa “vigilancia epistemoldgica” ligada a nogéo de transposi¢cao

e exercida pelos especialistas da teoria preocupa-se em

avaliar a pertinéncia didatica dos saberes selecionados, o grau de distancia
gue separa o saber escolar do saber cientifico de referéncia, as
modalidades de formulagdo das nocdes ensinadas e a pertinéncia de
coloca-las no contexto (PETITJEAN, 2008, p. 85).

No percurso percorrido pelo saber produzido nos centros de pesquisa até o
saber efetivamente ensinado em sala de aula, ocorrem diferentes fases de
transposicdo, denominadas por Chevallard de trabalhos de transposicdo externo
(TDe) e interno (TDi), conforme discute Matos Filho et al (2008). A primeira etapa
(TDe) é caracterizada pela passagem do saber cientifico ao “saber a ser ensinado”,
processo que repercute diretamente na producdo de materiais didaticos, pois ha a
preocupacao de obedecer ao que foi prescrito pelos documentos oficiais de ensino e
pelas ultimas discussdes cientificas/ académicas. A segunda etapa, por outro lado,
concerne a transformacao que ocorre do “saber a ser ensinado”, presente nos livros
e manuais, ao saber efetivamente ensinado, isto é, ao que € ensinado pelo professor
no momento da aula. Assim, nessa Ultima fase, o professor emerge como peca-

chave no processo de transposigéo, pois

49 Segundo Barros (2012), o termo “transposi¢ao didatica” foi criado por Michael Verret, no ano de
1975, tendo Yves Chevallard, em 1989, advindo da area da matematica, sistematizado o conceito
com maior precisao.
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além de avaliar a qualidade e relevancia dos conteldos, o professor deve
saber desenvolvé-los com uma linguagem que se adeque as capacidades
cognitivas e linguisticas dos estudantes. Além de fomentar sua reflexao,
espirito critico e criatividade (XAVIER & URIO, 2006, p. 30)

Matos Filho et al (2008) afirma que a transposicao didatica € promovida por
uma Instituicao ‘invisivel’ ou ‘esfera de pensamento’ denominada por Chevallard de
Noosfera. Essa instituicho € composta por pesquisadores, cientistas, técnicos,
professores, especialistas, politicos, isto €, por aqueles envolvidos no “exercicio de
poder e negociacdo no processo de selecdo e construcdo dos conteudos que
deverdo compor os programas escolares, determinando todo o funcionamento
didatico” (LIRA, 2008, p. 30). E na Noosfera que esses agentes transformam o saber
cientifico em “saber a ser ensinado”, isto é, promovem o trabalho de transposicao
externa, expresso nas propostas curriculares e nos livros didaticos. Esse processo
interessa aos propositos do presente trabalho, uma vez que as perguntas das
entrevistas de pesquisa foram formuladas com base nos saberes cientificos
transpostos encontrados no Manual do Professor.

Desse modo, partimos da pressuposi¢cao de que, ao lidar com as nocdes
transpostas, os professores entraram em contato com recortes ideologicamente
escolhidos, pois diferentes agentes, nocdes e interesses se entrecruzam no

processo de transposicao de saberes para qualquer material didatico.

4.3.1. Recortes das nocdes tedrico-metodoldgicas no MP da colegédo English

for All: transposicdes e escolhas

Embora o Manual do Professor trouxesse muitas noc¢des teodrico-
metodoldgicas, deparamo-nos com a impossibilidade de lidar com todas elas
durante as entrevistas com os professores. Por isso, decidimos selecionar apenas
algumas a fim de formular “tépicos®® que levariam as perguntas da entrevista de
pesquisa. As nocdes foram escolhidas com base em sua presenca no Manual do
Professor. Desse modo, as no¢gbes que compdem as perguntas das entrevistas de
pesquisa do presente trabalho sdo as concepcdes de linguagem, aprendizagem,

texto e inglés como lingua internacional.

% Conforme sera explanado nas secdes posteriores, como escolhemos trabalhar com entrevistas de
pesquisa semiestruturadas, ndo propomos questdes fechadas para os entrevistados, mas utilizamos
tépicos norteadores que levariam a determinadas perguntas, mas que, dependendo da situagdo de
entrevista, poderiam ser alteradas.
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A terceira secdo do Manual do Professor da colecéo English for All, intitulada
“‘Fundamentos Teodrico-Metodologicos”, expde as concepgdes de linguagem e
aprendizagem adotadas na colecdo didatica como um todo. Abaixo, vemos o

primeiro tépico dessa secdo, em que podemos observar a no¢cbes de linguagem
sugerida pela colecao:

Figura 1. Terceira secdo do MP da colecdo English for All — Primeiro topico.

e : L
I — A linguagem é de natureza sociointeraciona l i :
5S2 =] a = -30 do discurso, pela

a. “A relacao entre o homem € © mundo passa pela me diagao do i 5 \;; z
pensamentos através dos quais o homem apreende o

formacao de ideias e i : e
- e be a palavra do mundo sobre si mesmo € sobre

mundo e atua sobre ele, rece 5
ele-.homem, e funda a sua prépria palavra sobre esse lT\UI?Ciu' ‘ _

b. “Ao procurar superar a concepcao idealista de conbcchncxn‘ 7( f')h\ nt ;U:*_(LA
biolégico mecanicista do comportamento (Vygotsky) lancga a t{_or’m.‘}xs 0;1& /;1
_cultural segundo a qual o signo, enquanto meio externo, a semel \dng? /L._
um lllSUUFﬂ‘t‘ntO de trabalho, medeia a relagao do homem f‘on1 o objeto e com
outro homem. Por intermédio dos signos, que Vygotsky vé como uma especie
de ‘érgaos sociais’, o individuo assimila o seu CO«mpOI‘('andt‘ntO. inic lall‘l‘\%l:ltL o
exterior e depois o interior, assimilando as funcoes psiquicas superiores. -

c. “(...) o desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende ‘dos
instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural da crianga (...). O
desenvolvimento do pensamento da crianga depende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem.”

d. “(...) o pensamento verbal ndo é uma forma natural e inata de comportamento,
mas uma forma histérico-social (...).""?

e “(..) todo uso da linguagem envolve alteridade (Bakhtin 1929/1981) e
si\tuécionalidadc (Lindstrom 1992). Assim, € impossivel pensar o discurso sem
focalizar os sujeitos envolvidos em um contexto de producao: todo discurso
provém de alguém que tem suas marcas identitarias e que o posicionam no
discurso de um modo singular assim como seus interlocutores.”"

Fonte: AUN, E.; MORAES, M. C. P.; SANSANOVICZ, N. B. English for All: volume 1. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010. Manual do Professor.

Conforme pode ser visto, a colecdo apresenta claramente uma nocao de
linguagem como fen6meno de natureza sociointeracional, posicionamento nao
apenas demonstrado no topico principal, mas, também, na escolha das citacdes que
fundamentam o conceito. Através dessas, 0s autores Vygotsky, Moita Lopes,
Lindstrom e Bakhtin sdo evocados™, caracterizando a selecdo ideologicamente
engajada de um grupo especifico de tedricos, que, por sua vez, reiteram a nocéo de
linguagem adotada pela colegdo. Assim, essas vozes sao convidadas com a
finalidade de fundamentar e reforcar a escolha pelo ponto de Vvista
sociointeracionista. Na utilizacdo de diversas citacoes para explicar uma dada

afirmacao ou topico principal, observamos o] processo da

*t Como pode ser visto da Figura 1, a nocéo de linguagem é explanada a partir de citagbes (7 — 11).
Segundo o Manual do Professor da colecdo English for All (2010), as citagbes 7, 8, 9 e 10 s&o de
Vygotsky (7 & 8: VYGOTSKY, L. S. A constru¢do do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo
Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. P. XIl./ 9 & 10. Idem, p.149), e a citacdo 11 é de Moita

Lopes (MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.). Discursos de identidades. Campinas: Mercado de
Letras, 2003. p. 19).
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descontextualizagédo/recontextualizagcdo inerente a transposi¢do didatica, conforme
abordado por Petitjean (2008), pois lidamos com recortes de textos produzidos por
diferentes autores que foram retirados de seu contexto original e reposicionados em
um novo contexto, adquirindo finalidades distintas.

A nocéo de linguagem como fendmeno sociointeracional esta de acordo com
0 que foi prescrito pelo edital de selecdo das colec¢des, conforme salientado pelo
Guia de Livro Didatico PNLD 2012:

0 processo [de avaliagdo dos livros didaticos] foi orientado pelo
entendimento de linguagem como atividade social e politica, que envolve
concepcodes, valores e ideologias inerentes aos grupos sociais; atividade em
permanente constru¢éo, por isso heterogénea e historicamente situada,;
pratica discursiva, expressa por meio de manifestacao verbal e ndo verbal e
gue se concretiza em diferentes linguas e culturas. Essa concepg¢éo de
linguagem orientou o detalhamento para a elaboracdo da ficha de avaliagédo
das colecdes de lingua estrangeira. (BRASIL, 2011, p. 10)

A adequacédo dos preceitos tedricos assumidos ao que é indicado pelos
documentos oficiais norteadores também constitui parte do processo de
transposicao dos saberes, influenciando na sele¢cao do “saber a ser ensinado”.

Com relagao ao segundo tépico dessa secao, intitulado “ll — A aprendizagem
€ de natureza sociointeracional” (Anexo ), é possivel encontrar a nocédo de
aprendizagem adotada e sua fundamentacdo. S&o trazidas seis citacfes nesse
tépico, das quais cinco sdo de Vygotsky e a outra é de Hanks, citado por Moita
Lopes®, o que consolida a concepcdo de aprendizagem como fenémeno de
natureza sociointeracional, caracterizando mais uma escolha teérica perante o leque
de concepcOes de aprendizagem existente. A primeira citacdo utilizada para
fundamentar a nocao de aprendizagem como fenbmeno sociointeracional é do texto

de Hanks, citado por Moita Lopes (2003), que diz:

a. “A aprendizagem é um processo que ocorre em uma estrutura de participagdo, ndo em uma
mente individual. Isso significa, entre outras coisas, que é mediada pelas diferencas de
perspectivas entre os coparticipantes. E a comunidade, ou pelo menos aqueles que estdo
participando no contexto de aprendizagem, que aprende (...)” (HANKS, 1991, p. 15 apud
MOITA LOPES, 2003, p. 13).

°2 Quanto as citacBes trazidas para explicar a nogdo de aprendizagem (12 — 17), a citagao 12 é do
autor Hanks (HANKS, 1991, in LAVE e WENGER, 1991, p. 15, apud MOITA LOPES, 2003. p. 13),
enquanto 13 (VYGOTSKY, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo Bezerra.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 326), 14 (Idem, p. 332), 15 (Idem, p. 327), 16 (Idem, p. 333) e 17
(Idem, p. 334) s&o de Vygotsky.
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Com base na posicdo de destaque ocupada e na linguagem simples e
acessivel que é utilizada em sua composicdo, encaramos essa citagcdo como a mais
representativa do topico Il. As outras cinco citacfes, todas de Vygotsky, reiteram a
primeira, mas utilizando-se de nocdes especificas® das teorias desenvolvidas pelo
autor, o que pode dificultar a compreensao daqueles que desconhecem os textos de
Vygotsky. Nos momentos de entrevista, quando o(a) docente demonstrava que néo
recordava ou conhecia a nocdo de aprendizagem do MP, a primeira citacdo foi
(re)lida com a finalidade de relembra-lo(a) da perspectiva adotada pela colecéo.

Dirigindo-se especificamente ao docente, o Guia do Livro Didético
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 8) aponta que “o processo de ensino e
aprendizagem é dindmico e plural”, e que nao deve ser tratado de maneira
homogénea e simples, uma vez que constitui um fenémeno heterogéneo e
complexo. Na resenha da colecdo English for All, logo na primeira se¢do, que
oferece uma visdo geral da obra didatica, vemos que “a colegdo contempla uma
selecao de textos atuais, de diferentes esferas, capazes de suscitar debates em sala
de aula e fomentar a capacidade critica dos alunos” (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2011, p. 36, grifo nosso). Desse modo, observamos que a nocao de aprendizagem
trazida pelo MP em estudo esta em consonancia com a perspectiva do comité
avaliador, e dos documentos oficiais™, pois ao encara-la como processo que ocorre
no encontro e confrontacdo de opinides divergentes, nega-se uma perspectiva
homogénea, individualista e reducionista do processo de aprendizagem como um
todo.

A quarta se¢do do Manual, posterior ao componente acima comentado,

L. L]

concerne a “Orientacdo tedrico-metodologica para o ensino de inglés”. Essa seg¢ao
traz cinco tépicos que constituem os eixos complementares que devem orientar o
trabalho com a lingua inglesa, de acordo com o ponto de vista adotado pela obra
didatica. Logo, tais bases definidoras sdo compostas pelos eixos: cognitivo,

sociointeracionista, estratégico, politico, e textual (Anexo Il). O tdpico que mais nos

*® As nogdes especificas a que nos referimos s3o, por exemplo, “nivel de desenvolvimento atual’ e
“zona de desenvolvimento imediato”.

* Ao nos referirmos aos documentos oficiais, podemos mencionar, por exemplo, a nocdo de
aprendizagem que perpassa 0os PCN+ (Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais) que concernem a Lingua Estrangeira Moderna no Ensino Médio. O
documento traz a nocdo de aprendizagem de uma lingua estrangeira como a aquisicdo de um
produto cultural complexo, devendo assim pautar-se na fungdo comunicativa dessa lingua,
valorizando o didlogo e a partilha com semelhantes e diferentes (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2002).
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chamou a atenc¢ao foi o ultimo, o eixo “textual”, por contar com a maior explanacao e
também por ter sido o primeiro momento que o elemento textual, amplamente
estudado no ambito do ensino de linguas, € mencionado no MP. A explicacdo do
eixo é colocada através de uma citacdo de Luciano Lima (2009, p. 51), como pode

ser visto a seguir:

e textual — a criagdo de sentidos se da no texto e no contexto: “O ensino de linguas
estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo do texto (textos de todos os tipos e
géneros, em seu sentido mais amplo e profundo, no nivel do discurso, implicando o
conhecimento da nocdo dindmica de textualidade e discursividade), uma vez que o texto faz
girar todas as dimensdes desse ensino: lexical, gramatical, semantica, estética, politica,
cultural”.

Pressupomos que a énfase dada ao eixo textual nessa secéao é refletida na
presenca marcante de uma proposta que promove o trabalho com a lingua inglesa
centrada no uso de textos. A resenha da colecdo publicada no Guia de Livros
Didaticos PNLD 2012 confirma a nossa hipotese, reforcando nas secdes “Visao
Geral” e “Analise” o enfoque dado ao trabalho com o texto na colecdo como um
todo. Entretanto, tal trabalho estd bastante voltado a leitura de textos escritos,

conforme assinala o Guia:

a obra apresenta atividades com as quatro habilidades, mas tem seu foco
principal na leitura. Isso pode ser visto pela maneira como as unidades séo
estruturadas. Cada unidade apresenta um texto de abertura e um de
fechamento, que incluem atividades de pré-leitura, de leitura e de pds-
leitura. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 39, grifo nosso).

Uma vez que o Manual assume e reconhece as nogdes de linguagem e
aprendizagem como fenbmenos de natureza sociointeracional, imbricados aos
sujeitos engajados no processo da interacdo, assumimos que a dedicacdo ao texto
trataria, de maneira igualitaria, o trabalho com as modalidades oral e escrita da
lingua. De fato, na quinta se¢do do MP denominada “Proposta didatico-pedagdgica”,
observa-se que ha um tépico que contempla:

e desenvolver a compreenséo e producdo oral, assim como a compreensao e producédo escrita,
com propdsitos comunicativos.

Por outro lado, além das observacbes do Guia, nessa mesma secao,

podemos observar a evidente énfase na leitura de textos escritos, pelos itens:

e desenvolver a competéncia da leitura em Lingua Inglesa, a ser transferida para a lingua
materna, a partir da propria pratica e experiéncia com tarefas de leitura.
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e desenvolver estratégias de leitura (elaboracao de hipéteses, previsdes, exploragbes visuais
do texto, inferéncias, referéncias, analises, relacdo do conteddo do texto com seu
conhecimento de mundo, entre outras).

A escolha feita pela colecdo de dar preponderancia a competéncia de leitura
no ensino de lingua inglesa pode ser consequéncia das prescricdes advindas dos
documentos oficiais na transposicao dos saberes cientificos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que enfatizam o papel da leitura no ensino de
linguas.

Ainda na secado “Proposta didatico-pedagodgica”, é visivel a preocupagao
com o texto no ensino (Anexo Ill), mas ndo ha mencéo do trabalho com os géneros
textuais, nocdo que tem ganhado destaque nos estudos mais recentes na area da
linguagem. A resenha da colecao afirma que as propostas de producéo escrita no
livro do aluno exploram uma variedade de géneros textuais, bem como menciona
que as atividades de pré-leitura auxiliam na definicdo de objetivos claros sobre o
tema e o género do texto a ser trabalhado em sala de aula. Ao longo do Manual, o
termo “género textual” é mencionado em algumas se¢des, conforme abordado
anteriormente. Entretanto, observa-se que ndo ha explicacdes para o docente no MP
sobre o que é “género textual”, nem a concepcgao de “género textual” adotada pela
colecdo, o que pode levar a um trabalho com texto pelo texto.

Com a finalidade de observar a abordagem da nocéo de “inglés como lingua
internacional”’, notamos que a questado é tratada pela primeira vez em dois tépicos
situados na sexta secdo no Manual do Professor, intitulada “Objetivos gerais” (Anexo
IV), trazidas a seguir (AUN, 2010, p. 7):

e expor o aluno a variadas culturas, estimulando o respeito a diversidade, a tolerancia, a

justica, a ética e a paz.
e expor o aluno ao Inglés Internacional, desvinculado de hegemonia cultural.

Em seguida, na sétima secdo, denominada “Caracteristicas”, podemos
encontrar essa questdo sendo retomada, logo nos trés primeiros tépicos, com 0s

seguintes aspectos da colecdo (AUN, 2010, p. 7-8):

e apresenta o Inglés como lingua internacional, sem limites geograficos e sem hegemonia
cultural, e lida com as diversas formas de falar Inglés.

¢ exp0be o aluno a variadas culturas, nativas de Lingua Inglesa ou ndo, com o mesmo nivel de
igualdade.

e reconhece a Lingua Inglesa como instrumento e ferramenta para a formacao geral do aluno,
e nao contempla os conceitos de “falante nativo” ou “nao nativo”.
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A nocdo de inglés como lingua internacional trazida no MP reitera as
recentes discussdes que concernem o status da lingua inglesa no século XXI.
Considerando o presente cenario de continua e intensa expansao dessa lingua,
tedricos ratificam a importancia da reflexdo sobre as transformacfes sociais
provenientes desse fendbmeno, e, consequentemente, a revisdo critica de discursos,
conceitos e praticas tradicionalmente estabelecidos, como os de linguas naturais,
falante nativo, ensino/aprendizagem de inglés como segunda lingua ou lingua
estrangeira etc. Nesse interim, emergem maneiras de encarar a lingua inglesa que
tratam e discutem as suas variagcdes faladas no mundo inteiro, bem como as
ideologias (CANAGARAJAH, 2006; DAMIANOVIC, 2006; RAJAGOPALAN, 2005)
gue permeiam as suas origens e constante expansédo. As implicacfes desse novo
olhar repercutem de maneira contundente na area de ensino/aprendizagem de
lingua inglesa como segunda lingua ou lingua estrangeira.

Entretanto, como pode ser visto nos tépicos acima trazidos que tratam dessa
qguestdo, ndo ha tedricos mencionados ou citacdes, sendo esses trechos o Unico
espaco no Manual que aborde a questédo do inglés como lingua internacional. Uma
vez que tal reflexao é bastante recente na area de ensino e aprendizagem de inglés,
é possivel que o professor conheca superficialmente ou, simplesmente, ndo conheca
essa discussdo. Desse modo, a falta de recursos que fundamentem o tratamento
dado as variacfes da lingua inglesa para o professor no Manual pode implicar em
consequéncias para a compreensao do docente acerca dos topicos nas sec¢des (6) e
(7) mencionados, repercutindo também em sua pratica.

Com relacdo a resenha da colecdo presente no Guia, é possivel observar
gue a presenca dessa discussao na colecdo didatica ndo é mencionada, o que
aponta para a possibilidade de ndo haver um trabalho profundo com as variacdes do
inglés ao longo da obra didatica. Outro aspecto que nos leva a refletir acerca de uma
possivel “secundarizacdo” da nocgéo de inglés como lingua internacional é a propria
capa dos volumes didéaticos da colecéo, que embora traga recortes de imagens de
diferentes pessoas formando um so rosto, traz, também, as bandeiras dos EUA e do
Reino Unido™ (Anexo V).

*® Na perspectiva que concebe o inglés como lingua internacional a imposicéo de certas variagdes da
lingua inglesa é questionada, primordialmente a do “falante nativo” nascido nos Estados Unidos ou na
Inglaterra, como modelos candnicos no ensino de inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira
(RAJAGOPALAN, 2005).
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Em suma, foi possivel observar que as noc¢bes-chave selecionadas como
fundamentos norteadores das perguntas de pesquisa comp&em um perfil tedrico que
reitera a corrente sociointeracionista. Percebe-se, também, que esse
posicionamento esta em consonancia com os documentos oficiais, primordialmente,
com o edital de selecdo das obras, mas, também, com 0s outros escritos que
apoiam e perpassam o edital, como os PCNs. Desse modo, as no¢fes advindas dos
centros académicos chegaram ao Manual do Professor apos terem passado pelas
selecbes e negociacdes promovidas pelos agentes situados no ambito da Noosfera.
Essas nocbes, portanto, ndo sao recortes neutros, mas compdem um
posicionamento integral, escolhido e assumido com objetivos especificos definidos e

partilhados.

4.4. A abordagem qualitativa no ambito da pesquisa em ciéncias humanas

Uma vez que ja foi indicado na introducdo que utilizamos a abordagem
qualitativa no tocante a conducéo das entrevistas de pesquisa e ao tratamento dos
dados, faz-se necessério recuperar as implicacdes dessa escolha, e apontar para as
diferencas em relacdo a outra possibilidade de abordagem, a metodologia
guantitativa. Logo, comentamos na presente secdo sobre o percurso histérico das
duas abordagens, até chegar a perspectiva adotada: um olhar que integra a visdo
sécio-histérica aos apontamentos qualitativos.

Segundo Suassuna (2008), uma das marcas que mais caracterizam o
periodo que abrange desde a instauracdo da modernidade até o inicio do século XX
€ o paradigma de racionalidade técnica e instrumental sobre o qual se firmaram as
ciéncias e o0 conhecimento. As metateorias, como eram chamadas as grandes
sinteses explicativas, foram legitimadas como modelos cientificos dominantes. No
tocante aos procedimentos metodoldgicos, a ciéncia moderna retomou as
propriedades da logica formal, que era encarada como modelo Unico e aplicavel a
qualquer pesquisa cientifica.

Entretanto, ainda no século XIX, a ideia de “verdade cientifica irrefutavel”
€ gradualmente desconsiderada como consequéncias de um novo periodo marcado
pelo progresso acelerado. Ainda de acordo com Suassuna (2008), até mesmo no
ambito das Ciéncias Exatas e Naturais, as teorias cientificas anteriormente vistas

como verdades absolutas passaram a ser constantemente reavaliadas e
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substituidas por outras, sendo vistas, a partir de entdo, como conceitos provisorios,
tentativas de explicar a realidade.

Essa mudanca paradigmatica teve impacto visivel nas Ciéncias Sociais, que
redirecionaram seus esforcos para estudar e descrever a vida humana, social e
cotidiana, “tornando consensual a ideia de que as Ciéncias Sociais ndo tinham a
mesma natureza das Ciéncias Naturais, exatamente por conta do seu objeto de
estudo, que tem carater histérico, mutavel, dinamico” (SUASSUNA, 2008, p. 344). A
partir de entdo, as Ciéncias Sociais reconhecem a complexidade de seu objeto,
aspecto que esté intimamente ligado a imprevisibilidade da linguagem e dos papéis
desempenhados pelos diversos atores sociais.

Segundo Fraser e Gondim (2004), € no contraponto a abordagem que
defende a quantificacdo e o controle das variaveis para que se alcance o
conhecimento objetivo que surge a abordagem qualitativa ou idiografica. Dentro da
perspectiva qualitativa, ao contrario dos objetos fisicos que constituem o escopo de
analise das Ciéncias Naturais, a acdo humana é encarada como intencional e
reflexiva, e s6 pode ser compreendida a partir da consideracdo das motivacées que
norteiam os atores sociais inseridos no contexto de ocorréncia do fendmeno. Com

efeito, ao discutir as caracteristicas dessa abordagem, Denzin e Lincoln afirmam que

os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida
da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e 0 que é estudado, e as
limitacBes situacionais que influenciam a investigacéo. Esses pesquisadores
enfatizam a natureza repleta de valores da investigacdo. Buscam solugfes
para as questdes que realcam o modo como a experiéncia social € criada e
adquire significado (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23, grifo do autor).

Desse modo, a pesquisa qualitativa constitui uma verdadeira area de
investigacdo que perpassa diversas disciplinas, campos e temas. Havendo recebido
varias definicbes ao longo da historia, ela adquiriu significados e implicacdes
diferentes em cada momento de seu percurso. Denzin e Lincoln (2006) apontam
gue, mesmo com a patente necessidade de encarar a pesquisa qualitativa inserida
no complexo ambito historico, é possivel oferecer uma “definicdo genérica” baseada
em seus aspectos basilares, afirmando ela constituir “uma atividade situada que
localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

A pesquisa qualitativa ndo se restringe a uma corrente de estudo em

particular, pois se encontra inerentemente ligada a variados conceitos, suposicoes e
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termos. Demonstrando ter tanta flexibilidade e complexidade quanto o seu objeto de
estudo, a pesquisa de cunho qualitativo ndo possui um conjunto fixo e préprio de
abordagens, disponibilizando ao pesquisador uma variedade de opcbes, como a
analise semidtica, a analise da narrativa, do conteudo, do discurso, de arquivos e a
fonémica, além de possibilitar o uso de recursos advindos da prépria estatistica,
como o uso de tabelas, graficos e numeros (DENZIN; LINCOLN, 2006). Quanto aos
aspectos metodologicos, ha uma grande quantidade de praticas que podem assumir
carater qualitativo, como € o caso da investigacdo participativa, da entrevista, da
observacéo participante, do estudo de caso, dos métodos visuais e da andlise
interpretativa.

No presente trabalho, nos identificamos com a perspectiva trazida por
Freitas (2002)°°, que propde a abordagem de pesquisa qualitativa com enfoque
sécio-histérico. Desse modo, consideramos que todo conhecimento é construido na
inter-relacdo entre individuos, sendo a producdo de conhecimento durante uma
pesquisa um processo socialmente compartilhado, implicando no desenvolvimento
muatuo. Nesse interim, o proprio pesquisador, ao fazer parte da situacdo de
pesquisa, ndo se encontra em um lugar neutro, devendo ter os inevitaveis efeitos

provocados por suas acdes considerados no momento de andlise. Assim,

os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva sdécio-histérica, ao
valorizarem o0s aspectos descritivos e as percep¢cbes pessoais, devem
focalizar o particular como instancia da totalidade social, procurando
compreender 0s sujeitos envolvidos e, por seu intermédio, compreender
também o contexto (FREITAS, 2002, p. 26)

E possivel observar, entdo, que o objetivo da proposta sdcio-histérica na
pesquisa qualitativa é compreender determinados fenbmenos a partir da perspectiva
singular de cada participante situado e envolvido na investigacéo, possibilitando ao

pesquisador visualizar a relagéo do individual com social, do local com a totalidade.
4.4.1. A entrevista de pesquisa de cunho qualitativo: um olhar sécio-historico
No presente trabalho, partiihamos da preocupacéo de Rocha et al (2004, p.

02) em repensar o lugar da entrevista de pesquisa como “dispositivo de captacéo de

vozes pertinentes a uma dada atividade de pesquisa”, recusando as perspectivas

*® Com base nos estudos e ideia de Vygotsky, Luria e Bakhtin.
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que a encaram como “ferramenta” metodologica ou “revelagdo” de informagdes ou
“verdades” ocultas. Embora fortemente presentes nos livros sobre metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas e sociais, essas perspectivas mencionadas trazem
em seu cerne uma visdo de linguagem homogénea, monoldgica e transparente,
atribuindo aos discursos produzidos pelos sujeitos a qualidade de verdade absoluta,
neutra e fidedigna (ROCHA et al, 2004). Propde-se, entdo, uma modalidade de
trabalho que encare a entrevista enquanto género, considerando seus diversos

“subgéneros®””

com suas distintas fungbes e especificidades, reposicionando-a
como lugar em que sdo construidas possiveis versdes da realidade, pois constitui
uma pratica discursiva geradora de sentidos.

Desse modo, a entrevista em situacdo académica pode ser caracterizada
como “‘uma estratégia de acesso a uma dada massa de textos” (ROCHA et al, 2004,
p. 10), sendo o papel do pesquisador/entrevistador suscitar, num dado
momento/espaco, a retomada-atualizacdo de textos que ja foram produzidos pelos
entrevistados em outros momentos/espacos. Essa perspectiva trazida pelos autores
baseia-se na evidéncia de que apenas sdo selecionados para participar de
entrevistas os individuos que ja sabem algo a respeito do tépico em questéo, isto €,
aqueles que podem produzir, ou j& vém produzindo ao longo se suas vidas,
discursos sobre ele.

Longe de encara-la como mera “repeticdo” de textos anteriores, essa visao
reitera a entrevista como situacdo de enunciacdo que, inserida em determinado
tempo/espaco e contando com seus proprios objetivos e particularidades, sempre
trara algo de novo e singular a producao discursiva. Desse modo,

A entrevista ndo é mera ferramenta de apropriacdo de saberes,
representando, antes, um dispositivo de producao/captacdo de textos, isto

€, um dispositivo que permite retomar/condensar varias situacfes de
enunciagdo ocorridas em momentos anteriores. (ROCHA et al, 2004, p. 14)

Considerando a reflexdo proposta por Rocha et al, escolhnemos trabalhar
com a entrevista de pesquisa pela oportunidade que ela possibilita de retomar e
ressignificar textos previamente produzidos por docentes de lingua inglesa acerca
de nocbes basilares na area da linguagem. As entrevistas de pesquisa realizadas

tiveram cunho qualitativo, o que implica na comunhdo com 0S pressupostos

" Rocha et al (2004) traz alguns exemplos do que considera “subgéneros” da entrevista, citando as
entrevistas jornalisticas, as entrevistas de emprego, as realizadas em programas de televisao, etc.
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orientadores dessa abordagem mencionados anteriormente, priorizando aspectos na
nossa investigacéao diferentes dos que outras abordagens destacariam.

Portanto, ao escolher o dispositivo de entrevista de pesquisa qualitativa, o
pesquisador assume uma posicado contraria ao principio de que os fendmenos
sociais e psicologicos devem ser tratados da mesma maneira que os objetos fisicos,
postura caracteristica da abordagem quantitativa. Nos estudos quantitativos, verifica-
se a preocupacao em promover a padronizacdo e o controle de variaveis, além de
estabelecer o distanciamento entre o pesquisador e 0 objeto. Nesse panorama, de
acordo com Fraser e Gondim (2004), a entrevista segue um roteiro estruturado e
fixo. Assim, os participantes poderdo ser submetidos a treinamentos com a
finalidade de neutralizar as diferencas individuais, e, na analise do material coletado,
sera dado enfoque as respostas, uma vez que 0 pesquisador € visto como ser

objetivo e neutro. Segundo as pesquisadoras,

essa diversidade [de fundamentos trazidos nas abordagens quantitativas e
gualitativas] esté alicercada em divergéncias metodol6gicas que repercutem
no uso da propria técnica de entrevista, na sua estrutura, na definicdo de
seus objetivos, no papel do entrevistador e do entrevistado, e nas formas de
validagdo de seus resultados (FRASER; GONDIM, 2004, p. 140).

Em consonancia com a perspectiva qualitativa com enfoque sécio-histérico
de Freitas (2002) e a visao dialégica de entrevista de pesquisa como dispositivo de
retoma-atualizacdo de textos trazida por Rocha et al (2004), adotamos uma espécie
de roteiro de topicos que atuou como “fio condutor’” durante os momentos de
entrevista. Desse modo, podemos caracterizar as nossas entrevistas como
semiestruturadas, decisdo adequada para os fins desta pesquisa e que evidencia a
perspectiva de que entrevistado e entrevistador se encontram impreterivelmente
engajados em uma situacdo de coconstrucdo de textos, de producao de linguagem.

Logo, para a realizacdo das entrevistas, retomamos as quatro nocgdes
observadas no Manual do Professor da colecdo English for All discutidas
anteriormente, e elegemos os “tdpicos norteadores” que poderiam auxiliar na
formulagdo das perguntas. Esses tOpicos ndo possuem carater emético, e a
participacdo do entrevistador ocorreu prioritariamente em funcdo da fala dos
entrevistados. Com efeito, houve momentos nas entrevistas em que um topico
suscitou a formulacdo de mais perguntas para um entrevistado do que para outro,

pois cada docente demonstrou diferentes interesses, experiéncias e desenvolturas
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ao abordar determinada questdo. Para os entrevistados que falavam mais, o
trabalho de sele¢cdo do que estd dentro do nosso escopo de analise foi maior. Para
agueles que se mostravam mais timidos, os tdpicos precisaram ser mais utilizados a
fim de provocar respostas explicitas. Assim, para cada nocdo (linguagem,
aprendizagem, texto, e inglés como lingua internacional), foram propostas perguntas
originadas dos seguintes tépicos:
e O que vocé entende por essa nogao?/ qual é o seu papel?/ qual é a sua funcao?/ qual é a
sua implicagéo?
e Como essa nocdo é apresentada pelo Manual do Professor? Como vocé entende que ela
esta sendo proposta? A definicao esta clara/ completa?
e O MP oferece recursos ou auxilia vocé a colocar essa noc¢do na pratica com seus alunos?

Como?
e Essa noc¢éo é importante para sua pratica docente? Por qué?

Como pode ser visto através do “roteiro” norteador acima, as entrevistas
foram conduzidas como uma espécie de questionamento ao Manual do Professor,
investigando se ele define claramente as nocfes selecionadas, como o professor
entende as definicbes propostas pelo material, e se o MP mostra, a partir das
nocdes, as suas implicacbes em termos praticos. Desse modo, a observacdo do
processo de compreensdo das nogdes € realizada a partir da “verificacédo” de
aspectos do Manual, isto é, se ele é suficientemente claro ou completo em termos
de apresentacao das nogdes e de suas “aplicagdes”, na visdo de cada docente.

Outro ponto que pode ser observado é que apenas o primeiro tépico
orientador concerne a opinido do professor antes da evocac¢do do Manual e de suas
concepgoes. Isso foi proposto a fim de observar quais foram os textos escolhidos
pelos proprios docentes no processo de retomada-modificacdo suscitado pelo
guestionamento acerca de dada nocdo. Ao retomar tais escritos, 0s entrevistados
poderdo fornecer algumas pistas acerca dos antigos cenarios de circulacado desses
textos, bem como os pontos de vista atrelados a eles. O primeiro topico também
teve como proposta possibilitar a observacdo dos movimentos ativos de
compreensao das nog¢des anteriores a leitura de uma dada definicdo proposta pelo
MP e depois, considerando as especificidades dos movimentos de cada
entrevistado.

Apbs a gravacgdo das entrevistas de pesquisa qualitativa com enfoque socio-
histdrico, os textos produzidos foram devidamente transcritos e analisados segundo
o arcabouco da teoria/analise dialogica do discurso, anteriormente explanados nos

capitulos anteriores. Ao propormos uma reflexdo com base nos discursos
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produzidos na relagdo de coconstrucdo pesquisador-entrevistado, buscamos
entender o que emergiu no momento da entrevista, percebendo pontos de encontro
e também as diferencas de cada entrevistado, observando e problematizando a
particularidade dos casos.

Em vista disso, fez-se necessario situar cada participante em seu contexto
social e histérico, 0 encarando como sujeito que cria e expressa a si mesmo e a sua
voz singular através da pratica discursiva. Com efeito, na propria voz do sujeito-
participante, ecoam vozes alheias, sendo esse entrecruzamento de posicionamentos
integrais a possibilidade, por parte do discurso concreto, de refletir “a realidade de
seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e social” (FREITAS, 2002, p.
29). Logo, € a tentativa de visualizar a relacdo entre o particular do sujeito-
participante e o geral que nosso movimento interpretativo busca refletir acerca dos
diferentes modos de compreensdo que foram demonstrados através do fenémeno
da reacentuacao, e da evocacao de vozes com seus papéis especificos na producdo

discursiva.

4.5. Caracterizacao dos sujeitos entrevistados

Conforme mencionado anteriormente, o presente trabalho utiliza como
dados de analise as transcricbes dos textos produzidos por professores e
pesquisadora em duas diferentes entrevistas de pesquisa qualitativas
semiestruturadas individuais. Uma vez que lidamos diretamente com seres
humanos, nossa pesquisa se encontra devidamente registrada na Plataforma Brasil,
e foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). O desenvolvimento deste trabalho foi iniciado apdés o
consentimento do CEP, que foi dado através da emissdo de um Parecer
Consubstanciado® favoravel.

Durante o processo de elaboracdo do projeto para o CEP, foram
estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo para auxiliar na elaboracdo de um
perfil de participante que satisfaca as necessidades da pesquisa. Como critérios de
inclusdo, estabelecemos que todos os participantes devam ser professores

concursados de lingua inglesa, que se encontrem atuando no primeiro ano do

*8 Ntimero do Parecer emitido pelo CEP com a finalidade de conceder o desenvolvimento da presente
pesquisa: 740.901
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ensino médio na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco no ano de 2014, e
utilizem a colecdo English for All em sua préatica docente. Como critérios de
exclusdo, decidimos que ndo seriam selecionados professores estagiarios ou que
foram contratados temporariamente pela escola, professores de outras matérias, e
professores que nao utilizam o material selecionado.

Apés acessar o Sistema do Material Didatico (SIMAD) online em busca de
escolas que utilizassem atualmente a colecdo English for All no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes, trés escolas foram escolhidas™. As duas primeiras
escolas visitadas apresentaram algumas dificuldades para o desenvolvimento da
pesquisa, pois contavam com poucos grupos de primeiro ano do ensino médio e
alguns professores de inglés estavam afastados por licenca médica, sendo
substituidos por professores com contrato temporario, e que, portanto, ndo se
enquadraram nos critérios estabelecidos para o perfil dos entrevistados. Com
relacdo aos professores que se encontravam lecionando nessas duas escolas e que
obedeciam aos critérios de inclusdo, houve incompatibilidades de horéarios entre os
docentes e a pesquisadora principal, impossibilitando o acontecimento das
entrevistas.

Por outro lado, a ultima escola visitada, chamada Escola X, conta com um
vasto numero de turmas de ensino médio, implicando em um grande namero de
professores disponiveis. Essa escola conta atualmente®® com seis professores de
inglés em seu quadro regular de funcionarios e cinco deles estdo atuando nas
turmas de primeiro ano do ensino médio em 2014, além de obedecerem a todos os
outros critérios de inclusdo. Os cinco professores mencionados também
demonstraram grande curiosidade e vontade de participar das entrevistas, se
voluntariando prontamente a chegar mais cedo na escola ou conceder seus
momentos de intervalo para serem entrevistados.

Desse modo, as entrevistas de pesquisa foram realizadas com 0s cinco
docentes voluntarios, sendo trés participantes do sexo feminino e dois do sexo

masculino. Os participantes demonstraram diferentes maneiras de lidar com a

% A escolha dessas escolas se deu pelo fato de que as trés se encontram localizadas proximas uma
das outras, em uma area de facil acesso e muito movimento no municipio de Jaboatdo. Como alguns
professores lecionam apenas no turno da noite e 0s equipamentos necessarios para as entrevistas
sdo de alto custo (gravador de voz em celular e laptop), tivemos que levar em consideracdo a
g)uestéo _da seguranga_oferecida no local.

Pesquisa desenvolvida no ano de 2014.



90

situacdo de entrevista, 0 que causou impacto direto na duracdo® de cada encontro.
ApOs a realizagdo das cinco entrevistas, constatamos que o volume de dados
registrados foi muito grande para extensao da presente pesquisa, 0 que nos levou a
selecionar o material que viria a ser analisado e discutido. Assim, foi decidido que o
corpus final de analise seria composto por recortes das duas Ultimas entrevistas
realizadas, por se tratarem dos encontros em que o0s participantes demonstraram
maior conforto para expor suas ideias, o que foi refletido até mesmo na duracéo dos
momentos de entrevista. Os participantes das duas entrevistas escolhidas sdo do
sexo masculino.

Os recortes das entrevistas que selecionamos foram separados por “eixos
tematicos” que reiteram as nogdes tedricas abordadas nas entrevistas de pesquisa e
gue ja discutimos anteriormente, a saber: linguagem, aprendizagem, texto e inglés
como lingua internacional. Essa divisdo por eixos tem o objetivo de promover um
dialogo entre as respostas dos dois professores, facilitando a visualizacdo de pontos
de semelhanca e divergéncia nos discursos docentes acerca de uma mesma nocao.

Uma vez que os nomes verdadeiros dos participantes sdo ocasionalmente
mencionados ao longo de suas entrevistas, optamos por substitui-los por nomes
ficticios, mantendo, assim, a confidencialidade dos participantes, conforme
estabelecido junto ao CEP®. A caracterizacdo dos docentes que propomos a seguir
foi feita com base nas respostas dadas por eles mesmos a perguntas iniciais durante
cada momento de entrevista. Essas perguntas abordaram as suas formacoes,
experiéncias com ensino de linguas, relacdo com o material didatico adotado pela
escola e de contato com a lingua inglesa em geral. O objetivo de propor perguntas
acerca do percurso do professor com a lingua foi “contextualizar” as respostas
futuras que tocam especificamente os propdsitos da presente pesquisa.

Entretanto, antes mesmo de caracterizar os participantes, faz-se necessario
comentar acerca dos elementos que constituiram as situacdes de entrevista. Esta
necessidade se da em razdo de adotarmos a perspectiva sécio-histérica, que encara
gue os sentidos séo criados na interlocucdo e dependem n&o apenas da relagao
estabelecida entre os interlocutores, mas também da situacdo concreta em que se
realizam (FREITAS, 2002).

ot Duracédo das entrevistas realizadas: PROF 1 (00:19:49), PROF 2 (00:26:48), PROF 3 (00:30:12),
PROF 4 (1:10:32), e PROF 5 (00:54:17).

%2 0 nome da pesquisadora principal/entrevistadora foi mantido, uma vez de que se trata da autora do
presente trabalho.
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4.5.1. As situacdes de entrevista

As entrevistas foram realizadas na propria Escola X, local de trabalho dos
docentes que aceitaram participar da pesquisa, em salas vazias, disponibilizadas
pela gestora. Especificamente com relacdo as entrevistas realizadas com o0s
professores John e Marcus, elas ocorreram praticamente nha mesma semana, tendo
o encontro com John acontecido no dia 05 de junho de 2014 (quinta-feira), e o com
Marcus no dia 10 de junho de 2014 (terca-feira). Os dias e os horarios das
entrevistas, ambas ocorridas no turno da noite, foram escolhidos pelos préprios
docentes.

Nos momentos de entrevista, a escola estava consideravelmente silenciosa,
visto que a maioria dos alunos tinha acabado de fazer as provas de conclusdo da
unidade e j& se encontravam praticamente de recesso. Os professores, por sua vez,
estavam trabalhando nas correcdes das avaliagdes, se preparando para reunifes
pedagogicas, e também para um evento organizado pela Escola X em que cada
turma deveria representar um pais participante da Copa do Mundo sobre orientacao
de um professor. Portanto, embora houvesse poucos alunos nos dias das
entrevistas, foi possivel observar um grande nimero de funcionarios na escola.

Antes do inicio das entrevistas individuais com John e Marcus, nos dias
supracitados, a entrevistadora leu com cada professor o chamado “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” recomendado pelo CEP. Esse documento nao
apenas convida o docente a participar da pesquisa, como também explana os
objetivos do estudo, os possiveis riscos e beneficios advindos da participacao, bem
como comunica o periodo e o local em que os dados ficardo armazenados. Durante
esse momento destinado a leitura do documento, antes mesmo da gravacao de
audio ser iniciada, os professores fizeram perguntas sobre o trabalho, pedindo mais
detalhes sobre alguns aspectos, como o que se queria dizer por “nogdo de
compreensao”, como eles teriam acesso aos “resultados” etc.

Apos a leitura do documento e os esclarecimentos das questdes levantadas
pelos docentes, cada professor assinou duas vias do Termo de Consentimento e
ficou com uma cépia do documento, em caso de duvida ou necessidade de entrar

em contato com a pesquisadora. Somente apos esse momento inicial de conversa e
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de discussdo sobre os propésitos da pesquisa € que a entrevistadora comegou a
gravar as interagoes.

Embora a escola estivesse silenciosa, conforme ja comentado, o ventilador
da sala em que foi realizada a entrevista com Marcus fazia muito barulho, fator que
pode ter atrapalhado a concentragdo do docente e da entrevistadora em alguns
momentos, e que causou certa dificuldade no momento da transcrigéo da entrevista.
A sala disponibilizada para a entrevista de John, por outro lado, ndo ofereceu
qualquer tipo de dificuldade. As entrevistas dos dois professores foram interrompidas
duas vezes cada por outros funcionarios dando boa noite ou com a finalidade de

tratar de algum assunto com o professor.

4.5.2. Professor John

O professor John é brasileiro, natural de Jaboatdo dos Guararapes (PE), e
tem 41 anos. Ele iniciou os seus estudos de inglés em cursos particulares por se
interessar por linguas estrangeiras, e ap6s algum tempo de estudo, comecou a fazer
trabalhos informais de traducdo, tendo seu primeiro contato profissional com a
lingua. A primeira experiéncia de John como professor de lingua estrangeira
aconteceu em um curso de supletivo, antes mesmo de iniciar seus estudos de nivel
superior. Com o inicio da pratica docente, ele decidiu fazer um curso de graduacao,
ingressando na licenciatura em Letras (Inglés-Portugués) oferecida pela Fundacéo
de Ensino Superior de Olinda (FUNESO) em 1997. Por ter fluéncia no idioma e
experiéncia na area de ensino, John foi contratado para trabalhar em uma escola
particular quando ainda estava no segundo periodo da graduacédo, assumindo todas
as turmas de lingua inglesa da referida escola.

O professor tornou-se licenciado em Letras no ano de 2005 e atuou em
varias escolas da rede privada desde o inicio da graduagcéo. Em 2006, ele compds o
quadro docente da rede Estadual de Pernambuco através da sele¢cdo por concurso
publico, e optou por sair das escolas privadas, dedicando-se exclusivamente ao
ensino na rede publica. Conforme ele mesmo coloca, a decisdo foi tomada pela
autonomia que ele tem hoje em dia na rede publica:

guando eu fi::z concurso/ é::/ pra rede publica/ né/ fui chamado/ eu resolvi::/
da um tempo/ né/ foi em 2006/ de 14 pra ca eu ndo quis mais
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trabalhar com a rede/ particular/ né/ por conta/ da autonomia em sala que
eu tenho hoje/ e que eu ndo sentia na rede particular/ né/ ai:: é:: enfim/ ai
basea-se nisso/ né/ a minha experiéncia/

Desse modo, ele atua ha oito anos em escolas publicas, estando na Escola

X h& um ano e seis meses. O professor ndo participou da sele¢cdo da colecéo

didatica dessa escola. Quando questionado acerca da sua relacdo com o material,
John afirma que:

é/ eu até assi::m/ acho falei pra vocé quando vocé né veio perguntar sobre a

entrevista/ né (riso)/ que eu assi::m/ ndo ndo gosto/ do livro/ ndo que nao dé
pra usar/ né/ ele estd sempre comigo/

Quanto a relacdo com o Manual do Professor, percebe-se que o docente
nao tem muito contato com esse volume.

(...) eu uso pouco/ porque:: eu sempre que::/ é:: pego um livro né/ que é
novo pra mim/ vamos dizer assim/ ndo é/ algo que eu ndo conheco/ ou que
€ uma nova versao daquele autor e tal/ de editora x ou y/ entdo eu sempre
dou uma folheada/ sabe?/ eu até olhei hoje assi:m o da da presente
colecdo né que estd em estudo/ por conta da entrevista/ mas eu so tinha
antes folheado/ olhado por cima/ ai foi uma coisa que:: / né/ ndo me atraiu
muito/ (...) / entdo/ quando eu pego o livro/ eu posso até ndo olhar a parte
de apoio ao professor/ ndo é/ com aquelas metodologias todas/ mas eu olho

sempre/ a questdo das informacdes iniciais (...)
Ainda com relacéo a sua formacéo, John terminou recentemente um curso de
especializacdo em Arte e Educacdo oferecido pela Universidade Catodlica de

Pernambuco (UNICAP).

4.5.3. Professor Marcus

O professor Marcus € brasileiro, natural de Recife (PE), e tem 56 anos. Os
seus estudos de inglés foram iniciados ainda na infancia com aulas particulares, e,
posteriormente, ingressando em cursos privados de idioma. Marcus iniciou a
graduacdo em Letras (portugués — inglés) pela UNICAP em 1986, concluindo o
curso universitario em 1990. Ele comecou a dar aulas de inglés quando ainda estava
no inicio da graduagéo, assumindo varias turmas de uma rede de colégios particular.
Quando questionado acerca do seu tempo de ensino em escolas publicas, ele afirma
gue atua na rede publica ha doze anos. Assim que ingressou na Rede Estadual por
aprovagao em concurso, Marcus comecou a ensinar na Escola X e se mantém la até

hoje.
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O professor menciona alguns cursos de formagdo em lingua inglesa dos
quais participou e também afirma ter pretenséo de fazer mestrado em literatura.
Marcus ja concluiu um curso de especializacdo em literatura pela UNICAP e ressalta
0 seu grande interesse nessa area:

(...) eu sou apaixonado pela literatura/ GOSTO muito de/ a a assim/ eu::/ a::
as linguas sdo muito interessantes né/ porque elas/ elas sdo espelhos da
nossa alma/ eu acho assim sabe/ quando a gente/ tudo que a gente coloca/
a gente// coloca/ em PALAVRAS/ falada ou escrita/ a gente coloca um
pouco de si pra fora// [eu entendo] eu observo dessa maneira (...)

No tocante ao material didatico utilizado na escola, ele afirma ter participado
da selecédo da colegcéo English for All. Em alguns momentos nas respostas iniciais,
notamos que Marcus ressalta que nao utiliza o Manual do Professor em sua pratica,
tendo feito uma leitura rdpida com a finalidade de participar da entrevista. Esse
reconhecimento é feito com um tom de desaprovacéo, pois ele mesmo alega que o
Manual € um material importante, mas que nao ha tempo suficiente para dar conta
de tantas turmas e fazer leituras na area. Quando questionado acerca do que mais
lhe chamou a atencado na obra didética, o professor relata:

textos// eu acho/ achei interessante/ os textos/ (...) o texto/ é riquissimo/ né/
sem o texto/ ndo se constrdi/ nada/ né/ eu costumo dizer que:: as minhas
aulas que:: a gramética é como se fosse um esqueleto/ eu ndo consigo
trabalhar uma gramatica::/ trabalhar separadamente (..) eu corro/ corria né/
de livros assim/ que focam a gramatica/ (...) me chamou atencédo por conta

disso// (...) textos assim que::/ que falam sobre varios aspectos da vida né/
sédo voltados para/ FOCAM varios aspectos da vida/ entendeu?

4.5.4. A pesquisadora-entrevistadora

A pesquisadora-entrevistadora é brasileira, natural de Recife (PE), e tem 24
anos. Ela se formou na licenciatura em Letras (portugués - inglés) e no bacharelado
em Letras (tradugd@o portugués — inglés) pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) em 2012. Logo apo0s o término, a participante ingressou na pos-graduacao,
mais especificamente no mestrado em Linguistica, na mesma instituicdo. Ela
encontra-se atualmente desenvolvendo sua dissertacdo de mestrado e trabalhando
como professora de lingua inglesa em diferentes cursos a nivel universitario.

A pesquisadora iniciou seus estudos da lingua inglesa em um curso
particular em 2004 e, posteriormente, comecou a trabalhar como monitora deste

mesmo curso e também como professora particular, precisamente em 2006. Sua
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pratica como professora de lingua inglesa ocorreu em grande parte em colégios e
cursos privados. E valido destacar também que essa foi a sua primeira experiéncia
trabalhando com o género entrevista.

O contato com o Manual do Professor da colecdo English for All se deu
através do interesse advindo da pesquisa do mestrado, apds a constatacdo de que
esse material € o mais adotado pelas escolas da area urbana de Jaboatdo. Portanto,
a entrevistadora nunca trabalhou com esse material em sala, tendo seu contato com
ele sido estabelecido através de varias consultas e leituras em funcdo do
desenvolvimento da pesquisa. Devido a dificuldade de encontrar o Livro do
Professor da colecdo escolhida em livrarias na area urbana do Recife, o material
utilizado pela entrevistadora foi constituido por cépias de um exemplar concedido
por uma professora das escolas visitadas. Nos momentos em que houve a
necessidade de revisitar o material original, para fotografias e/ou alguma checagem
de informacéo, a entrevistadora visitou a professora mencionada, que prontamente
disponibilizou o seu exemplar para breves consultas.

No primeiro contato com a Escola X, ap0s se apresentar para a gestora e
obter a sua permissédo para conduzir a pesquisa na escola, a pesquisadora passou a
visitar a escola cerca de duas a trés vezes por semana, por aproximadamente trés
semanas, conhecendo os professores que lecionam em diferentes horérios e suas
rotinas.

A entrevistadora conheceu os docentes John e Marcus em visita feita a
Escola X, cerca de duas semanas antes de entrevista-los. Uma vez que John
leciona na parte da noite, houve apenas um momento de conversa antes de
entrevista-lo, justamente no dia em que se conheceram. Nessa conversa informal
ocorrida em frente a sala dos professores, a pesquisadora explicou os objetivos do
estudo e John demonstrou interesse em participar, bem como comentou alguns
aspectos sobre o material didatico, os alunos e sua formacao. Marcus, por sua vez,
se encontrava na escola na parte da tarde, o que possibilitou mais encontros entre o
docente e a pesquisadora. Além da primeira conversa em que a pesquisadora se
apresentou e falou sobre o estudo que estava desenvolvendo, houve outros
encontros na escola e conversas na sala dos professores que precederam a
situacdo de entrevista. Nesses momentos, diversos topicos foram abordados, como:

o comportamento dos alunos, as experiéncias docentes, a feira de conhecimentos
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promovida pela Escola X, interesses matuos que envolvem questdes de formacéo,

etc.
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5 Analises das entrevistas de pesquisa

Primeiramente, faz-se necessario mencionar alguns pontos relativos a
disposicdo dos recortes transcritos das entrevistas nas analises que se seguem.
Determinadas medidas foram tomadas a fim de facilitar a visualizagdo dos trechos
analisados®, sdo elas: 1) as partes no recorte que foram analisadas se encontram
em negrito; 2) disponibilizamos as perguntas da entrevistadora juntamente com as
respostas dos participantes para esclarecer a relacdo entrevistador-entrevistado.
Entretanto, devido a extensdo de algumas perguntas e resposta, foi utilizado “(...)"
para omitir fragmentos que ndo fazem parte do nosso escopo de analise; 3) no corpo
das discussbes propostas a partir dos recortes, utilizamos “<<>>" para retomar
segmentos de fala em analise. Em alguns momentos apontamos para partes
especificas dentro dessas falas que nos chamam atencdo por meio da marcacéo do
segmento entre asteriscos (**).

Outra questdo importante na disposicdo dos recortes é a sigla de abertura
da fala de cada participante na situacéo social de entrevista. Com efeito, a fala da
entrevistadora estd marcada por “ENTJ” quando o comentario e/ou pergunta se
dirigir a John e “ENTM” quando se dirigir a Marcus. Nas siglas de abertura das falas
da entrevistadora, também contard com a referéncia do nimero da pergunta, por
exemplo: ENTJ. P1 = Entrevista com o Professor Jonh, pergunta numero 1. As falas
dos docentes também serdo precedidas por “PROF”, sendo “PROFJ” a introducao
da fala do professor John, e “PROFM” a abertura da fala do professor Marcus. Apos
“PROFJ” e “PROFM?”, também teremos o numero da resposta, por exemplo: PROFJ.

R1 = Professor John, resposta 1.

5.1. Primeiro eixo temético: no¢do de linguagem

AplOs 0s questionamentos relativos aos percursos dos docentes com a
lingua inglesa para fins de caracterizacdo dos participantes, a primeira nogao
norteadora, a nocdo de linguagem, foi abordada, como pode ser visto abaixo,

primeiramente, com o professor John®*:

®% Essas medidas n&o estdo ligadas as convengdes de transcri¢cao que utilizamos.
® A entrevista completa com John pode ser vista no Anexo VI.
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ENTJ. P1: uma pergunta/ john/ que eu acho que ela é a chave pra
gualque::r/ € o comeco na area de letras né/ é com relacdo ao seu
conceito de linguagem/ eu queria saber o que é que vocé concebe por
linguagem

PROFJ. R1: é/ eu assim quando trabalho em inglés ou portugués/ comeco a
trabalhar aquela/ a diferenciacdo/ né/ entre fala/ idiomal// néo é// codigo/
ndo € isso?/ entdo/ eu sempre digo pra eles que a linguagem/ ela passa
por todas/ essas questdes/ né?/ inclusive/ é::/ ela ndo se da s6:: na
guestdo da fala/ ndo é/ vocé pode estabelecer um elo comunicativo
através de uma obra de arte/ né/ entdo/ a linguagem/ ela vai ter assim
varios recortes/ de estudo né/ e ai:: a definicdo que eu dou/ ela vai sendo
construida/ entendeu?/ a partir da comparacdo/ vamos diferenciar
idioma/ de fala/ ndo é?/ de:: eu falei agora ha pouco né// me fugiu a
palavra/ mas eu quero dizer assim/ o CANAL né que esté estabelecendo/
né/ o SISTEMA né/ que esta estabelecendo/ aquela comunicacgao/
porque a linguagem objetiva ALGUMA comunicagdo/ ai eu ndo sei se ja
esta bem respondido (riso)

Inicialmente, podemos observar na fala da pesquisadora (ENTJ. P1)
elementos que evidenciam o seu proprio ponto de vista perante o questionamento
acerca da nocdo de linguagem, em <<*eu acho* que *ela é a chave* pra
qualque::r/ *¢ o0 comec¢o* na area de letras né>>, marcado pelo modalizador <<eu
acho>>. Ela introduz a nocao de linguagem atribuindo-lhe um lugar de destaque
através das afirmacdes <<ela é a chave>> e <<é 0 comeco na area de letras>>.
Assim, nota-se que o professor se defronta com uma pergunta carregada
axiologicamente.

Na primeira resposta, John (PROFJ. R1) procura definir a nogdo em questao
por meio de exemplos de sua pratica docente. Entendemos que essa postura
assumida pelo professor se deu como uma reacdo a pergunta da pesquisadora, que
prop6s um questionamento fundamentalmente tedrico em <<eu queria saber o que
€ gue vocé concebe por linguagem>>. Dado que John concluiu a graduacao ha,
aproximadamente, dez anos e, atualmente, possui outros interesses gue nao se
restringem a area da Linguistica, como pode ser visto em sua caracterizacdo, é
possivel que formular e/ ou comentar acerca de concepgdes tedricas dessa area de
estudo represente uma dificuldade para o professor, o que faz com que ele recorra
ao uso de exemplos da sua pratica pedagdgica.

Ainda em sua primeira resposta, noc¢des teoricamente distintas sao
evocadas por John, que busca fundamentar a sua concepcédo de linguagem. O
professor retoma elementos de enunciados mais distantes e ndo o discurso da

colecdo didatica com que trabalha. Observando essas vozes mais detalhadamente,
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verifica-se a presenga de nogdes do estruturalismo e de abordagens recentes sobre
a linguagem e suas formas de manifestacao.

O enunciado do docente é constituido por fios ideolégicos (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009) que reiteram usos e pontos de vista, e que se encontram
integrados a memoria discursiva (SIBLOT, 2001) das nocdes selecionadas. Por
exemplo, quanto as escolhas que remetem as correntes estruturalistas, mais
especificamente & Teoria da Comunicacdo® (doravante TC) proposta por Roman
Jakobson, temos a oposicdo entre lingua e fala <<a trabalhar aquela/ a
diferenciacéo/ né/ entre fala/ idioma// ndo é// c6digo>>, e escolhas lexicais como
<<c6digo>>, <<CANAL>>, <<SISTEMA>> e <<comunicagao>>.

Indo por outro viés, também h& a voz que representa as perspectivas mais
recentes, segundo as quais a linguagem perpassa todas as praticas sociais, como
pode ser visto em <<a linguagem/ ela passa por todas/ essas questdes/ né?/
inclusive/ é::/ ela ndo se da sO:: na questdo da fala/ ndo é/ vocé pode
estabelecer um elo comunicativo através de uma obra de arte/ né/ entdo/ a
linguagem/ ela vai ter assim varios recortes>>. Conhecendo o percurso de
formacao do professor, que possui um curso de especializacdo em Arte e Educacao,
conforme mencionado em sua caracterizagcdo, a afirmagdo <<vocé pode
estabelecer um elo comunicativo através de uma obra de arte>> € um provavel
fio ideoldgico que retoma vozes daguele contexto.

De acordo com Tardif (2014), os saberes do professor constituem realidades
sociais, pois estdo necessariamente ligados a situacdes de interagdo com 0s outros
(alunos, colegas, pais, etc.), bem como ancorados em uma tarefa complexa
(ensinar), situados em dado espaco de trabalho (a sala de aula, a escola) e
enraizados em determinada instituicio e em uma dada sociedade. Desse modo, as
vozes que povoam a fala do docente e que remetem a saberes e concepcoes
especificas nao revelam o ponto de vista “individual” do professor perante a nocéo
de linguagem, mas reintegram interagdes prévias, isto €, determinados momentos e
espacgos sociais em os saberes foram coconstruidos, como cursos de formacdao,

leituras, praticas coletivas etc.

® Ao abordar o esquema da comunicagdo, Jakobson (2005, p. 123) afirmou que “O REMETENTE
envia uma MENSAGEM, ao DESTINATARIO. Para ser eficaz, a mensagem requer um CONTEXTO a
gue se refere [...], apreensivel pelo destinatario, e que seja verbal ou suscetivel de verbalizagdo; um
CODIGO total ou parcialmente comum ao remetente e ao destinatario [...]; e, finalmente, um
CONTACTO, um canal fisico e uma conexdo psicolégica entre o remetente e o destinatario, que os
capacite a ambos a entrarem e a permanecerem em comunicagao”.
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No final da resposta de John (PROFJ. R), ele fala <<ai eu nao sei se ja esta
*bem respondido*>>. E possivel que se trate de uma reacdo a “‘importancia”
conferida a nocéo de linguagem por parte da pesquisadora. De acordo com Bakhtin
e Volochinov (2009), ao compreendermos as palavras que compdem um dado
enunciado singular, reagimos aquelas que provocam em nOs ressonancias
ideolégicas, ou seja, que dizem respeito aos nOSSOS interesses concretos.
Considerando a situagao de entrevista de pesquisa em gque 0s participantes estavam
inseridos, John demonstra preocupar-se em dar uma resposta que nao apenas
satisfaca aos propdsitos da situagdo, mas também “faca jus” aos status atribuido a
Nnocao.

O mesmo questionamento foi proposto para o professor Marcus apos as

perguntas de ordem mais geral, como pode ser visto abaixo:

ENTM. P1: primeira pergunta que é bem basica na area de linguas né/ é
0 seu conceito de linguagem// marcus/ o que vocé concebe por linguagem?/
O que vocé entende por linguagem?

PROFM. R1: linguagem é tudo consegue// consegue transmitir/ né//
mensagens/ é::/ pensamentos/ opinides

No inicio da entrevista com o professor Marcus, a entrevistadora (ENTM.
P1), sujeito igualmente participante da situacdo de entrevista e que traz sua visao de
mundo, introduz o questionamento sobre a concepcédo de linguagem de maneira
atrelada ao seu ponto de vista (ENTM. P1). Ao atribuir & pergunta que seria
formulada o status de <<*bem béasica* na area de linguas>>, Marcus €é colocado
em confronto com o enunciado da entrevistadora carregado de contetdo axiolégico.

Na primeira resposta de Marcus (PROFM. R1), é possivel observar uma voz
que predomina em seu enunciado, bem como a sua orientacdo perante essa voz.
Algumas noc¢des apresentadas pelo docente também séo retomadas da Teoria da
Comunicagédo, como mostram a escolha do verbo <<transmitir>> e do substantivo
<<mensagens>>. Essas duas noc¢fOes carregam em sua memoria discursiva seus
antigos contextos de circulagdo, e dentre eles, o mais evidente é o esquema de
comunicacao proposto por Jakobson, em que “a mensagem € o elo entre os agentes
emissor e receptor” (BARBOSA, 2010, p. 15). Marcus as reacentua no contexto da
entrevista de pesquisa com um tom de concordancia, pois ela condiz e fundamenta

a sua concepcéao de linguagem.
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Conforme dissemos acima, ha “fios ideologicos” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009) que reintegram elementos da Teoria da Comunicagéo nas respostas dos dois
docentes, o que nos leva a buscar explicagcbes que justifiguem essa repetida
evocacdo. As vozes que ecoam nas noc¢Oes utilizadas pelos professores sao
possiveis vestigios de interacdes passadas, que constituiram os pontos de vista
assumidos durante as entrevistas. Essas vozes presentes nos discursos docentes e
outros saberes que carregam consigo podem ser indicadores de transposicoes
didaticas ocorridas em cursos de formacao continuada, ou refracbes de interacdes
com outros professores, de leituras de materiais didaticos ja utilizados em suas
praticas, das discussdes fomentadas durante os seus cursos de graduacéo, etc.

Em particular, no caso da presenca da Teoria da Comunicacdo, a
possibilidade das vozes indicarem transposi¢cdes ocorridas durante cursos de
formacdo e/ou através do contato com materiais didaticos mais antigos se faz
bastante plausivel, uma vez que John e Marcus vivenciaram o periodo marcado pela
influéncia dessa Teoria no ensino de lingua no Brasil. Conforme discute Lira (2008),
os livros didaticos da década de 70 e inicio da década de 80 refletiram a
preocupacdo com o exame da comunicacdo no quadro dos estudos linguisticos,
questdo introduzida pelos tedricos funcionalistas com base na concepcéo
saussuriana de lingua como sistema®®.

O préximo guestionamento proposto aos professores introduz o Manual na
discusséo acerca da nocao de linguagem. Especificamente na entrevista com John,
essa introducdo € encadeada a discussdo prévia através da fala da entrevistadora
em <<*e¢* com relacdo ao manual>> (ENTJ. P2). Nota-se que o operador
argumentativo de adi¢cdo “e” promove esse encadeamento entre discussdes, como
pode ser visto abaixo:

ENTJ. P2: e com relacdo ao manual/ vocé falou que deu uma olhadinha
antes da gente conversar [dei]/ e ficou claro pra vocé [xxx] o que é que o

manual concebe por linguagem? ficou claro pra vocé nessa sua olhada
no livro/ no manual?

PROFJ. R2: é/ 0 manual/ ele assim/ o que ele/ assim na na minha RAPIDA
olhada né/ eu até marquei algumas coisas o livro estd/ acho que esta até
aqui na minha bolsa/ entdo/ eu achei assim/ que:: o que ele definiu por

® |ira (2008) aponta que, no Brasil, a repercussao desse debate levou a proposta de reforma no
ensino que chegou a ser instituida por lei (5692 de 1971), e trouxe consequéncias visiveis a
estruturagdo tedrico-metodolégica do ensino de lingua. As linguas materna e estrangeira foram
enfocadas por uma area de estudos que se chamou “Comunicagéo e Expresséo”, juntamente com a
Educacéo Artistica e a Educagéo Fisica.
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linguagem/ e tal assim idioma e tal né/ ele se amparou na questao
legal/ entendeu?/ ai ele falou na questdo assim da de algumas leis/ né/
diretrizes e bases/ até citou também que a colecédo/ ele se ampara em
toda uma questao ai/ né/ juridica/ né/ pra nao ferir também o eca né/
gue é o estatuto da crianca e do adolescente/ que é um nome/ feio né?
(risos)/ eu quis dizer né eca né e-c-a/ mas popularmente a gente fala muito
ecal se referindo ao estatuto da crianca e do adolescente

A entrevistadora fez dois questionamentos ao professor. uma pergunta

aberta que se refere a visdo do Manual (<<o que é que o manual concebe por

linguagem?>>), e uma pergunta fechada referente a compreensdo do professor

(<<ficou claro pra vocé nessa sua olhada no livro/ no manual?>>). John

responde ao primeiro questionamento com hesitacdes, como pode ser visto atraves

de <<*o manual/ ele assim*>>, <<*ele definiu por linguagem*>>, <<*ele se

amparou* na questdo legal>>, <<*ele falou* na questdo assim>>, <<até

*citou*>> e <<*ele se ampara*>>.

Ao abordar a nogéo de linguagem no Manual da cole¢éo English for All, John

utiliza os seguintes procedimentos:

)

ii)

Acréscimo: ao falar que o Manual traz a nocao de <<idioma>> quando
expde a sua concepc¢do de linguagem, uma vez que o MP nao utiliza
essa Nnogao;

Deslocamento teméatico: Se considerarmos o Manual do Professor em
sua totalidade, ndo procurando secciona-lo em blocos explicativos de
nocbes, ha o tratamento das questdes legais e a evocacdo dos
documentos oficiais norteadores da cole¢do. Com efeito, o Manual, na
secao Legislacdo, traz exatamente os documentos que o professor
mencionou, a saber: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Desse modo, o falante fez o
deslocamento das teorias e explicagbes que embasam a nocdo de
linguagem para a questao legal, igualmente presente no material;
Condensacao: o professor refere-se apenas a <<algumas leis>> com
0 objetivo de retomar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e

as Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagéo.



103

Na interacdo com o docente Marcus, 0 questionamento acerca da nogao de
linguagem trazida pelo MP da colecdo em estudo € encadeado a discusséo anterior
através do marcador conversacional <<certo>>, na fala da pesquisadora (ENTM.
P2), que sinaliza o final de uma etapa e a abertura de outra, mas mantendo um elo
entre elas.

ENTM. P2: certo/ vocé achou que o conceito de linguagem no livro ta
CLARO?/ o0 que ele traz por linguagem?

PROFM. R2: acredito que esteja
(...)

ENTM. P3: ele inclusive traz aqui/ a gente pega aqui o manual ele diz
assim “a linguagem é de natureza sociointeracional’/ (...)) o que é que
vocé entende por isso/ marcus/ que a linguagem/ na opinido do
manual/ é de natureza sociointeracional?

PROFM. R3: é/ eu vejo assim ela ela surge/ ela/ ela::/ surgiu/ da
necessidade social/ para se comunicar/ convencionalmente se
estabeleceu/ e ficou a/ o cédigo/ e depois/ a::ssim/ a::/ SEM ELA/ né/
essa interacdo seria/ praticamente ou inteiramente impossivel/ sem a
linguagem/ como iriamos// como iria haver a comunicacdo se néo
houvesse a linguagem?

ENTM. P4: entendo/ vocé acha que ficou claro no manual esse conceito
de linguagem que ele:: traz?

PROFM. R4: eu achei/ achei/ achei interessante também porque ele
inclusive traz citagdes/ né/ de tedricos/ como Vygotsky

A ordem dos questionamentos aqui é diferente daquela desenvolvida na
entrevista anterior com o professor John. Na situacédo de entrevista com Marcus, a
pesquisadora propde inicialmente uma pergunta fechada acentuando o objeto do
guestionamento (<<vocé achou que o conceito de linguagem no livro ta
CLARO?>>), seguida por uma pergunta aberta <<o que ele traz por linguagem?>>
Essa inversdo na ordem das perguntas, isto €, com a colocacdo da pergunta
fechada em primeiro plano, sobrepondo-se a pergunta aberta, leva a uma reacéo
diferenciada no respondente.

A primeira resposta de Marcus atende ao questionamento proposto
primeiramente, acentuado pela entonacdo da pesquisadora, limitando-se a
responder <<acredito que esteja>>. A resposta dada pelo professor satisfaz a
pergunta em destaque na fala da pesquisadora, bem como se enquadra na situacao
socio-histérica partilhada pelos participantes, pois ele nao precisa responder “além”
do que foi perguntado. Como reacgéo a resposta dada por Marcus em PROFM. R2, a

pesquisadora propde a leitura da secdo que trata da nocédo de linguagem no MP
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(ENTM. P3): <<ele inclusive traz aqui/ a gente pega aqui o manual ele diz
assim>>,

Entendemos que a proxima resposta (PROFM. R3) da pistas da repercussao
da fala da entrevistadora (ENTM. P3), a qual traz um breve trecho que consta no
Manual e a introducdo de uma pergunta aberta (<<o que é que vocé entende por
isso/ marcus/ que a linguagem/ na opinido do manual/ € de natureza
sociointeracional?>>). O entrevistado retoma a perspectiva do Manual, que remete
ao surgimento da linguagem (<<ela::/ surgiu/ da necessidade social/ para se
comunicar>>), mas, em seguida, reafirma o seu ponto de Vvista
(<<convencionalmente se estabeleceu/ e ficou a/ 0 codigo>>).

Assim, Marcus retoma nocdes da TC ou de possiveis transposices dela
através de escolhas como <<comunicar>>, <<comunicacao>> e <<c6digo>>. Por
outro lado, ele também traz a nocdo de interacdo e o ponto de vista de teorias pés-
estruturais, como a teoria dialégica, através da énfase que pode ser vista na
repeticdo de <<SEM ELA>> e <<sem a linguagem>> para alegar que <<essa
interacdo seria/ praticamente ou inteiramente impossivel>>, bem como na
pergunta feita ao final de sua resposta (PROFM. R2) <<como iria haver a
comunicacdo se ndo houvesse a linguagem?>>. Assim, diversas perspectivas
tedricas ou vozes se entrecruzam na fala do docente e sao orquestradas por ele.

Em ENTM. P4, a pesquisadora recorre ao enunciado <<entendo>> como
uma maneira de concluir a discusséo anterior e dar continuidade a entrevista. Esse
segmento também funciona como recurso para fazer com que o entrevistado se
sinta mais “confiante” na situagdo de entrevista®’. Embora a participante néo partilhe
das mesmas perspectivas tedricas comentadas pelo docente, o marcador
<<entendo>> foi utilizado com a funcdo de encadeador. Ndo se trata de uma
escolha neutra, mas de uma tentativa de estimular o docente a continuar a falar.

Ainda em ENTM. P4, a pesquisadora questiona novamente se o Manual é
suficientemente claro (<<vocé acha que ficou claro no manual esse conceito de
linguagem que ele:: traz?>>). Marcus faz apenas alusdo a <<citacdes>> para
mencionar as seis citacoes dispostas na fundamentacdo da nocdo de linguagem no

material e faz uma supresséo, quando ele fala <<de teéricos/ como vygotsky>>,

®" Embora “entendo” seja um marcador conversacional frequente em situagdes de dialogo oral, os
entrevistados demonstraram certa necessidade de afirmacao, principalmente, através de elementos
ndo verbais como a entonagdo e os movimentos com a cabeca e com os bracos.
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pois além de Vygotsky, outros autores foram evocados através das demais citagdes.
E possivel que o motivo para essa supressdo seja que a maioria das citagdes, na
secdo em discussdao e no Manual como um todo, foi retirada dos escritos de

Vygotsky.

Focando novamente na entrevista com o professor John, em ENTJ. P3 (a
seguir), antes de introduzir um novo questionamento ou acentuar determinado
aspecto, a entrevistadora procura “afirmar” a participagao efetiva do docente a partir
de duas estratégias. Primeiramente, o posicionamento de concordancia com a fala
do entrevistado (<<eu entendo>>), em seguida, a retomada-reacentuacéo
(concordancia-discordancia ativa) do comentério feito por John com certo humor
promovido pela sigla ECA <<o0 eca (risos)/ é interessante esse termo mesmo

né>>, conforme pode ser visto abaixo:

ENTJ. P3: eu entendo/ o eca (risos)/ é interessante esse termo mesmo
né/ 6 john/ mas assim/ vendo assim mais especificamente na questao
do manual/ tem um momento que ele diz/ na parte de fundamentos
tedrico-metodolégicos/ que a linguagem € de natureza sociointeracional/
eu acho que é logo um dos tépicos assim [eu lembro]/ o que é que vocé
entende por esse conceito de linguagem de natureza
sociointeracional?

PROFJ. R3: é/ vou dar minha/ uma resposta assim be::m assim como
eu vou dizer assim/ minha mesmo né/ [claro] ndo baseada em em
teorias/ entdo/ sempre que eu pego uma palavra assim que ela me chama
a atencdo né/ como algumas palavras que eu vi hoje no manual/
observando com mais atencdo né/ uma palavra SOCIOinteracional/ entdo
eu tento decompor/ a palavra/ né/ dentro do meu conhecimento prévio/
tendeu?/ SOCIO relacionei a ideia de/ de de de SOCIEDADE/ no sentido
né de convivéncia/ de troca/ ndo é?/ da necessidade de vocé conviver
e trocar algo né/ com o outro/ e INTERACIONAL né no sentido de::
interacdo/ né/ até deixe-me ver uma outra palavra né/ porque vocé tinha
gue explicar com a mesma palavra né/ entdo/ mas eu até falei né/ antes né/
a palavra TROCA/ entendeu?/entdo SOCIO interacional né/ eu acho que as
duas palavras elas// formam uma nova/ mas/ em si cada uma/ uma ja se
relaciona com a outra

Ressaltamos que esses recursos, embora utilizados na tentativa de fazer
com que o docente se sentisse mais confortavel na situacéo de entrevista e dar-lhe
certeza de que estava sendo claro em suas colocagbes, promovem a ideia de
conivéncia por parte da pesquisadora, constituindo estratégias axiologicamente
carregadas com propasitos definidos.

Ainda em ENTJ. P3, o encadeamento promovido pela entrevistadora entre a

resposta dada por John em PROFJ. R2 e o proximo questionamento formulado é
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realizado através do segmento <<6 john/ mas assim>>. O uso do vocativo “6 john”
seguido pelo operador argumentativo de oposigao “mas” introduz o redirecionamento
que vira a ser proposto, movimento também marcado pelo segmento <<*mais
especificamente* na questdo do manual>>. Essa tentativa de redirecionamento
ocorre como reacdo a reposta anterior dada por John (PROFJ. R2), em que o
professor desloca o tema dos fundamentos da nocao de linguagem para a questao
da legislacédo. Outra reacdo ao deslocamento de tema feito por John é a proposta de
leitura do trecho do Manual por parte da pesquisadora: <<vendo assim tem um
momento que ele diz/ na parte de fundamentos teérico-metodolégicos>>.

A entrevistadora também aponta que a nocdo de linguagem no Manual
ocupa lugar de destague (<<eu acho que é logo um dos tépicos assim>>),
associado a um gesto com a méao que indica a ideia de topo. John reage ao
destaque conferido a nocdo de linguagem (<<é/ vou dar minha/ uma resposta
assim be::m assim como eu vou dizer assim/ minha mesmo né/ ndo baseada
em em teorias>>), que pode ser interpretada como discordancia em relacdo a
entrevistadora que insiste na questdo tedrica, ou como abstencdo da
‘responsabilidade” de responder conforme a visdo defendida no Manual e pela
pesquisadora.

Em PROFJ. R3, o professor retoma alguns fios ideol6gicos (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2009) através da escolha de palavras carregadas de certo valor
apreciativo na esfera pedagdgica, como <<sociedade>>, <<convivéncia>>,
<<troca>>, <<interagdo>> ou <<necessidade de vocé viver e trocar algo com o
outro>>. As palavras escolhidas pelo professor, acentuando inclusive a nocao de
“troca”, carregam um valor positivo, uma vez que retomam vozes de teorias recentes
as quais ressaltam a importancia da constru¢do conjunta de conhecimento.

Por outro lado, nota-se que o professor ndo relaciona a sua resposta ao
conteudo trazido no Manual, constatacéo que nos fez levantar trés hipoteses sobre a
relacdo que John estabeleceu com o material, pelo menos, no tocante ao tratamento
da concepcéo de linguagem: 1) o professor ndo leu as cita¢gées que fundamentam a
nocéo; 2) o docente leu as citagcbes, mas nédo reconheceu as teorias que elas
evocam, acarretando em uma compreensdo superficial da nocdo e certa
inseguranca em retomar as teorias; 3) ele leu as citagbes rapidamente e pode ter
reconhecido o arcabouco tedrico, mas optou por reiterar 0 que se sente mais seguro

para comentar ou que estdo mais de acordo com 0 seu ponto de vista.
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Ainda com relag&o a John, a entrevistadora insiste na nogao de linguagem
como de natureza sociointeracional, conforme pode ser visto abaixo em ENTJ. P4:

ENTJ. P4: (.) e como é a LINGUAGEM nesta perspectiva
SOCIQOinteracional que vocés ta falando? porque isso €é uma
perspectiva/ né/ o que é que vocé entende por uma linguagem que é de
NATUREZA/ sociointeracional?

PROFJ. R4: bem// é::/ entdo/ dizendo novamente né/ com as minhas
palavras né/ [claro] entd::0 eu acho assim QUE/ vocé viver/ vamos dizer
assim/ em sociedade/ né/ vocé tem também varios/ vamos dizer assim/
recortes/ né/ porque vocé pode/ qual é a sociedade?// alguém pode
dizer ndo/ é a familia/ é a sala de aula/ ndo é/ é a comunidade/ é o
bairro/ é o0 estado/ é o pais/ é o planeta terra/ entdo/EU/ trabalho com o
aluno/ a ideia da/ aquela ideia que eu até ja vi né/ em algumas cole¢des/
de inglés/ usarem muito até assim como/ né/ um slogan né/ um chavao
assim é:: CIDADAO DO MUNDO/ e eu concordo com isso/ sabe?/ eu
acho que nés somos/ né/ cidaddo/ do mundo/ entendeu?/ entd::o/ é:/
gostei também de ver no manual né que:: as 0s autores né/ eles
colocam que:: eles ndo fazem esse segmento/ essa separagdo né/
assim/ ah/ vamo vamos trabalhar essa parte aqui/ é::/ no estilo do
nativo/ falainglés de um pais x ou y/ aqui € o estilo do brasileiro/ ndo/ é
o inglés/ entendeu?/ claro que a lingua ela tem/ é:: as suas diferencas
regionais/ né/ sotaque e etc e tal/ mas assi::m/ € como o portugués né/
€ uma lingua/ que vai ter suas diferencas/ é:: regionais mas é/ de alguma
forma o mesmo sistema/ a mesma lingua né/ com suas variantes/ como::/
tem e pode até ter né (risos)/ no mesmo pais na mesma cidade/ né/ grupos
de falantes/ eles vao se expressar de formas diferentes

A tentativa da pesquisadora de redirecionar a resposta do docente se faz
perceptivel pela énfase por meio da entonagcdo nas noc¢des de <<LINGUAGEM>>,
<<SOCIO>> (de “sociointeracional’) e <<NATUREZA>>, juntamente com a
explicacdo do lugar ocupado por “sociointeracional”, marcada pelo operador
argumentativo “porque” em <<*porque* isso € uma perspectiva>>. Desse modo, a
repeticdo®® da mesma pergunta aberta associada aos elementos supracitados, tende
a “levar” o entrevistado a responder ao questionamento, atentando a certos aspectos
nao considerados ou enfocados anteriormente.

Desenvolvendo o seu discurso em um meio ja carregado de pontos de vista,
John reage a repeticAo da pergunta por parte da entrevistadora por meio do
advérbio “novamente” em <<ent&o/ dizendo *novamente* né/ com as minhas
palavras né>>. John, de fato, retoma e continua a responder a pergunta anterior
(ENTJ. P3), ligando a definicdo de “sociointeracional” as diferentes “linguagens” de

cada comunidade e contexto em que um individuo pode estar inserido. Assim, tanto

% Lembramos gue se trata da repeticdo da mesma pergunta uma vez que temos em ENTJ. P3: <<o
que é que vocé entende por esse conceito de linguagem de natureza sociointeracional?>> e
em ENTJ. P4: <<o que é que vocé entende por uma linguagem que é de NATUREZA/
sociointeracional?>>.
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na pergunta da entrevistadora, quanto na resposta de John, ha autoencadeamentos
dialégicos. Com efeito, 0 encadeamento foi provocado pela prépria pergunta que
remete tanto ao questionamento quanto a sua resposta dada anteriormente.

Em seguida, John utiliza os procedimentos de concondéancia-discordancia
ativa para retomar dois discursos diferentes: o das cole¢des de inglés que utilizam a
nogcédo de “cidaddo do mundo” (<<e *eu concordo* com isso/ sabe?>>) e o do
préprio Manual (<<*gostei* também de ver no manual né que:: as os autores né
[...]>>). O docente faz outro deslocamento tematico para explicar a nocdo de
linguagem no Manual. Ele recupera fragmentos que estédo presentes no discurso do
volume, mas que ndo se encontram relacionados a nogcdo em questao (<<0s
autores né/ eles colocam que:: eles ndo fazem esse segmento/ essa separacao
né/ assim/ ah/ vamo vamos trabalhar essa parte aqui/ é::/ no estilo do nativo/
fala inglés de um pais x ou y/ aqui € o estilo do brasileiro/ ndo/ € o inglés/>>), o
gue aponta para um deslocamento consequente do ponto de vista do professor.
Assim, ele reitera 0os aspectos que considerou mais importantes em sua leitura,
talvez, feita rapidamente.

Com relagdo a presenca de diferentes vozes, trata-se de um enunciado
(PROFJ. R4) extremamente heterogéneo (AUTHIER-REVUZ, 1990), sendo possivel
recuperar quatro diferentes vozes orquestradas pelo professor: a voz das outras
colecbes de inglés que usam a nocédo de cidaddao do mundo, a voz do Manual do
Professor da colecdo em estudo, a voz das teorias que tratam da variacao linguistica
da lingua portuguesa, e a voz das concepcdes tradicionais de lingua (<<de alguma

forma o_ mesmo sistema/ a mesma lingua né >>). E possivel que professor tenha

retomado e reacentuado no novo contexto as nocdes de variacdo regional e
sotaque, por conta de sua formacdo, uma vez que ele também é licenciado em
lingua portuguesa (<<claro que a lingua ela tem/ é:: as suas diferencas
regionais/ né/ sotaque e etc e tal/ mas assi::m/ &€ como o portugués né/>>).

Nos didlogos que se seguem, sao abordados outros tépicos orientadores
que concernem a nocao de linguagem trazida pelo Manual na pratica docente e a
sua importancia para o professor. John inicia sua resposta em PROFJ. R5
retomando a perspectiva apontada pela pesquisadora em sua pergunta (<<vocé
acha que é importante pro professor ter essa visdo de que essa/ justamente

dessa *questdo sociointeracional*?/ >>), e entdo acrescenta a sua opinido,
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constituindo uma reacentuacdo do tipo concordancia-discordancia ativa (<<€
fundamental>>).
ENTJ. P5: (...) vocé acha que é importante pro professor ter essa visdo

de que essa/ justamente dessa questao sociointeracional?/ vocé acha
que [0 professor?] esse é um conceito importante pro professor?

PROFJ. R5: é fundamental/ porque o professor/ né/ ele as vezes até;;/
vamos dizer assi::m/ estudou muito/ em termos de anos/ né/ em termos de
titulos/ né/ mas ele ndo € um bom professor no sentido/ de possibilitar
uma troca/ eu ndo vou dizer nem TRANSMISSAO/ né/ porque
transmissédo parece até coisa de doenga (risos)/ entendeu?/ né/ mas uma
TROCA/ né/ porque tem professor que vé o aluno como depositario// né
iss0?/ eu sei vocé ndo sabe/ e ndo é assim/ né isso?/ entdo tem professor
gue ele sabe muito/ ou acha que sabe PARA ELE/ mas ele/ ndo tem a
habilidade né/ para passar/ mas ele ndo vai assumir isso né/ ele vai dizer
gue é o aluno que é incapaz/ ndo é?

As escolhas feitas pelo docente séo carregadas de vozes, mostrando, mais
uma vez, a heterogeneidade dos discursos do docente. John retoma concepcdes e
criticas feitas por Paulo Freire de maneira quase que explicita ao recuperar fios que
perpassam <<aluno como depositario>>, <<eu sei vocé ndo sabe>>, <<o aluno
que € incapaz>>. No ambito pedagodgico, a palavra “depositario” traz, em sua
memoria discursiva, 0os seus antigos contextos de circulagdo, estando “atravessada”
ou “habitada” por eles (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009), bem como pelos pontos de
vista de quem a usou. O proprio entrevistado conhece a no¢cdo de meméria que as
palavras trazem, tendo, inclusive, participado de discussdes que abordam os
posicionamentos atrelados a alguns termos no ambito pedagdgico, pois enfatiza e
repete a nocao de “troca”, que carrega um acento de valor positivo nessa esfera e se
opde a palavra “transmissao”, com seu acento atualmente negativo.

Nota-se que ha pontos de vista tedéricos em conflito: para John, um “bom
professor’” € aquele que possibilita <<uma *troca*>> a0 passo que <<tem a
habilidade né/ para *passar*>>. Entretanto, o verbo “passar”’, no contexto
pedagodgico para se referir a relacao professor-aluno, esta relacionado, justamente, a
“transmissao” a que John se opbs anteriormente, distanciando-se da “troca”.

Com o professor Marcus, a entrevistadora propde essa mesma questdo que

envolve a nogao na pratica e a sua importancia para o professor:

ENTM. P4: certo/ entdo vocé acha que ficou claro o conceito/ vocé
lembra se no manual ele traz também/ na préatica/ o que é que é
conceber a linguagem como de natureza sociointeracional?// (siléncio)
ele ele traz assim algum exemplo PRATICO pro professor/ sabe?/ de
como colocar isso na pratica/ esse conceito na pratica?// (siléncio) vocé
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lembra de algum exemplo?/ alguma alguma algum momento que ele
fale sobre isso?

PROFM. R4: nos trabalhos né é:: em em grupo

ENTM. P5: certo/ vocé acha que esse conceito de de ter a linguagem
como de natureza sociointeracional é importante pro professor?

PROFM. R5: é importante sim/ né?/ é como eu que eu ia dizendo/ é
aquela coisa que eu ja citei a:: gramatica como um esqueleto e um
esqueleto s ele ndo se pdel/ ele pra/ ter essa essa:: DINAMICA/ né/ que
existe né/ ele precisa de// da:: de SIGNOS né/ precisa rechear esse
ESQUELETO/ precisa ser recheado de signos para poder/ haver a
dindmica/ a dindmica da linguagem

ENTM. P6: vocé falou de signo/ é interessante essa expressao/ o que é
gue vocé concebe por signo?

PROFM. R6: saussure (risos) (...) mas o signo/ vocé falou o que eu
entendo né?/ [isso] a palavra em si// eu queria saber assim xxx/ se/ se ndo
houver a:: conhecimento ndo ha::/// ndo se consegue/ transmitir uma
mensagem/ ndo se consegue// se ndo se conhece o signo

A entrevistadora inicia o enunciado ENTM. P4 com o marcador <<certo>> e
0 operador argumentativo <<entdo>> (<<certo/ entdo vocé acha que ficou claro o
conceito>>) para “concluir’ a discussao sobre a clareza da explicagao teérica no MP
e dar continuidade a entrevista. O encadeamento entre perguntas e respostas
precedentes e a pergunta porvir é estabelecido dentro do novo questionamento,
através do operador <<também>> em (<<vocé lembra se no manual ele traz
*também*/ na préatica/ o que é que é conceber a linguagem como de natureza
sociointeracional?>>) que se refere a existéncia da explanacédo teorica da nocao
de linguagem no Manual e a possivel presenca de exemplos praticos nho mesmo
material.

Apoés a introducdo da nova pergunta, o professor permanece em siléncio,
sugerindo, através de sua expressao facial, que esta pensando ou tentando elaborar
a reposta. A entrevistadora tenta, entdo, reformular a pergunta (<<ele ele traz assim
algum exemplo *PRATICO* pro professor/ sabe?/ de como colocar isso *na
pratica*/ esse conceito *na pratica*? >>). Na reformulacdo, observamos algumas
alteracdes significativas, como a énfase na entonacgio da palavra <<PRATICO>> e a
repeticdo de “na pratica” duas vezes. Notamos também que a pergunta inicial foi
segmentada em duas outras perguntas, e que houve, no primeiro questionamento, o
acréscimo de “exemplo”. Desse modo, a reformulagao proposta pela entrevistadora
enfoca fortemente a pratica pedagdgica e, possivelmente, direciona o professor a

pensar por esse Viés.
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Por conta desse siléncio, a entrevistadora reformula os questionamentos
previamente propostos (<<vocé lembra de algum exemplo?/ alguma alguma
algum momento que ele fale sobre isso?>>). Nessa segunda tentativa de
reformulacdo, mais uma vez segmentada em duas perguntas: a primeira repete a
palavra “exemplo”; a segunda pergunta, em oposicdo ao primeiro questionamento
dessa reformulacéo, ndo tenta fazer o professor se “lembrar’” do exemplo, e insiste
na questao dos exemplos do livro.

Na primeira resposta deste bloco (PROFM. R4), h4 uma supresséo. Apoés a
explanacao dos fundamentos teérico-metodolégicos da cole¢do, o Manual traz a sua
proposta didatico-pedagdgica, em que se encontram algumas sugestdes de trabalho
gue se apoiam nas noc¢des anteriormente apresentadas. Com efeito, “trabalhos em
grupo” constituem uma das sugestdes praticas dadas pelo Manual, mas ha outras
que foram suprimidas pelo docente, como trabalho em pares, atividades que
envolvam situacdes desafiadoras, etc.

Em ENTM. P5, o marcador <<certo>> é usado no encadeamento entre
perguntas e repostas por parte da entrevistadora. Em seguida, ha a introducdo de
uma pergunta fechada (<<vocé acha que esse conceito de de ter a linguagem
como de natureza sociointeracional € importante pro professor?>>), que busca
obter a o ponto de vista do professor acerca da importancia da no¢ao por meio do
modalizador <<vocé acha>>. Mais uma vez, o professor ndo formulara a sua
resposta em um meio “neutro”.

Em PROFM. R5, Marcus afirma a importancia da concepcao
sociointeracional da linguagem (<<é importante sim/ né?>>), caracterizando, ao
nosso olhar, um movimento decorrente ndo apenas da pergunta precedente, mas,
também, da maneira como a entrevista vem sido desenvolvida. Ainda em PROFM.
R5, notamos a ocorréncia de verdadeiros noés de heterogeneidade, isto €, "pontos”
no discurso que séo saturados da presenca de outrem, embora ndo explicitamente
marcados. O acento na nog¢ao de “signo” constitui um ponto fundamental nessa
guestdo, pois € um termo que pode remeter a diversas correntes tedricas que
trazem diferentes pontos de vista. Na visdo de Marcus, a “gramatica” precisa dos
“signos” para adquirir a <<dinamica da linguagem>>.

A introducdo dessa nogéo pelo professor (PROFM. R5) provoca a réplica da
entrevistadora (ENTM. P6) e aponta para um complexo jogo de movimentos

retrospectivos e prospectivos na fala dos participantes da situacdo. Enquanto



112

Marcus faz alusdo a nocao de signo de contextos passados e a reacentua para a
situacdo de entrevista a fim de fundamentar seus argumentos, a pesquisadora
retoma a nocao introduzida por Marcus (<<vocé falou de signo>>), acrescenta o
seu proprio acento valorativo em um processo de reacentuacdo do tipo
concordancia-discordancia ativa (<<é interessante essa expressao>>), e formula
uma nova pergunta a partir dessa intersec¢do (<<o que € que vocé concebe por
signo?>>).

Quando questionado sobre o que € um signo, o0 professor responde
prontamente <<saussure>>. Assim, nota-se, evidentemente, que um termo retoma
pontos de vista, contextos de ocorréncia e, primordialmente, a relagdo com o objeto
(SIBLOT, 2001). O professor confirma a afinidade teérica com os estudos do tedrico
Ferdinand Saussure ao dizer seu ponto de vista sobre a importancia da nocéao de
signo (<<a palavra em si// (...) se ndo houver a:: conhecimento ndo héa::/// ndo se
consegue/ transmitir uma mensagem>>), isto €&, além da “gramatica”, os
individuos precisam das palavras que sao dotadas de “conhecimento” a fim de se
comunicar. A proposta estruturalista saussuriana também é retomada e reacentuada
no contexto da entrevista de pesquisa através de diversas escolhas lexicais feitas

pelo docente: <<signo>>, <<transmitir>>, <<mensagem>>, <<gramatica>>.

5.2.Segundo eixo teméatico: nocdo de aprendizagem

As discussfes que se seguem com 0s docentes englobam a concepcéo de
sujeito pela perspectiva do Manual e, em seguida, a nocdo de aprendizagem.
Conforme explanado anteriormente, o limite de extensdo do presente trabalho e a
grande quantidade de dados produzidos nas entrevistas levam a delimitar os temas
que serdo analisados. Assim, nos restringimos na presente secdo a abordar as
interacOes acerca da nocdo de aprendizagem que é introduzida pela pesquisadora
nos seguintes trechos:

ENTJ. P6: certo/ john/ ele também coloca que/ a APRENDIZAGEM é de
natureza sociointeracional/ o que é que vocé entende por isso?

PROFJ. R6: ah eu eu assim/ como:: eu te falei outro dia né/ que até né a
minha pos-graduacdo/ é em arte/ arte educacdo/ entdo/ aquela
expressdo da mimese/ sabe?// eu acho muito bonita que vem la né//
(risos) da antiguidade classica né/ aristételes e tal/ né/ aquela coisa
assim de mimese né/ como imitagcao// né/ entdo o homem/ ele tem essa
coisa de de imitar até pra sobreviver/ entendeu?/ nédo imitar no sentido
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vulgar da palavra né/ vocé fala assim ah uma coisa é a imitacédo ela se
torna uma coisa:: vulgar/ mas no sentido assim de:: como é que eu vou
dizer assim de aprender/ com o outro/ né/ aquela coisa do espelhamento/

(..)

Primeiramente, é possivel observar, em ENTJ. P6, que a entrevistadora
continua a usar o marcador conversacional <<certo>> para encadear a resposta
prévia do professor as novas perguntas a serem introduzidas. Além de funcionar
para fechar discusséo e abrir outro toépico, o marcador também indica concordancia
com o0 que foi dito anteriormente pelo entrevistado. Assim, mesmo que a
pesquisadora nao partilhe das mesmas visdes tedricas do professor, o uso de “certo”
pode servir para “estimular’ o docente a falar. O encadeamento entre as discussdes
também é promovido pelo operador de adicdo <<também>> em <<ele *também*
coloca que/ a APRENDIZAGEM ¢é de natureza sociointeracional>>, uma vez que
retoma a discussdo prévia sobre a linguagem. A pesquisadora enfatiza com a
entonacdo a nogdo de “aprendizagem”, caracterizando uma estratégia para
‘redirecionar” o entrevistado para um tdpico. Essa mesma ocorréncia
(<<APRENDIZAGEM>>) também pode ser uma maneira de encadear a discussao
passada (nocdo de linguagem) com a introducdo acentuada da nova discusséo
(nocao de aprendizagem).

Em PROFJ. R6, John inicia a sua resposta retomando e modificando a
nocao de mimese, o0 que configura uma reacentuacao, visto que ele ndo se detém
ao MP da colecéo English for All. O docente afirma que a evocacao da nocao esta
atrelada a outras situacdes e interacbes do passado, como aos seus estudos na
pés-graduacdo (<<*a minha poés-graduacao/ é em arte/ arte educacao*/ entdo/
aquela expressdo da mimese/ sabe?>>). Desse modo, destaca-se o carater
dindmico e flexivel da reacentuacdo, processo que se faz constante no
funcionamento da linguagem (CUNHA, 2009).

Conforme vimos, toda compreensdo real € ativamente responsiva e a
formulacdo de qualquer resposta, seja qual for a sua manifestacdo, consiste em um
processo fundamentalmente avaliativo (BAKHTIN, 2011c). Os discursos com 0sS
quais John interagiu durante a sua pés-graduacédo, além de condensados, sofreram
um processo de reacentuacdo do tipo concordancia-discordancia ativa, pois John
explicita sua avaliacdo sobre a nocdo (<<aquela expressdo da mimese/ sabe?//

*eu acho muito bonita* que vem |4 né// da antiguidade classica>>).
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Mesmo que ndo se possa recuperar a origem de todos os fios e vozes que
perpassam e comp@em a fala do professor, é possivel encontrar a presenca de
palavras e expressfes que estdo atreladas as diversas discussdes existentes acerca
da nocdo de mimese, como <<mimese (...) como imitacdo>>, <<imitar (...) pra
sobreviver>>, <<ndo imitar no sentido vulgar>> e <<espelhamento>>. Desse
modo, entendemos que John responde a uma pergunta que busca o seu ponto de
vista (<<a APRENDIZAGEM é de natureza sociointeracional/ *o que é que vocé
entende por isso?*>>) com o0s discursos e vozes de outrem que vao dos mais
perceptiveis aos impossiveis de serem identificados, através do processo de
reacentuacao. Na sequéncia, a entrevistadora retoma a nogéo de aprendizagem:

ENTJ. P7: eu entendo/ mas esse conceito de aprendizagem é de
natureza sociointeracional/ ele até fala um pouco do que é e eu queria
saber o que é que vocé entende por isso/ essa partezinha que ta em
azul/ vocé pode ler?/[certo] até ler em voz alta talvez

PROFJ. R7: (leitura em voz alta)69/ entao/ é/ justamente/ como a gente
tava falando sobre questdo né/ é:: da imitagcdo do espelhamento e tal/
eu queria chegar num outro ponto que eu esqueci/ a aprendizagem por
exemplo em casa// o filho com a mée né// vamos dizer assim a mée e o
pai né/ mas a mée as vezes ela esta mais presente/ por uma série de de
razdes ai né/ ai:: quer dizer é:: ali estda havendo uma aprendizagem
contextual// né/ sociointeracional ao meu ver// entende?/ eu até falo pra
eles assim olhe/ vocés aprenderam a falar portugués onde? (entoagéo
diferenciada)// né// na escola (entoagdo diferenciada)/ na escola?/ nao/
vocés aprenderam em casa/ né/ através da:: do contexto do lar né/ vocé
dizendol// é::/ pato/ a mée dizendo/ ndo/ é PRATO/ e ali vocé foi construindo
uma gramatica internalizada/ né/ toda contextualizada/ sem ne::m talvez
alguma ideia de escola/ mas ali esta acontecendo naturalmente uma
aprendizagem né/ eu digo/ é::// o analfabeto né/ a pessoa sem/ vamos dizer
assim/ escolaridade// ela fala?// fala// e vocés entendem o que a pessoa
fala?// entende/ entendemos né/ e:: e e ela entende o que vocés falam?//
entende/ professor// pois é/ pode haver uma:: uma divergéncia/ numa
palavra ou outra/ mas/ entende?/ ai eu vou passando todos esses conceitos/
de que a aprendizagem ela ndo de d&::/ eu digo aqui na escola a gente vai
aprender/ a questdo da da formal/ no sentido assim/ vocé vai escrever
melhor/ vocé vai poder falar melhor/ através do conhecimento/ e no caso de
inglés/ vocé vai extrapolar isso porque a gente vai contextualizar mais com
a ideia cultural/ né/ voltando a questao do cidaddo do mundo

Logo no inicio da fala da entrevistadora (ENTJ. P7), ha o uso de <<eu
entendo>> como elemento encadeador entre a resposta do entrevistado e a
introducdo de uma nova pergunta, que, com seu valor positivo, projeta para o

professor uma impressado favoravel a resposta anterior. Contudo, o marcador de

% | eitura de John: “a aprendizagem é um processo que ocorre em uma estrutura de participagdo/ ndo
em uma mente individual/ isso significa/ entre outras coisas/ que é mediada pela diferenca de
perspectivas entre 0s coparticipantes/ € a comunidade/ ou pelo menos aqueles que estao
participando no contexto de aprendizagem/ que aprende”
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encadeamento € acompanhado pelo operador argumentativo de oposigdo “mas”,
(<<eu entendo/ *mas* esse conceito de aprendizagem ¢é de natureza
sociointeracional>>), que funciona como um acordo parcial em relacdo a resposta
anterior. Dessa forma, a pesquisadora compreende a nocao de aprendizagem pela
perspectiva sociointeracional de maneira diferente de John.

Com efeito, h& outra pista que aponta para essa disparidade entre os pontos
de vista dos participantes, ainda em ENTJ. P7, quando a entrevistadora diz <<ele
até fala um pouco do que € e eu queria saber 0 que € que vocé entende por
isso/ essa partezinha que ta em azul>>. A proposta de retomar o Manual do
Professor (<<ele até fala um pouco do que é>>), a repeticdo do questionamento
(<<e eu queria saber o que € que vocé entende por isso>>) e a indicacdo da
leitura de um trecho especifico (<<essa partezinha que ta em azul>>) apontam
para a discordancia por parte da entrevistadora com o que foi dito antes pelo
entrevistado.

Apos a leitura do trecho, o professor inicia a sua fala (PROFJ. R7) utilizando
um operador argumentativo (<<entdo>>), que estabelece uma ligacao entre a leitura
e a introducdo de sua interpretacdo. John retoma a sua resposta anterior, em
<<como a gente tava falando sobre questdo né/ é:: da imitacdo do
espelhamento e tal>>, e a reacentua no contexto da nova resposta, por meio de um
acréscimo, uma vez que ele agrega um novo aspecto ao que foi retomado (<<a
aprendizagem por exemplo em casa>>).

Ao nosso olhar investigativo, a ideia de “comunidade que aprende em
copatrticipagdo”, presente no trecho lido, foi compreendida e reacentuada pelo
professor como o exemplo da “aprendizagem em casa”, com a familia. Ademais, o
teor avaliativo-axiolégico, inerente ao processo de compreensdo, transparece na
superficie do discurso do professor, pois ao exprimir o que ele compreende por
“aprendizagem em casa”, John ressalta a sua opinido quanto a diferenca do papel
da méae e do pai na aprendizagem <<o filho com a méae né// vamos dizer assim a
mae e o0 pai né/ *mas a mae as vezes ela estd mais presente/ por uma série de
de razdes ai né*>>.

Apos a leitura da citacdo, o professor exprime a sua visdo sobre o0 que é a
aprendizagem como fendmeno sociointeracional através de exemplos, trazendo as
interacdes entre mae e filho, e a aprendizagem da lingua materna. O professor se

refere a nogdo explanada na citagdo como “aprendizagem contextual’, reforcando
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essa concepg¢ao ao utilizar pontualmente as palavras “contexto”, “contextual”,
‘contextualizada” e “contextualizar”. Por outro lado, nota-se certa inseguranca
quanto ao uso da terminologia “sociointeracional”’, uma vez que John afirma que a
interacédo entre mae e filho € um exemplo de “aprendizagem contextual’, mas revela
certa duvida ao falar “sociointeracional” (<<ali esta havendo uma aprendizagem
contextual// né/ sociointeracional *ao meu ver*>>). Porém, mesmo sem o
reconhecimento da nocado, expde a sua compreensédo do trecho, o seu caminho de
interpretacdo, evocando discursos previos, avaliando-os, ligando-os a nova situacao
de enunciagao.

Essa evocacdo de discursos anteriores se faz ainda mais evidente nas
mudancas de entonacao realizadas por John a fim de retomar a sua fala em sala de
aula (exemplo: <<olhe/ vocés aprenderam a falar portugués onde?>>) e a “fala/
resposta” dos alunos (exemplo: <<na escola>>). Ao nosso olhar, a evocagéao de
interacdes passadas entre o professor e seus alunos configura uma maneira de
exprimir ndo apenas a sua interpretacdo do assunto em discussdo, mas, também,
mostrar que ele aborda esse assunto com o0s alunos em sala (<<ai eu vou
passando todos esses conceitos>>). Essa necessidade de afirmar que a nocao é
trabalhada em sala pode ser decorrente da prépria situacdo de enunciacdo, a
entrevista de pesquisa aconteceu em seu local de trabalho, sobre nocbes da area
pedagogica, promovida por uma pesquisadora da area.

No final de sua fala, John articula toda a explicacdo dada em PROFJ. R7 a
uma de suas respostas anteriores, ocasido em que o professor deslocou o tema da
concepgao linguagem como fendmeno sociointeracional para a nogédo de “cidadéo
do mundo”. Por outro lado, ndo se trata necessariamente de outra reacentuacéo do
Manual por deslocamento tematico, mas de uma reacentuacéo da propria resposta
dada previamente, configurando uma verdadeira cadeia de reacentuagdes (<<e no
caso de inglés/ vocé vai extrapolar isso porque a gente vai contextualizar mais
com aideia cultural/ né/ *voltando a questédo do cidaddo do mundo*>>).

Na interacdo com o professor Marcus, a entrevistadora (ENTM. P7) utiliza-se
de algumas formulacdes usadas na entrevista com o professor John, como:

i. aescolha do marcador “<<certo>>" para promover a transicao entre repostas
e perguntas;
ii. o uso do operador “<<também>>" para retomar a discussao anterior (nogcao

de linguagem) e introduzir uma nova questao;
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lii. a énfase na entonacdo sobre a nogédo de “<<APRENDIZAGEM>>".

Conforme ja comentado, € possivel observar que ha, em tais recursos,
motivacfes e que eles sdo passiveis de causar ressonancias especificas nos
entrevistados, o que os impedem de serem classificados como “neutros”. Além
desses recursos, a pesquisadora retoma explicitamente a concepc¢éo de linguagem
no trecho <<ele traz a linguagem/ e a aprendizagem>>, reforcando a ligagao entre
as nocoes e entre as discussdes propostas:

ENTM. P7: certo/ ele também traz “A APRENDIZAGEM como de natureza

sociointeracional’/ ele traz a linguagem/ e a aprendizagem// mas uma vez
0 gue é que vocé entende por isso?

PROFM. R7: certo// aprendizagem né?/ é:: a gente vai se reportando la
na// no no no colo/ né?/ o quanto o CONTATO co::m// com o social/ a
aprendizagem vai se dando a partir dos primeiros momentos de vida//
com o contato com o social através do listening né/ através// depoi::s
ouvindo/ falando// entdo essa aprendizagem vai acontecendo depois de
uma/ ja que é de um modo geral né/ depois FORMAL/ a partir do
momento que a pessoa/ que a crianga é levada a::. escola

ENTM. P8: vocé acha que é dutil/ ter entender a aprendizagem como
sociointeracional?/ vocé acha que MUDA alguma coisa na na prética do
professor?

PROFM. R8: na pratica sem duvida/ né/ eu acho que:: essas/ acho ndo/
tenho certeza né/ que essas que essas/ teorias/ né/ observacdes
tedricas/ tudo nos ajuda a ampliar a visdo/ sobre a nossa pratica
pedagédgica

O professor Marcus retoma a nocdo enunciada com énfase pela
entrevistadora (<<aprendizagem neé?>>) e inicia a sua reflexdo ressaltando “o
contato com o social”, explicitando sua interpretacédo do que seja “sociointeracional”.
Esse destaque é realizado por meio da forte entonacdo ao enunciar a palavra
<<CONTATO>> e também ao repetir esse argumento ao longo de sua fala. Além
disso, 0 docente enfatiza que a aprendizagem, por ser um fendmeno que se da no
“‘contato” com outras pessoas, acontece desde o nascimento. Essa énfase também
é realizada através da repeticdo do argumento, como pode ser visto em <<a gente
vai se reportando |4 na// no no *no colo*>> e <<a aprendizagem vai se dando *a
partir dos primeiros momentos de vida*>>.

Ainda de acordo com a resposta de Marcus, essa aprendizagem <<vai
acontecendo (...) de um modo geral né>> e, somente posteriormente, a criangca

sera inserida no contexto da educagdo <<FORMAL>>, isto é, da escola. N&o

conseguimos recuperar os possiveis fios ideologicos que conectam o discurso do
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professor a outros textos especificos, tampouco ao MP da colecdo English for All,
mas isso nao significa que essas ligacdes nao estejam l4. De acordo com Bakhtin e
Volochinov (2009), compreender é necessariamente aproximar o signo apreendido a
outros signos ja conhecidos. Mesmo nao sendo possivel recuperar vestigios dos
elos dessa cadeia de compreensdo, o docente revela ja ter tido contato com outros
textos acerca da nogcdo em foco, pois apresenta argumentos para seu ponto de
vista.

Em seguida, em (ENTM. P8), a entrevistadora questiona sobre a nocéo de
aprendizagem aplicada na pratica de sala de aula, formulando duas questbes
fechadas relativas ao assunto para Marcus: <<vocé acha que € *(til*/ ter entender
a aprendizagem como sociointeracional?>> e <<vocé acha que *MUDA* alguma
coisa na na pratica do professor?>>. Nota-se, na primeira pergunta, a escolha do
adjetivo “Util” a fim de relacionar a nogéo tedrica com a pratica pedagogica. Na
segunda, ela acentua por meio da entonagédo na forma indicativa do verbo “mudar”,
reiterando a questdo. Contudo, considerando a importancia da no¢ao nessa situacao
especifica de interacdo (ela consta no Manual e é um dos focos da entrevista de
pesquisa) e a escolha das palavras (“util” e “MUDA?”), as perguntas propostas podem
dar ao professor certa expectativa sobre o que “deve” ser respondido.

Em PROFM. R8, Marcus inicia a sua fala retomando o que foi dito pela
pesquisadora (<<*na pratica* sem duvida>>) e também acrescentando o seu ponto
de vista (concordancia com o que foi dito) através do uso da expressdo “sem
duvida”, o que caracteriza uma reacentuacdo do tipo concordancia-discordancia
ativa. Em seguida, o professor continua a sua fala com <<eu acho que:: essas/
acho nado/ tenho certeza né/ que essas gue *essas/ teorias*/ né/ *observacdes
tedricas*/ *tudo* nos ajuda a ampliar a visdo/ sobre a nossa pratica
pedagodgica>>. Nesse segmento, ocorre reacentuagdo por condensagdo, uma vez
que “essas teorias”, “observagdes tedricas” e “tudo” sdo maneiras de retomar as
nocodes tedricas discutidas anteriormente na situacdo de entrevista e presentes no
MP™°,

Logo apos a interagdo analisada acima, houve uma breve interrupcéo por

conta de um problema técnico com o material de gravagdo. Assim que o material

0 Nocédo de linguagem e de aprendizagem como fenbmenos de natureza sociointeracional, a questao
da alteridade constitutiva do sujeito, etc.
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voltou a funcionar, a entrevistadora retomou a pergunta que estava formulando,
como pode ser visto abaixo:
ENTM. P9: (...) a gente tava comentando sobre a aprendizagem ser de
natureza sociointeracional/ e eu te perguntei/ qual era a diferenca de um
professor conceber a aprendizagem como sociointeracional e um que

ndo concebe/ qual é o diferencial de vocé conceber/ a aprendizagem
como sociointeracional?/ na sua opinido/ na sua viséo

PROFM. R9: certo// eu acredito que aquele que concebe né// a
aprendizagem// como sociointeracional// [hurrum] se ele trabalha dessa
maneira olha nessa perspectiva ele vai::/ POSSIBILITAR uma
aprendizagem mai::s// mais eficiente/ também/ eu creio que ele va:: é::/
essa aprendizage::m va::/ enriquecer as pessoas/ né/ porque:: vivemos
uma pluralidade/ né/ e:: cada um/ DA a sua parte contribuicio pro
discurso/ através do discurso// por isso vai vai enriquecer cada um/ no
trabalho em grupo

A pesquisadora acentua ainda mais a nog¢ao tedrica na préatica pedagdgica.
Entretanto, o siléncio do professor’™* faz com que a entrevistadora reformule o seu
guestionamento, propondo as questdes expressas em ENTM. P9. Ela solicita uma
espécie de comparacdo entre professores que possuem pontos de vista tedricos
diferentes <<qual era a diferenca de um professor conceber a aprendizagem
como sociointeracional e um que ndo concebe>>.

Entretanto, logo em seguida, ela acrescenta: <<qual é o *diferencial* de
vocé conceber/ a aprendizagem como sociointeracional?>>. Esse acréscimo
direciona o foco da questdo para o professor que encara a aprendizagem por uma
perspectiva sociointeracional, colocando-o como possuidor de um “diferencial”’. Essa
escolha lexical, que carrega uma apreciacdo positiva em sua memoria discursiva,
marca um posicionamento favoravel por parte da pesquisadora no que diz respeito
ao professor que partilha daquela nocdo de aprendizagem. Desse modo, Marcus
nao entra em contato-confronto com um questionamento neutro, mas com indicios
da visdo de aprendizagem partilhada pela pesquisadora. Isso reitera a discusséo
proposta por Francois (2014) de que os pontos de vista se fazem mais perceptiveis
através do contato com objetos, situacdes e pessoas.

Na resposta (PROFM. R9), Marcus faz um movimento de retomada da fala
da pesquisadora associado a uma avaliagdo, marcada pelo modalizador “eu
acredito”, em <<*eu acredito* que aquele que concebe né// a aprendizagem//

como sociointeracional// se ele trabalha dessa maneira olha nessa

TE possivel observar essa parte da interagéo entre Marcus e a entrevistadora na versdo completa da
entrevista que consta no Anexo VIl do presente trabalho.
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perspectiva>>. Em seguida, utilizando o estilo de comparagéo sugerida na fala da
pesquisadora, Marcus assume um ponto de vista favoravel ao professor que
concebe a aprendizagem como fenbmeno sociointeracional, em <<ele vai::/
POSSIBILITAR uma aprendizagem *mai::s*// *mais* eficiente>>. O advérbio
“‘mais” estabelece essa comparacao e, com isso, constitui outro elo entre a resposta
do professor e a pergunta proposta.

Conforme comentamos, o ponto de vista favoravel aquele que encara a
aprendizagem pelo viés sociointeracional assumido por Marcus esta em
conformidade com o posicionamento da entrevistadora e do material didatico em
questdo. Esse ponto de vista partilhado por Marcus permeia as palavras em seu
discurso, como por exemplo, a escolha de verbos com teor apreciativo positivo
nesse contexto (“possibilitar” e “enriquecer”’), e da expressdao adjetiva “mais
eficiente”, na comparacao por superioridade.

Além disso, o professor acrescenta outro argumento, ligado ao que foi dito
anteriormente através do advérbio “também” e com o modalizador que marca que se
trata do seu ponto de vista (“eu creio”), em <<*também*/ *eu creio* que ele va:: é::/
essa aprendizage::m va::/ enriguecer as pessoas/ né/ porgue:: vivemos uma
pluralidade>>. O argumento da pluralidade € desenvolvido por Marcus em seguida,
afirmando que <<e:: cada um/ DA a sua parte contribui¢do pro discurso/ através
do discurso>>. Uma vez que o docente afirma ter lido o MP um dia antes da
entrevista, a questdo da pluralidade e o segmento selecionado logo acima podem
indicar a interpretacdo obtida a partir da leitura da citacdo de Moita Lopes (2003, p.
13)"% “a aprendizagem é um processo que ocorre em uma estrutura de participagao,
ndo em uma mente individual. Isso significa, entre outras coisas, que € mediada
pelas diferencas de perspectiva entre os coparticipantes (...)".

Ao nosso olhar investigativo, essa possivel retomada-modificacdo do trecho
corresponde a uma reacentuagdo em que ocorreu o0 processo de substituicdo, isto &,
houve a supressdo de algum elemento (aprendizagem é um processo que nao
ocorre em uma mente individual) e o acréscimo de outros (<<porque:: vivemos
uma pluralidade>> e <<por isso vai vai enriquecer cada um/ no trabalho em

grupo>>).

20 trecho do texto de Moita Lopes (2003) mostrado acima é a primeira citagdo trazida na secao
denominada “A aprendizagem é de natureza sociointeracional” no Manual do Professor da colegéo
English for All.
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Retomando a entrevista com o professor John, as proximas perguntas
também enfocam a nocdo tedrica discutida (aprendizagem como fendémeno de
natureza sociointeracional) na pratica pedagogica, como é possivel visualizar nas
interacOes abaixo:

ENTJ. P8: (...) na pratica/ como é que vocé acha que seria uma/ vamos

supor/ uma aula/ em que o professor tivesse a nogdo de que a
aprendizagem é sociointeracional?

PROFJ. R8: como seria na pratica?// [é/ na pratica] 6/ primeiro/ eu boto a
guestdo do acordo/ ndo é?/ eu li um livro// me fugiu agora o nome das
autoras/ mas é um livro que talvez vocé conhe¢a chamado cem aulas sem
tédio// que ele traz/ que é cem no sentido de numeral/ né/ e sem depois no
sentido de/ auséncia/ né/ entdo cem aulas SEM tédio/ e as autoras
apresentam CEM AULAS/ criativas na visdao delas/ né/ pra vocé
estimular/ pra vocé::/ sabe?/ e pra inglés/ né/ pra vocé fazer aquela aula
dindmica/ movimentada/ com jogos/ é muito interessante né porque
talvez o professor/ vamos dizer assim/ menos criativo/ ele possa encontrar
caminhos/ nem tudo vai funcionar/ mas ele ja tem cem dicas// entdo é uma
obra importante/ [eu entendo] ndo é7?

Em ENTJ. P8, é possivel notar que a pesquisadora propde uma situacao
hipotética. Desse modo, o uso do verbo ser no futuro do pretérito do indicativo
(seria), bem como do modalizador “achar” indicam um possivel ponto de vista da
entrevistadora. Dentre as leituras que se pode ter dessas escolhas, uma seria que a
pesquisadora ndo compreende a nocdo em discussdo da mesma forma que o
professor, ndo estando de acordo com as suas respostas prévias. Outro aspecto que
reitera a projecdo de uma situagao hipotética € o uso de “vamos supor’ em <<na
pratica/ como é que vocé acha que seria uma/ *vamos supor*/ uma aula/ em
gue o professor tivesse a nocdo de que a aprendizagem é
sociointeracional ?>>.

O professor John em PROFJ. R8 retoma e modifica a pergunta da
entrevistadora, deixando-a mais concisa, processo de reacentuacdo que chamamos
condensacgao (<<como seria na pratica?>>). Mesmo a entrevistadora colocando a
pergunta na terceira pessoa (<<uma aula/ em que *o professor tivesse* a nogéo
de que a aprendizagem é sociointeracional?>>), John responde a pergunta na
primeira pessoa (<<primeiro/ *eu boto* a questdo do acordo>>), assumindo a
posicdo de um professor que adota a perspectiva teérica em questao.

Em seguida, o docente evoca a leitura do livro “Cem aulas sem tédio” para
fundamentar a sua resposta e também expressar a sua Vvisdo sobre ele.

Primeiramente, ele explica o titulo do livro e, logo depois, fala sobre o que é
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abordado nele (<<as autoras apresentam CEM AULAS/ criativas *na visao
delas*>>). Essa retomada do que € discutido no livro constitui uma reacentuacao
por condensagéo, fendmeno este que vem atrelado ao acento de valor do falante, o
qual enuncia também “na visédo delas”, sugerindo que nem todos aqueles que lerem
o livro poderdo considerar as aulas sugeridas como “criativas”.

De acordo com o entrevistado, o livro busca dar sugestbes <<*pra vocé
estimular*/ pra vocé::/ sabe?/ e pra inglés/ né/ *pra vocé fazer aquela aula
dinamica/ movimentada/ com jogos*/ € muito interessante>>. Assim, a0 Nn0Sso
olhar investigativo, John considera que uma aula em que o professor tenha tal
concepgao de aprendizagem € aquela que visa “estimular’, € uma aula “dinamica,
movimentada, com jogos”.

Nota-se, também, que a terceira pessoa € utilizada pelo docente somente no
final de sua fala, quando ele discute sobre o professor que tem dificuldade em
promover aulas “dindmicas, movimentada, com jogos”, isto €, aulas em que, na sua
visdo, o professor pe em pratica a nocdo de aprendizagem como fenémeno
sociointeracional (<<*o professor*/ vamos dizer assim/ *menos criativo*/ *ele
possa* encontrar caminhos/ nem tudo vai funcionar/ mas *ele ja tem* cem
dicas>>). Além da reacentuacdo por condensacdo, ocorre outro tipo de
reacentuacao, a discordancia-concordancia ativa, uma vez que o docente exprime o
seu ponto de vista sobre “Cem aulas sem tédio” (<<é uma obra importante>>).

Na sequéncia, a entrevistadora pede a John exemplos mais especificos da

nocao na pratica de sala de aula, como por ser visto a sequir:

ENTJ. P9: e como/ alguma sugestao/ me diga assim/ alguma sugestao
mais préatica// uma atividade ou entdo uma postura desse professor
que tem essa

PROFJ. R9: certo// mas eu antes de falar que quero dizer assim/ que as
autoras que eu estava dizendo/ que me fugiu o nome/ sdo duas autoras/
né/ de cem aulas sem tédio/ elas comecam logo dizendo// que/ a
motivacdo/ depende do aluno/ entendeu?/ de cada um// entdo vocé
pode chegar vestido de PALHACO/ pra dar uma aula/ mas se da parte
do aluno/ ele ndo aceitar/ entendeu?/ vamos dizer o momento/ a
brincadeira/ o jogo/ nada vai acontecer// entende?/ entdo depende
assim/ essa motivacao/ elas tiraram o peso s6 do professor// ah se a
aula ndo for boa/ ndo acontecer/ é culpa do professor (entoacado
diferente)/ ndo/ o professor ele pode ser maravilhoso/ mas entra a questéo
da empatia/ sabe?/ 0 momento pessoal da turma né/

Com o objetivo de entender os movimentos dialégicos que provocam e

perpassam as falas dos participantes da situacado de entrevista, faz-se necessario
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investigar as relagBes dialogicas estabelecidas entre os discursos. A pesquisadora
inicia a sua fala com <<e como>>, expressédo caracteristica de didlogos orais que é
enunciada geralmente com uma forte entonagao especifica. A expressado “e como”
ndo exprime apenas concordancia, e, sim, constitui uma maneira enfatica de
concordar com o que foi dito pelo professor anteriormente, caracterizando um
processo de reacentuacdo do tipo concordancia-discordancia ativa. Logo,
entendemos que se trata de uma escolha motivada por possiveis razdes, como: 1)
pela prépria situacdo de entrevista, uma vez que, no papel de entrevistadora, a
participante quer fazer com que o entrevistado se sinta confortavel e seguro, sendo
a concordancia uma maneira de promover isso; 2) como professora, é possivel que
a pesquisadora ja tenha passado por alguma experiéncia desse tipo e de fato
concorde com base em sua vivéncia na area. Contudo, também € importante atentar
gue o docente solicita uma confirmacao por parte da entrevistadora, pois termina a
sua fala anterior (PROFJ. R8) com “ndo é?"",

Logo em seguida, nota-se que ndo ha a introducdo de uma pergunta, mas a
entrevistadora utiliza uma colocagéo que exprime pedido (<<me diga assim>>), no
segmento <<*me diga* assim/ alguma sugestdo *mais pratica*// *uma atividade
ou entdo uma postura* desse professor que tem essa>>. Alguns usos sao uma
tentativa de fazer com que o professor redirecione a sua resposta para um
determinado caminho. Como exemplo, podemos mencionar: 1) a solicitacdo de
propostas “mais praticas”, o que sugere que as explanag¢des dadas até o momento
nao estavam de acordo com a sua visado do que seja “pratica”, 2) a mengao do que o
professor “deve” responder, isto €, dar sugestbes de “‘uma atividade ou entdo de
uma postura”.

John interrompe a fala da entrevistadora, com o uso da palavra “certo”,
escolha essa que pode indicar desde a sinalizacdo do entendimento e do acordo
com o que estava sendo dito, a uma maneira de ndo concordar, mas amenizando
essa atitude com uma palavra que carrega em sua memdéria um acento positivo. O
gue nos leva a interpretar que o professor ndo concorda com a fala da pesquisadora
€ 0 uso do operador argumentativo “mas” logo apds a palavra “certo” em <<certo//
*mas* eu antes de falar que quero dizer assim>>, indicando a introducéo de algo

contrario/ diferente do que a entrevistadora solicitou.

% Trecho final de PROFJ. R8 mencionado: << ele possa encontrar caminhos/ nem tudo vai funcionar/
mas ele ja tem cem dicas// entdo é uma obra importante/ [eu entendo] ndo é?7>>).
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Em seguida, John retoma o livro “Cem aulas sem tédio” (<<_certo// mas eu
antes de falar que quero dizer assim/ que *as autoras que eu estava dizendo*
gue me fugiu o nome/ *sdo duas autoras*/ né/ de cem aulas sem tédio>>).
Observa-se que essa reevocacdo do livro teve por objetivo reiterar um trecho
especifico em que, segundo John, <<*elas comecam logo dizendo*// que/ a
motivacao/ depende do aluno/ entendeu?/ de cada um>>. Através do segmento
‘elas comegam logo dizendo”, o docente retoma o discurso das autoras e o
reacentua para nova situacdo de interacdo. Embora esteja além dos limites do
presente trabalho recuperar o texto original e observar quais processos mais
especificos de reacentuacdo foram realizados (acréscimo, supressao, substituicdo),
entendemos que houve uma condensacao do trecho do livro.

Uma questdo importante € observar ndo unicamente a reacentuacao
(condensacdo) do texto presente no livro, mas, também, outros aspectos que
indicam a compreensdao ativa que o professor teve da obra. Apds retomar-reacentuar
0 que as autoras dizem (<<a motivagdo/ depende do aluno>>), o docente exprime
0 seu ponto de vista de maneira explicita <<entdo vocé pode chegar vestido de
PALHACO/ pra dar uma aula/ mas se da parte do aluno/ ele ndo aceitar/
entendeu?/ vamos dizer o momento/ a brincadeira/ o jogo/ nada vai
acontecer>>, e, posteriormente, diz: <<entdo depende assim/ essa motivagao/
*elas tiraram o peso s6 do professor*>>. Assim, entendemos que John confrontou
o texto do livro a partir de outros textos ja conhecidos, de outros discursos
produzidos inclusive em sua préatica docente.

Além dos fios ideoldgicos que ligam a fala do professor a voz das autoras do
livro “Cem aulas sem tédio” e as suas experiéncias sempre construidas na interagao
com outros sujeitos, também observamos o entrecruzamento de outras vozes no
plano do discurso do docente. Ao falar com uma entonacdo diferente da habitual
utilizada na situacao de entrevista em <<ah se a aula n&o for boa/ ndo acontecer/
é culpa do professor>>, John simula uma voz “outra”, isto €, um ponto de vista que
ele ndo partilha. Em seguida, temos “a resposta” do professor a voz simulada
anteriormente, resposta essa enunciada em sua entonacdo “habitual”’, o que nos
permite considerar como 0 seu ponto de vista (<<ndo/ o professor ele pode ser
maravilhoso/ mas entra a questdo da empatia/ sabe?/ o0 momento pessoal da

turma né>>).
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Percebe-se que o ponto de vista assumido por John foi fortemente
influenciado pela leitura do livro “Cem aulas sem tédio”, que, por sua vez, foi lido a
partir de outros discursos produzidos em sua pratica docente. Em nossa visao, iSso
constitui o processo Unico e continuo que Bakhtin e Volochinov (2009, p. 109)
chamaram de “cadeia de criatividade e de compreensao ideoldgica”, fendbmeno em
que movimentos de compreensao desdobram-se de signo em signo para um novo

signo, ligando-os através de relacdes dialogicas.

5.3. Terceiro eixo tematico: nocao de texto

Dando continuidade a situacdo de entrevista, a pesquisadora introduz um
novo assunto para discussao, a no¢ao de texto, eixo tematico da presente secao:

ENTJ. P10: eu entendo/ certo/ john/ e agora falando um pouquinho sobre
outro tépico/ € com relacdo a questédo do texto/ pra vocé/ o que € texto?

PROFJ R10: ah o texto/ ele::/ assim pra mim né/ ele ndo se da s6:: de
forma escrita através de palavras/ ndo €?/ ele pode né como todo mundo
sabe assim né/ a grosso modo dizendo/ ser uma imagem também/ entdo o
texto/ ele vai ser o elo/ comunicativo/ entdo se eu escrevi algo/ ndo é
isso?/ é:: vamos dizer assim/ pode até ser pra mim/ mas a maior parte
das coisas que sao escritas// é para o outro// ndo é isso?/ vocé quer
estabelecer alguma comunicacdo/ deixar uma memoria/ se eu pinto um
guadro/ eu ndo vou deixar né/ numa gaveta// entd::o/ eu posso até ndo
ter ambi¢cdes comerciais/ mas eu gostaria de que alguém inferisse com
aquela obra/ com aquele texto/ né/ ou escrito ou plastico

ENTJ. P11: ok/ vocé acha que o texto é importante na na:: aula de
linguainglesa?

PROF. R11: MUITO importante

Em ENTJ. P10, além do uso dos marcadores “eu entendo” e “certo”, ja
discutidos nas secdes anteriores, 0 segmento <<*e agora* falando um
*pouquinho* sobre outro topico>> é o elo que interliga a discussao prévia sobre a
aprendizagem a introdugédo da nogao. A expressao “e agora”, comumente utilizada
para introduzir algo novo em situacdes de dialogo oral, é o principal elemento
encadeador. A presenca do modalizador “pouquinho”, nessa situacdo de
enunciagao, aponta para a duragédo da discussdo ou da entrevista como um todo,
mas pode também ter o objetivo de dar tranquilidade ao entrevistado que néao
precisara assim discorrer longamente sobre “texto”. O questionamento busca

apreender o ponto de vista do docente por meio da pergunta aberta: <<pra vocé/ o
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que é texto?>>. Trata-se de uma pergunta direta e fundamentalmente teérica, ndo
disponibilizando elementos que facilitem a formulag&o da resposta.

Na resposta de John (PROFJ. R10), é possivel auscultar diferentes vozes
gue se entrecruzam no seu discurso e que participam da formacéo do seu ponto de
vista. Primeiramente, as vozes que remetem a pos-graduacdo em Arte e Educacédo
cursada por John nos segmentos: <<o texto/ ele::/ assim *pra mim* né/ ele néo se
da sé:: de forma escrita através de palavras/ ndo é?/ *ele pode (...) ser uma
imagem também*>> e <<*se eu pinto um quadro*/ eu ndo vou deixar né/ numa
gaveta// (...) eu gostaria de que alguém inferisse com aquela obra/ com aquele
texto/ né/ ou escrito ou plastico>>. Assim, a explicacdo e os exemplos dados
mostram que o “préprio ponto de vista” € constituido dialogicamente, ou seja,
retomam discussdes sobre o que é texto no campo da producado artistica (“a
imagem”, “um quadro” e “aquela obra” enquanto textos).

Também percebe-se em PROFJ. R10 a presenca de vozes que remetem a
teorias ou transposicfes didaticas de teorias sociointeracionistas, como no
segmento: <<o texto/ ele vai ser o elo/ comunicativo>>. O professor introduz a
necessidade do outro para a construcdo textual (<<entdo se eu escrevi algo/ nao é
isso?/ é:: vamos dizer assim/ pode até ser pra mim/ mas a maior parte das
coisas que sdo escritas// *¢ para o outro*>>). Sabemos que ndo é possivel
reconstituir todos os fios dialégicos do dizer, tendo em vista que a heterogeneidade
pode ndo ser marcada. Nao vemos aqui, por exemplo, elementos do discurso do
Manual.

Em seguida, temos a reacdo da entrevistadora (ENTJ. P11): <<ok/ vocé
acha que o texto € importante na na:: aula de lingua inglesa?>>, com o uso de
“ok” de “concordéancia” com valor positivo e a formulagcdo de uma nova pergunta.
Desse modo, entendemos que héa diferentes possibilidades que podem justificar a
escolha desse termo, como: 1) a pesquisadora concorda com o que foi dito por
John, isto €, achou que foi uma “boa resposta”, ponto de vista que transparece em
sua fala; 2) ela n&o concorda (impossibilidade de saber o grau de “néo
concordancia”) com o que o professor disse, mas procurou projetar essa imagem a
fim de provocar certo efeito no entrevistado.

Em PROFJ. R1, é possivel observar uma consequéncia do uso de uma

pergunta fechada por parte da entrevistadora (<<vocé acha que o texto é

importante na na:: aula de lingua inglesa?>>). o docente reponde de maneira
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consideravelmente concisa (<<MUITO importante>>). Entretanto, sua resposta
carrega a avaliacdo do falante através da entonagdo expressiva. John retoma o
adjetivo colocado na pergunta da entrevistadora (“‘importante”), mas acrescenta
“‘muito”, enfatizando-o através da forte entonacao para exprimir 0 seu ponto de vista,
0 que caracteriza uma reacentuacdo do tipo concordancia-discordancia ativa da
importancia da nogéo discutida.

Observe-se 0s questionamentos que abordam a nocdo de texto para o

professor Marcus:

ENTM. P10: ok/ tudo bem/ passando a diante para outros/ outros temas
também/ ele também coloca no manual como uma das caracteristicas
tedricas e metodolégicas do manual/ é:; a questdo do texto/ mas antes
eu gueria saber vocé tava falando até pra mim antes da gente comegar
a gravacao/ [me desculpe (risos)] o que vocé::/ o seu conceito de texto/
0 que vocé entende por texto? o que é texto pra vocé?

PROFM. R10: texto é::/// linguisticamente falando e literariamente falando
né// é um entrelago de ideias/ colocado através das palavras

ENTM. P11: e vocé acha que:: trabalhar com o texto é importante no
ensino de lingua inglesa?

PROFM. R11: é como eu falei anteriormente/ eu ndo concebo o ensino
de ndo s6 da lingua inglesa ou de qualquer outra lingua sem o texto/
ela ndo consegue se sustentar/ € como eu peguei aquele o exemplo do
esqueleto/ ele/ ele:: ndo consegue/ a dindmica/ ndo consegue// atingir o
seu/ o potencial que tem/ né/ se ndo se ele nao tiver o texto/ e:: quando a
gente:: eu ja: aconteceu em outros outros momentos né/ e:: em outras
instituicbes que a gente:/ inclusive eu tava até saindo da minha
especializacdo/ foi quando eu:: cheguei em determinad::a// instituicdo
né cheguei la e:: e eu observei que::/ os/ os colegas/ e:: ndo s6 de
lingua portuguesa como da lingua inglesa/ eram focados muito/ na
parte/ gramatical né/ trabalhava todos entdo assim/ sabe?/ ISSO é
preocupante/ eu fiquei até mal visto/ eu fiquei né ficar/ a gente ficou meio/
meio extremado porque:: eu disse ndo esse ndo é o caminho o caminho
ndo é por ai e comecei a trabalhar de outra forma/ né/ e eu gosto eu/ assim
optei por/ relacionar a vida/ ao social/ sabe?/ eu me apego muito/ enfim/ ao
textual né/ relacionado/ a vida de um modo geral/ a psique/ ADORO/ é:: ao
social também

Em ENTM. P10, a discusséo sobre a nocado de aprendizagem discutida
anteriormente e a nova questdo a ser introduzida sdo encadeadas através do
segmento <<passando a diante para outros/ outros temas também>> e pelo
operador “também” em <<ele *também* coloca no manual como *uma das
caracteristicas tedricas e metodoldgicas do manual/ é:: a questdo do texto*>>.
A pesquisadora aponta que a nocao de texto consta no Manual, atribuindo-lhe

grande relevancia, o que pode influenciar a resposta do docente.
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Ademais, h4 uma alusdo a um dialogo entre os participantes anterior a
situacdo de entrevista, quando a pesquisadora menciona que também se trata de
uma questdo ja conhecida e comentada pelo professor (<<vocé tava falando até
pra mim antes da gente comecar a gravacao>>). As perguntas sobre a nocao de
texto sdo abertas e focam na visdo do professor sobre o tema (<<o que vocé::/ o
seu conceito de texto/ *o que vocé entende por texto?* *o que é texto pra
VOCE?*>>),

Na resposta dada por Marcus (PROFM. R10), ecoam vozes que retomam
discursos da pés-graduacdo em Literatura cursada pelo docente, (<<literariamente
falando>>). Em seguida, o professor coloca que o texto “<<é um entrelaco de
ideias/ colocado através das palavras>>", que pode ter um viés literario em sua
concepcao de texto. O novo questionamento (ENTM. P11) encadeia-se ao que foi
dito por John, mas refere-se ao ensino “e” em <<*e* vocé acha que:: trabalhar com
0 texto é importante no ensino de lingua inglesa?>>. Aqui a pesquisadora nao
utilizou nenhuma expresséo ou palavra que carrega acentos apreciativos positivos
como “ok” ou “certo”, que pode ser indicar que ela tem um ponto de vista diferente
sobre o que é texto.

Em PROFM. R11, observamos que Marcus retoma: 1) a sua proépria fala,
enunciada no momento de dialogo com a pesquisadora antes da entrevista, em: <<é
como eu falei anteriormente/ eu ndo concebo o ensino de ndo s6 da lingua
inglesa ou de qualquer outra lingua sem o texto>>; 2) a sua propria fala,
enunciada na situacado de entrevista, em uma de suas respostas anteriores sobre a
nocao de linguagem, em: <<é como eu peguei aquele o exemplo do esqueleto>>;
3) as suas experiéncias e interagdes do passado com outros docentes ao longo de
seu percurso profissional, por exemplo, em <<quando eu:: cheguei em
determinad::a// instituicdo né cheguei la e:: e eu observei que::/ 0os/ os colegas/
(...) eram focados muito/ na parte/ gramatical né>>.

Segundo Bakhtin e Volochinov (2009), as palavras ndo apenas fazem parte
de uma realidade como também refletem e refratam uma outra. Como sdo signos
ideoldgicos, elas tém o potencial de distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou de
apreendé-la a partir de um ponto de vista especifico (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2009). Na resposta dada por Marcus em PROFM. R11, as palavras em seu discurso
refletem e refratam a realidade vivida em suas experiéncias docentes, mostrando a

compreensdo que teve dos acontecimentos e interacdes com outros professores
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durante o tempo que ensinou em outra escola. Nas palavras de Bakhtin (2011c),
reagimos com juizos de valor aos atos de outrem com 0s quais nos confrontamos e
gue nos dizem respeito. Na fala do professor, notam-se marcas desses juizos
ocorridos em interacfes prévias, como em <<*|SSO é preocupante*/ eu fiquei até
mal visto/ eu fiquei né ficar/ a gente ficou meio/ meio extremado porque:: *eu
disse ndo esse ndo € o caminho o caminho néo é por ai*>>
Retomando a entrevista com o professor John, os participantes abordaram
mais detalhadamente a quest&o da importancia da nocéo para o ensino de linguas’.
Em seguida, a pesquisadora procurou relacionar a discussédo acerca da nogao de
texto ao discurso no Manual do Professor da colecédo English for All:
ENTJ. P12: certo/ john/ e com relagdo ao manual/ vocé acha que ficou

claro pra vocé o conceito que o manual tem de texto?/ durante a sua
leitura?

(..

PROFJ. R12: eu achei/ é::// suficiente assim né/ na minha leitura
superficial/ é:: eu eu/ eu acho assim né/ que primeiro/ os autores eles/ a
guestdo do que é texto do que é linguagem e tal/ eles se amparam na
guestdo/ vamos dizer assim/ normativa/ legal e tal/ é:: agora::/ o que eles
vao desenvolvendo sobre a organizacdo da obra/ sabe?/ é:: as partes
né de cada::/ cada capitulo/ o que espera que seja desenvolvido/ as
sugestbes/ né/ que sao dadas/ elas sdo/ vamos dizer assi::m//
coniventes assim né/ elas elas realmente fazem sentido em relacéo/ a
obra né/ apesar que eu acho assim/ que ndo é nada muito novo né/ mas
também n&o tem que ser/ TUDO novo/ mas eu quero dizer é assim/ ndo é
nada que tenha me surpreendido

Ao abordar a nocdo de texto no Manual da colecdo English for All, John
utilizou os seguintes procedimentos:

)] Concordéancia-discordancia ativa: John inicia a sua resposta em PROFJ. R12
retomando o discurso da obra e acrescenta a sua opinido explicita sobre ela
(<<*eu achei/ é::// suficiente* assim né/ na minha leitura superficial>>).
Essa reacentuacao foi provocada pela entrevistadora, que questiona sobre o
seu ponto de vista em <<vocé acha que ficou claro>>.

1)) Deslocamento tematico: o docente evoca o que foi dito no Manual sobre a
nocao de texto e desloca a sua resposta para as questdes legislativas (<<a
guestdo do que é texto do que é linguagem e tal/ eles se amparam na
questdo/ vamos dizer assim/ *normativa/ legal*>>).

iii) Deslocamento tematico: John também enfoca a organizacao da colecéo, item

desenvolvido na obra, ao invés de evocar as explanagfes que concernem a

" Conforme pode ser verificado na versdo completa da entrevista, Anexo VI do presente trabalho.
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nocéo de texto (<<eles vao desenvolvendo sobre a organizagdo da obra/

sabe?/ é:: as partes né de cada::/ cada capitulo/ o que espera que seja
desenvolvido/ as sugestdes>>).

Como reacdo, a pesquisadora prontamente evoca diretamente o Manual,

(<<ele traz como uma de suas/ ele tem aqui uma sec¢ao de “orientagao teérico-

metodolégica para o ensino de inglés”>>). Durante a leitura, observamos que

entrevistadora usa a palavra “todas” com énfase na entonagao expressiva, como

uma tentativa de chamar a atencéo do professor para determinado ponto. Ao final, é

colocada uma pergunta direta e fechada para o professor <<vocé concorda com

iISS0?>>.

ENTJ. P13: ele traz como uma de suas/ ele tem aqui uma secdo de
“orientagdo tedrico-metodolégica para o ensino de inglés”/ entdo/ como
uma parte da orientacédo/ ele diz que ele é “textualmente orientado”/ ai
como/ ai a gente olhando né/ eu vou ler bem rapidinho/ t4 certo?/ [certo] ele
diz “a criagao de sentidos se da no texto e no contexto/ o ensino de lingua
estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo do texto/ texto de
todos os tipos e géneros em seu sentido mais amplo e profundo/ no nivel do
discurso/ implicando o conhecimento da nocédo dindmica de textualidade e
discursividade/ uma vez que o texto faz girar TODAS as dimensdes desse
ensino/ lexical/ gramatical/ seméantico/ estética/ politica/ cultural’/ vocé
concorda com isso?

PROFJ. R13: concordo

ENTJ. P14: vocé::// vocé acha que ta claro o conceito [esta] de texto
aqui?// e na pratica/ como é que seria isso?/ como é que vocé acha?/
ele ele da alguma sugestdo?// o que é que vocé acha?

PROFJ. R14: nao/ sugestbes eu acredito que eles venham a dar/ né/ agora/
0 que vocé leu/ eu concordo plenamente porque eu acho que é dessa
forma que acontece/ ou que espera-se né que aconteca/ porque vocé vai
puxando tudo dali/ né/ porque o texto/ ndo é/ eu acho que os autores
assim querem dizer isso que eu vou falar agora/ que ai ai esta
resumido/ mas eles ndo estdo chamando pra mim texto s6 a parte
escrita/ entendeu?/ ali vocé tem um tema/ mas o texto ele chega antes
com o contexto/ entendeu?/ eu posso chegar e ja ir falando de
determinado tema/ ja esta acontecendo o texto/ porque eu abri meu
livro em casa pra preparar minha aula/ mesmo que eu ndo tenha
consultado ao manual do professor/ entendeu?/ o manual né?/ mas ai:: eu
sempre dou uma olhada/ entendeu?/ (...)

John responde de maneira sucinta, porém, perfeitamente adequada a
questéao e a situagao de entrevista (“concordo”). A entrevistadora introduz entdo uma
série de perguntas em ENTJ. P14 a fim de obter mais informacfes sobre o ponto de
vista do docente. Entretanto, o primeiro questionamento proposto também foi
fechado, o que, mais uma vez, levou a uma réplica rapida e concisa por parte do

entrevistado, que respondeu em um cruzamento com a fala da entrevistadora
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(<<vocé acha que t4 claro o conceito [estd] de texto aqui?// e na pratica/ como
€ que seriaisso?/ como é que vocé acha?/ ele ele da alguma sugestdo?// o que
€ que vocé acha?>>).

Na resposta de John (PROFJ. R4), de reacentuacdo do tipo concordancia-
discordancia ativa, quando o professor retoma o que foi lido pela pesquisadora e
acrescenta a sua opinido (<<o que vocé leu/ *eu concordo plenamente* porque
eu acho que €& dessa forma que acontece/ ou que espera-se né que
aconteca>>). Em seguida, o docente exprime a sua interpretacdo sobre o que foi
lido, marcando que se trata do seu ponto de vista através do modalizador “eu acho”
em <<*eu acho* que os autores assim querem dizer iSSo que eu vou falar
agora/ que ai ai esta resumido/ mas *eles ndo estdo chamando pra mim texto
sO a parte escrita*>>. Nessa resposta, ha uma alusdo ao que foi dito por ele no
primeiro questionamento sobre a nog&o de texto.

Além dessa alusdo, John dedica a sua resposta a abordagem do trecho “a
criagcao de sentidos se da no texto e no contexto”, retomando-o e modificando-o de
acordo com o seu ponto de vista (*ali vocé tem um tema/ mas o texto ele chega
antes com o contexto*/ entendeu?/ *eu posso chegar e ja ir falando de
determinado tema/ j& estd acontecendo o texto/ porque eu abri meu livro em
casa pra preparar minha aula*). Desse modo, houve um deslocamento tematico
para uma parte especifica do trecho lido, ndo havendo comentarios acerca dos
outros pontos trazidos pela citacéo.

Quanto a discussdo com o professor Marcus acerca da nogao de texto no
Manual do Professor, apés o docente afirmar que nao se lembra da perspectiva
trazida pela obra’, a entrevistadora recorre & leitura da primeira citacdo explicativa
da nocao:

ENTM. P12: a gente pode retomar/ aqui tem na parte dessa “orientagao
tedrico-metodolégica para o ensino de inglés” entdo a maneira como
ele orienta/ né/ o ensino/ ai ele coloca que/ a orientagdo/ é “textual’/
porque “a criagdo de sentidos se da no texto e no contexto/ o ensino de
linguas estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo do texto/
textos de todos os tipos e géneros/ em seu sentido mais amplo e profundo/
no nivel do discurso/ implicando o conhecimento da nocao dinamica de
textualidade e discursividade/ uma vez que o texto faz girar todas as

dimensbes desse ensino/ lexical/ gramatical/ semantico/ estético/ politico/
cultural’/ o que é que vocé entendeu por esse conceito?

® O trecho em gue Marcus afirma ndo se lembrar da obra pode ser visto na versdo completa da
entrevista com esse professor, localizada precisamente no anexo VII do presente trabalho.



132

PROFM. R12: é:: é como eu te falei né a gente::/ principalmente// esses/
esses dois tépicos aqui iniciais/ eu ndo consigo/ eles ndo conseguem/
sozinhos/ muito coisa/ sozinhos/ né/ (...) o tépico lexical/ gramatical/ né/
até porque::/ sempre a::// os textos trazem// a questdo semantica/ a
guestdo estética uma coisa maravilhosa também/ politica/ cultural/ eu
acrescentaria mais o que eu falei agora a pouco/ ideologia/ né/ social/
psique

Em ENTM. P12, a entrevistadora informa que ird retomar um trecho
especifico do Manual, a secao intitulada “orientagdo tedrico-metodoldgica para o
ensino de inglés” (<<a gente pode retomar/ *aqui tem na parte dessa “orientagao
tedrico-metodologica para o ensino de inglés”*>>). Ela também aponta para o
papel de grande relevancia dessa sec¢ao, destacando a importancia da nocao que
nela consta (<<entdo a maneira como ele orienta/ né/ o ensino>>). A
pesquisadora propde um questionamento diferente daquele proposto ao docente
John, nédo utilizando uma pergunta fechada (vocé concorda?), mas introduzindo uma
pergunta aberta sobre a compreensao que ele teve do trecho (<<o que € que vocé
entendeu por esse conceito?>>).

O professor inicia a sua resposta em PROFM. R12 com uma alusédo a uma
de suas falas anteriores (<<é:: é como eu te falei>>), especificando ainda mais as
questdes que ndo podem ser encaradas isoladamente na area do ensino de linguas,
acentuando o seu dizer por meio do modalizador “principalmente”
(<<*principalmente*// esses/ esses dois tépicos aqui iniciais (...) eles néo
conseguem/ sozinhos/ muito coisa (...) o tépico lexical/ gramatical/>>).

Marcus centra sua resposta em um trecho especifico (“o texto faz girar todas
as dimensdes desse ensino: lexical, gramatical, semantico, estético, politico,

cultural”’®

), retomando-o0 e exprimindo o seu ponto de vista sobre ele (<<porque::/
*sempre* a::// os textos trazem// a questdo semantica/ a questao estética *uma
coisa maravilhosa também?*/ politica/ cultural/ >>). A mesma citacdo do Manual
lida para os dois docentes tiveram partes diferentes retomadas e reacentuadas,
demonstrando que cada um reage aquelas que tocam em seus interesses
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009). No final da resposta PROFM. R12, Marcus realiza
um acréscimo ao retomar a citacdo lida pela entrevistadora e apontar aspectos que
ele “adicionaria” ao texto (<<eu acrescentaria mais o que eu falei agora a pouco/

ideologial/ né/ social/ psique>>).

e Citacdo do texto de Lima (2009), p.51.



133

Em (ENTM. P13), a entrevistadora formula uma pergunta fechada a fim de
confirmar se ela compreendeu precisamente o ponto de vista do professor
apresentado na resposta anterior (<<entdo vocé concorda>>). No entanto, a
pesquisadora muda o verbo na reformulagdo de sua pergunta, de “vocé concorda”
para “vocé acha’, possivelmente para “direcionar” a préxima resposta do
entrevistado ou “atenuar” a sua questdo (<<*entdo vocé concorda*/ *vocé acha*
gue é importante pro professor ter um conceito de texto/ *dessa maneira ou de

alguma outra?*>>). Nessa possivel tentativa de atenuacdo, ela acrescenta

Y

<<dessa maneira ou de alguma outra?>> a pergunta sobre a importancia do
professor ter uma nocao de texto definida.

Em uma analise superficial da réplica dada pelo professor (PROFM. R13),
ha sobreposicbes das falas com o uso do marcador “<<hurrum>>". Isso se da
porque o entrevistado mostra certa necessidade de aprovacdo, por meio de
elementos n&o verbais, como a entonacéo e os movimentos com a cabeca e com 0S

bragos’’.

ENTM. P13: (...) entdo vocé concorda/ vocé acha que é importante pro
professor ter um conceito de texto/ dessa maneira ou de alguma outra?

PROFM. P13: eu::/ é::/ pelo menos/ dessa maneira né [hurrum] pra que
eles trabalhem desse// [hurrum] focando o estudo aqui né// [hurrum]
voltar para essa questdo (...)// a questdo// [hurrum] bem/// a lexical
gramatical pode ser vista até:: quando ele trabalha na semantica/ a
estética/ a politica/ cultural né/ [hurrum] eu eu:: costumo dize::r/ olha
vai cair gramética vai mas inserida/ contextualizada/ (entonacédo
diferente) né// consigo fazer nada separado nao/ [eu entendo] e outra coisa
0:: pelo menos na minha prética viu/ [hurrum] se eu tiver errado// [ah
ndo/ de jeito nenhum] me corrija pelo amor de deus [continue] é:: é://
minha preocupacdo maior né é:: é esse outro lado// [hurrum] minha
preocupagdo maior é esse outro lado [por que € com esse outro lado?] se
vem uma prova// é justamente pelo que eu falei né se numa prova tem
dez questdes/ [hurrum] com certeza a maioria vao ser// voltados pra
compreensdo/ interpretacdo/ e essas outras questbes/ semanticas/
cognitiva/ dialégica/ cultural/ psicolégica e etc né/ o/ [0 manual// pode ir]
e o0 percentual menor ai vem essas outras questbes ai lexicais/
gramaticais/ tudo

Marcus inicia a sua resposta reagindo ao que foi enunciado pela
pesquisadora no final de sua fala (<<*pelo menos*/ dessa maneira né pra que
eles trabalhem desse// focando o estudo aqui>>). O uso de “pelo menos”, parece
indicar que o docente concorda com os elementos da perspectiva sociointeracionista

discutidos a partir do Manual, mas ndo a encara como Unico modo de realizar um

" Observacgéo anotada pela pesquisadora no momento da entrevista de pesquisa.
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trabalho em que se levam em consideracdo os aspectos previamente discutidos. Em
seguida, o docente retoma o trecho lido do Manual (ENTM. P12) e também a sua
resposta anterior (PROFM. R12), em <<voltar para essa questéao (...)// a questao//
bem/// *a lexical gramatical pode ser vista até:: quando ele trabalha na
semantica/ a estética/ a politica/ cultural né* >>. No segmento destacado, nota-se
a presenca de vozes que remetem a perspectivas recentes sobre o ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, que priorizam a interacdo e 0S aspectos
culturais e politicos da lingua.

Contudo, ainda na mesma fala do professor, ha outras colocacdes que
retomam visées mais tradicionais de ensino-aprendizagem de linguas, como a
evocacao de sua fala em interacdes passadas com alunos, em que o foco do ensino
parece ser a preparagao para a “prova” e a abordagem da gramatica (<<eu eu::
costumo dize::r/ olha vai cair gramatica vai mas inserida/ contextualizada>>). A
presenca de diferentes vozes que priorizam aspectos diferentes no processo de
ensino-aprendizagem também se da em outros momentos na resposta do professor,
como em <<se numa prova tem dez questdes/ com certeza a maioria vao ser//
voltados pra compreensdo/ interpretacdo/ e essas outras questdes/
semanticas/ cognitiva/ dialégica/ cultural/ psicologica e etc né/ e o percentual
menor ai vem essas outras questdes ai lexicais/ gramaticais/ tudo>>. Nesse
segmento, observa-se que a finalidade do ensino parece ainda ser a prova, uma vez
que o exemplo utilizado pelo docente € novamente o teste e o seu nimero de
questbes. Contudo, também ha elementos que retomam perspectivas
sociointeracionistas, como as nocdes evocadas pelo professor (<<semanticas/
*cognitiva*/ *dialdgica*/ cultural/ *psicolégica*>>), e o enfoque dado para a
“compreensao/ interpretacao” de textos.

Observa-se a reacentuagdo do trecho do Manual lido anteriormente pela
entrevistadora, pois as noc¢des trazidas na citacdo sdo retomadas e reacentuadas,
mas com o0 acréscimo de outras que nao estdo na obra: as questdes cognitiva,
dialégica e psicologica. Ao nosso olhar, essas nogdes constituem nos de
heterogeneidade que reiteram pontos de vistas especificos através dos fios
ideoldgicos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009) que integram as suas memodrias
discursivas (SIBLOT, 2001). Embora ndo estejam na citacdo que foi lida, as
questdes cognitiva e psicolégica sdo amplamente discutidas no MP da colecao

English for All, e podem representar possiveis reacentuagfes. Ja a evocacdo da
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questdo dialégica remete o0s escritos bakhtinianos, amplamente utilizados na
elaboracdo de documentos oficiais da esfera pedagdgica, bem como em obras
didaticas. Uma vez que observamos uma reacentuacao ser perpassada por outras
reacentuacoes, € possivel constatar que esse fenbmeno n&do constitui um processo
transparente e linear, mas, sim, uma complexa rede policromatica em que diversas
tonalidades se fundem, sendo, muitas vezes, impossivel delimitar quando uma
acaba e outra comeca.

Em (PROFM. P13), o professor solicita que a entrevistadora o corrija se ele
falar algo errado (<<e outra coisa 0:: pelo menos na minha pratica viu/ se eu
tiver errado// [ah ndo/ de jeito nenhum] me corrija pelo amor de deus>>).
Contudo, com base nas informacfes disponibilizadas na caracterizacdo dos
participantes, sabe-se que Marcus tem mais experiéncia e qualificacdo académica
do que a pesquisadora. Assim, entendemos que esse pedido se da em decorréncia
da propria situacdo de enunciacao (entrevista de pesquisa) e dos papéis assumidos
pelos participantes (entrevistadora: aluna de mestrado de uma Universidade
Federal/ entrevistado: professor da Escola X). Segundo Bakhtin e Volochinov (2009),

toda enunciacao é determinada pela situacdo e pelos participantes mais imediatos.

5.4. Quarto eixo temético: nocéo de inglés como lingua internacional

Apos a discussdo sobre a nocdo de texto, é dada continuidade a cada
situacdo de entrevista de pesquisa com a introducdo de um novo tema: a nogao de
inglés como lingua internacional, eixo temético da presente secdo. Observa-se, a

seguir, o prosseguimento da interacdo entre a pesquisadora e o professor John:

ENTJ. P15: o::h/ que bom// bem/ vamos voltando ai/ vamos retomando
0s assuntos/ vamos falar um pouquinho agora de um assunto que
vocé ja tinha mencionado anteriormente/ foi bem interessante/ eu
gueria retomar essa questéo/ da lingua inglesa como lingua internacional//
o livro traz esse conceito/ 0 manual ele ele coloca assim/ e eu queria
saber o que vocé entende por isso/ o inglés como lingua internacional

PROFJ. R15: é/ vérias é:: colegbes/ né/ é:: de livros em lingua inglesa/ o
termo que vocé disse assim LINGUA internacional/ associado aquela
ideia de negdcios/ turismo né/ atualmente também a questdo da
internet porque mesmo co::m a tradu¢cdo dos softwares/ o conteldo
maior eu acredito que AINDA é em inglés/ né/ entdo o inglés tem
aquela coisa de ser alingua é:: universal// ai até o pessoal ah professor/
€ universal porque:: é a lingua que tem mais falantes no mundo/ né?/
(entoacdo diferente) ai eu digo/ calma/ é:: em termos de INDIVIDUOS
falantes/ é o mandarim/ ndo € isso?// na china/ ndo é?/ agora se vocé
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observar o0 mapa mundi/ ndo é?/ que alguns livros mostram no mapa
mundi/ onde a lingua inglesa é falada como primeira ou segunda
lingua/ oficialmente dizendo/ falando/ né/ entdo vocé vé que fica/ bem
distribuido/ na questdo do mapa mundi/ nédo é?/ e ai quando/ e por essa/
vamos dizer assim/ facilidade em termos da estrutura né/ gramatical/
todos aqueles segmentos gramaticais/ né/ a questdo/ eu ndo digo tanto
assim pra nés a fonética// existe uma barreira que ela vai sendo superada
né/ mas a questdo assim estrutural/ né/ da lingua/ a questéo da sintaxe/
desinéncias verbais/ coisas desse tipo/ entdo/ se vocé comparar com o
portugués/ por exemplo// € mais facil/ aprender a lingua inglesa// ndo é?/
claro que a apropriacdo em termos assim né pra vocé se tornar um falante
né e ter uma boa pronuncia/ vem com o tempo/ ndo é€?/ e até fugindo um
pouco do assunto/ um outro curso que eu fiz né/ a professora/ a
facilitadora/ falou né que até tem uma questdo FISICA/ eu tenho que
preparar a musculatura/ ndo é que vocé vai fazer um exercicio x ou y/
mas vocé exercitando/ falando/ vocé vai fortalecendo alguns
musculos/ ta certo?/ que vocé ndo usava na lingua nativa/ no caso o
portugués// (...)

A primeira fala da entrevistadora (ENTJ. P15) é iniciada com “<<o::h/ que
bom>>", segmento que responde ao que foi dito anteriormente pelo docente’®.
Conforme as discussfes propostas por Bakhtin (2011c) e Bakhtin e Volochinov
(2009) sobre o carater responsivo da compreensdo, 0 ouvinte sempre se torna
falante, impreterivelmente, propondo uma contrapalavra. A visdo dialégica dos
autores fundamenta a perspectiva de Rocha et al (2004) que encara a entrevista de
pesquisa como pratica linguageira situada soécio-historicamente. Portanto, admiti-se
qgue os dois participantes da situacdo de entrevista compreendem, respondem e
exprimem seus pontos de vista dialogicamente.

Em ENTJ. P15, a entrevistadora utiliza <<bem/ vamos voltando ai/ vamos
retomando os assuntos>> com a finalidade de retomar as discussbes que
concernem a pesquisa apés a interrup¢do ocorrida da entrevista. Em seguida, ela
enuncia <<vamos falar *um pouquinho* agora de um assunto>>, fazendo uso
novamente do modalizador “pouquinho”, com a fungao de “atenuar”’ a duracao da
discussédo sobre uma nocdo ou da entrevista como um todo. Essa estratégia pode
ser justificada quando se considera elementos acontecidos na propria situacao de
interacdo: a entrevista foi interrompida porque a presenca do professor estava sendo
requisitada em outro local da escola.

A entrevistadora enfatiza o fato de que o tema ja foi comentado pelo docente

previamente (<<um assunto *que vocé ja tinha mencionado anteriormente*/ *foi

® Antes dos recortes mostrados acima (ENTJ. P15 e PROFJ. R15), a entrevista foi rapidamente
interrompida porque o docente foi requisitado em outro local e teve que se ausentar por alguns
minutos. Quando ele retornou, a pesquisadora agradeceu novamente pelo tempo cedido para a
realizacdo da entrevista e o professor respondeu “na::da/ esta sendo:: um prazer’. ENTJ. P15 traz a
réplica da entrevistadora apés esse comentario.
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bem interessante*/ *eu queria retomar essa questdao*>>). Ao retomar o que foi
dito pelo professor, a entrevistadora acrescenta o seu proprio ponto de vista de
maneira explicita (<<foi bem interessante>>), caracterizando o procedimento de
reacentuagao do tipo concordancia-discordancia ativa. Antes da formulagdo da
pergunta, a pesquisadora ainda aponta que a nogao consta no Manual, atribuindo-
Ihe certa relevancia (<<*o livro traz esse conceito/ o manual ele ele coloca
assim*/ e eu queria saber o que vocé entende por isso/ o inglés como lingua
internacional>>).

Em PROFJ. R15, John inicia a sua fala remetendo diferentes colecbes
didaticas de lingua inglesa e reacentuando o que elas dizem a respeito da nocéo de
inglés como lingua internacional (<<vérias é:: colecdes/ né/ é:: de livros em
lingua inglesa/ o termo que vocé disse assim LINGUA internacional/ associado
aquela ideia de negécios/ turismo né/>>). Nao had mencdo as discussées mais
recentes sobre as questBes politicas e ideoldgicas que levaram ao status atual
adquirido pela lingua inglesa. Desse modo, os livros mencionados pelo professor
sdo possivelmente mais antigos e ndo tratam dessa discussdo, ou caso sejam mais
modernos, talvez abordem essa questdo de maneira superficial, como € o caso do
MP da colecdo English for All”°.

O professor reacentua e faz um acréscimo de elementos que, de acordo
com o ponto de vista do falante, também séo pertinente a discussdo (<<atualmente
também a questdo da internet porque mesmo co::m a traducdo dos softwares/
0 contetudo maior *eu acredito* que AINDA é em inglés/ né/>>). Em seguida, ele
introduz a prépria “conclusdo” de todos os argumentos utilizados por ele até o
momento (em PROFJ. R15) ao enunciar <<entdo o inglés tem aquela coisa de ser
alingua é:: universal>>.

A retomada-reacentuacdo dos discursos de outras cole¢cOes didaticas de
lingua inglesa ocorre novamente (<<agora se vocé observar o mapa mundi/ néo
€?/ *que alguns livros mostram no mapa mundi/ onde a lingua inglesa é falada
como primeira ou segunda lingua/ oficialmente dizendo/ falando/ né*>>),
trazendo, mais uma vez, logo em seguida, uma “conclusao” formulada pelo docente

a partir dos discursos retomados das cole¢cbes (<<entdo vocé vé que fica/ bem

A abordagem da nocédo de inglés como lingua internacional na obra didatica em discussao foi
analisada no presente trabalho. A problematizacdo dessa questdo pode ser encontrada no segundo
capitulo (Aspectos Metodologicos).
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distribuido/ na questdo do mapa mundi/ ndo €?>>). Contudo, essas ndo sao as
Unicas retomadas de discursos de outrem na fala do docente, pois ainda é possivel
observar:

i. A participacdo dos discursos dos alunos em sala de aula, marcada pela
diferente entonacdo expressiva. (<<ah professor/ é universal porque:: é a
lingua que tem mais falantes no mundo/ né?>>).

ii. A participacdo dos discursos passados do proprio professor em interacdes
com os alunos em sala (<<*eu digo*/ calma/ é:: em termos de INDIVIDUOS
falantes/ € o mandarim/ ndo € isso?// na china>>), também marcada pela
diferente entonacdo ao enunciar o trecho.

iii. A evocacdo explicita dos discursos de uma antiga professora em interacdes
passadas (<<*a professora/ a facilitadora/ falou* né que até tem uma
questdo FISICA/ eu tenho que preparar a musculatura/ ndo é que vocé
vai fazer um exercicio x ou y/ mas vocé exercitando/ falando/ vocé vai
fortalecendo alguns musculos/ ta certo?/ que vocé ndo usava na lingua
nativa/ no caso o portugués (...)>>).

Ao exprimir 0 seu ponto de vista sobre os possiveis motivos que justificam o
fato do inglés ser a “<<lingua universal>>", o professor aponta para a “facilidade”
de aprender a lingua devido aos seus aspectos “estruturais” (<<e por essa/ vamos
dizer assim/ facilidade em termos da estrutura né/ gramatical/ todos aqueles
segmentos gramaticais>> e << a questdo assim estrutural/ né/ da lingua/ a
guestdo da sintaxe/ desinéncias verbais/ coisas desse tipo/ >>). A énfase
colocada nos elementos “estruturais”, “gramaticais” e “na sintaxe” como fatores que
justificam ndo apenas o status atual da lingua, como, também, a facilidade para
“aprender” o idioma, reitera o ponto de vista de lingua como sistema normativo e
transparente. O docente também aponta para os fatores que possibilitam “uma boa
pronuncia”, nogao questionada pelos estudiosos que introduziram a noc¢ao de inglés
como lingua internacional “<<claro que a apropriacdo em termos assim né pra
vocé se tornar um falante né e *ter uma boa pronuncia* vem com o tempo>>",

Apo6s uma breve discusséao inicial sobre as implicagdes de se aprender inglés

hoje em dia®, retomamos a entrevista de pesquisa com o professor Marcus :

8 A primeira questdo colocada pela entrevistadora para o professor Marcus foi <<marcus/

continuando ai nossa conversa/ eu queria falar um pouquinho com vocé sobre a questao da/
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ENTM. P14: que bom// marcus/ o que é que vocé entende por inglés
como lingua internacional?

PROFM. R14: é:/ll imagine né como seria que loucura seria se nao
tivesse// é:: uma:// uma lingua internacional né/ nas relacdes exteriores/
diploméaticas por exemplo né/ como é que ficaria?// a gente ia ter que
aprende::r/ os os diplomatas os hd/ iriam ter que aprender inglés/ francés/
aleméo/ e tata ta ta/ e tendo um lingua fica facil pratodo mundo né todo
mundo trabalha xxx eu acho importante isso// [certo] a:: preocupacédo
minha é:: essa / mariana/ é::// é a politica da politica internacional/ a
politica do do como é que se diz// imperialismo né/ a minha preocupacao
sempre é essa/ quando e:u trabalho// a minha:/ nas minhas aulas eu
sempre digo olhe/ vamos aprender porque/ por ser uma lingua universal
por isso por aquilo por aquilo outro pra gente ter cuidado pra néo
guerer substituir a nossa lingua/ [hurrum] por uma outra// [entendo] (...)
0 portugués pelo inglés né/ daqui a pouco:: como aconteceu no império
romano né quando ele saiu:: colonizando ele saiu// se misturando//
surgindo outras// como o francés/ o portugués/ o espanhol// entdo::/ xxx
claro que isso ndo € do dia pra noite né// é aos poucos/ tem quer ter
cuidado

A entrevistadora inicia a sua fala com uma avaliagcéo positiva do que foi dito
pelo docente anteriormente (ENTM. P14).3'. Em seguida, ela introduz uma pergunta
aberta.

Em PROFM. R14, Marcus utiliza o argumento das relacfes diplomaticas
para salientar a importancia de existir uma lingua internacional como um ponto
comum entre falantes de diferentes nacionalidades (<<imagine né como seria que
loucura seria se nao tivesse// é:: uma::// uma lingua internacional né/ nas
relacdes exteriores/ diplométicas por exemplo (...)>>), exprimindo o seu ponto de
vista abertamente através do modalizador “eu acho” (<<*eu acho* importante
ISS0>>).

Contudo, Marcus aponta problemas (<<a:: preocupacdo minha é:: essa/
mariana/ é::// *a politica da politica internacional*/ a politica do do como é que
se diz/l *imperialismo*>>), e da o exemplo da expansédo do império romano, que
imp6s sua lingua ao conquistar novas colénias (<<como aconteceu no império
romano né quando ele saiu:: *colonizando* ele saiu// se misturando// surgindo
outras// como o francés (...)>>). Ademais, ainda com o intuito de dar suporte ao
seu argumento, ele também retoma os seus préprios discursos passados que foram

produzidos em sala de aula (<<quando e::u trabalho// a minha::/ nas minhas

das implicacdes de se aprender/ de se usar a lingua inglesa/ hoje em dia/ 0 que é que/ qual que
vocé acha que é aimportancia/ o valor de:: aprender e usar a lingua inglesa?>>.

8 Conforme pode ser visto na versdo completa da entrevista com o professor Marcus no anexo VIl do
presente trabalho, o enunciado “que bom” proferido pela entrevistadora diz respeito ao fato
comentado pelo professor de que sua antiga professora particular de inglés voltou a morar perto dele.
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aulas eu sempre digo *olhe/ vamos aprender porque/ por ser uma lingua
universal por isso por aquilo por aquilo outro pra gente ter cuidado pra nao
guerer substituir a nossa lingua/ por uma outra*>>).

A evocacao da nogdo de imperialismo, a colocacao do processo histérico de
expansdo do império romano e a escolha de palavras ao longo da resposta do
docente, como o uso dos verbos “colonizar’ e “substituir’, apontam para uma
perspectiva bastante recente quanto ao status da lingua inglesa no século XXI e
suas implicacfes. Cordeiro (2011), com base nos escritos de Siblot (1998), diz que,
ao entramos em contato com um objeto, também aderimos a uma ou mais visdes de
mundo sobre ele. Logo, ao nomina-lo, impreterivelmente, adotamos uma voz, entre
muitas outras, para inscrever os termos que vamos usar. Nessa perspectiva, as
escolhas lexicais utilizadas pelo professor para exprimir a sua relacdo com a nogao
de inglés como lingua internacional sé@o indicios que remetem a vozes especificas
sobre o assunto, bem como fornecem elementos que apontam para as axiologias.

Voltando para a analise da entrevista com o professor John, observamos
gue a pesquisadora introduz a leitura de um trecho do Manual sobre a nocdo em

discussao:

ENTJ. P16: certo/ quando ele fala do do conceito de inglés como lingua
internacional no manual/ ele traz/ isso como uma das caracteristicas da
colecdo/ né/ que ele apresenta/ que ele representa/ e no:: no entanto a
primeira caracteristica € justamente isso/ “apresenta o inglés como lingua
internacional sem limites geograficos e sem hegemonia cultural/ [ah
lembro/lembrei agora] e lida com as diversas formas de falar inglés”

PROFJ. R16: é porque na minha:: leitura/ hoje assim né/ ai:: justamente eu
percebi/ até no inicio da entrevista/ eu acho que eu falei algo nesse
sentido/ porque ele ele ele/ o que vocé quis dizer com lingua
internacional/ talvez no sentido que o autor né/ que os autores
colocam/ é essa coisa de ndo fazer uma distingdo/ né/ uma separagao/
porque antigamente quando vocé:: pensava em estudar inglés/ é:: em
cursinhos de inglés e tal/ ai a gente achava que iria aprender melhor se
fosse com um professor nativo// entende?// isso foi derrubado/ né?/ ndo
€ que vai ser pior (risos)/ ma::s/ tem uma coisa assim né que as pessoas
que estudaram né/ que fizeram varios cursos de inglés e tal ndo tem mais
essa visdo// e até alguns defendem que vocé aprende melhor co::m a
pessoa que ndo é nativa/ alingua estrangeira né

Apos o professor afirmar que ndo se lembra da perspectiva trazida pela obra
didatica sobre a nog&o de inglés como lingua internacional, a pesquisadora inicia a
sua fala (ENTJ. P15) utilizando o marcador conversacional “<<certo>>”, a fim de
marcar a aceitacdo do que foi dito anteriormente pelo docente. Em seguida, ela

retoma o discurso da obra e aponta que a nocdo ocupa lugar de destaque,
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colocando-a ndo apenas como parte da secado “caracteristicas da cole¢ao”, mas,
também, afirmando que se trata da “primeira caracteristica” trazida pelo MP (<<ele
traz/ isso como *uma das caracteristicas da colecao*/ né/ que ele apresenta/
gue ele representa/ e no:: no entanto *a primeira caracteristica* € justamente
ISSO >>).

O professor reage prontamente no momento em que a entrevistadora lé o
trecho do Manual, interrompendo-a com o objetivo de afirmar que se lembra da

passagem (<<[ah_lembro/ lembrei_agora]>>). Apds a superposicdo das falas, o

docente da continuidade ao seu discurso, mesmo que a pesquisadora ainda nao
tenha formulado uma pergunta. Em PROFJ. R16, John remete a sua fala (<<até no
inicio da entrevista/ eu acho que eu falei algo nesse sentido>>), possivelmente,
reiterando ndo apenas a sua fala, mas, também, a fala anterior da pesquisadora
(PROFJ. P15), momento em que ela indica que o assunto ja foi discutido pelo
docente (<<vamos falar um pouquinho agora *de um assunto que vocé ja tinha
mencionado anteriormente*/ foi bem interessante/ *eu queria retomar essa
questao*>>).

John exprime a sua interpretacdo da nocdo de inglés como lingua
internacional, ligando concepcéo questionada pela pesquisadora ao ponto de vista
defendido pelo Manual (<<*o que vocé quis dizer com lingua internacional/
talvez no sentido que o autor né/ que os autores colocam*/ é *essa coisa de
ndo fazer uma distincdo/ né/ uma separagcdo*/ porque antigamente quando
vocé:: pensava em estudar inglés/ é:: em cursinhos de inglés e tal/ ai a gente
achava que iria aprender melhor se fosse com um professor nativo>>). Uma
vez que o professor afirma ter lido e que se lembra de ter visto essa questdo no
material, a sua fala é uma possivel reacentuacao do item trazido pela obra (2010, p.
8): “reconhece a Lingua Inglesa como instrumento e ferramenta para formacgéo geral
do aluno, e ndo contempla os conceitos de falante nativo ou ndo nativo”. Desse
modo, observa-se que o docente compreende o trecho lido como “nao fazer uma
distingao, uma separacao” entre o “professor” nativo de um pais de lingua inglesa e
um “professor” estrangeiro. Obtém-se, assim, um processo de reacentuacéo do tipo
acréscimo, pois ndo é explicitamente desenvolvida no trecho a especificacdo sobre
“professor” nativo ou nao nativo.

O professor também exprime o seu ponto de vista sobre a “antiga visao de

que os alunos aprenderiam melhor com um professor nativo”; <<isso foi
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derrubado>>. Ele inclusive fundamenta seu ponto de vista, evocando uma outra
VOz, e que estd em consonéancia com a sua perspectiva (<<alguns defendem que
vocé aprende melhor co::m a pessoa que nao € nativa/ a lingua estrangeira
né>>),

Como reacdo a resposta dada por John, em ENTJ. P17, a pesquisadora
enuncia o seu ponto de vista sobre o que foi dito pelo docente (<<interessante>>) e
introduz uma pergunta aberta (<<*e* o que é que vocé entende desse *desse
trechinho que eu li pra vocé*>>), através do operador argumentativo “e”. Nessa
questdo, ha a retomada ndo apenas o trecho do Manual, mas, também, a sua fala
anterior, PROFJ. P17. A pesquisadora |é novamente o mesmo trecho do Manual, o
gue constitui uma reacdo a interrupcao feita pelo professor John no momento da

primeira leitura.

ENTJ. P17: interessante/ e 0 que é que vocé entende desse desse
trechinho que eu li pra vocé/ a lingua inglesa né “como lingua
internacional sem limites geograficos e sem hegemonia cultural/ e lida com

as diversas formas de falar inglés”/ o que é que vocé entende por isso?

PROFJ. R17: é/ eu s6 discordo da parte que fala hegemonia cultural/
porque teriamos que fazer uma revisdao/ um estudo/ para ver como a
lingua foi se impondo PARA atingir o atual status/ que é muito grande/
entendeu?/ entdo em viagens que até eu fiz para o interior do Brasil e
tal/ eu lembro que eu cheguei num museu bem simples né/ bem
pequeno numa cidade no interior de Pernambuco// fiqguei em duvida
agora se foi Triunfo ou Garanhuns/ mas ai/ aconteceu o que/ ho museu
havia aqueles discos de de vinil// num formato maior do que o que se
popularizou nos ano::s setenta e oitenta/ até o pessoal fazia ah/ é bolachao/
num sei 0 que né (entoacao diferente)/ (...) / e ai tinha justamente um/ se
eu bem lembro era de nat king cole// ai eu pensei/ estd vendo como é
né essa questdo da divulgacao/ da cultura é:: americana né/ EXISTE
um trabalho muito forte/ né/ porque ah inglés nédo é os estados unidos
(entonacdo diferente)// mas mundialmente/ o que chega mais pro
mundo// é/ né?/ o inglés através da ideia do americano/ ndo é?/ dos
estados unidos/ entendeu?/ enté::o é::/ eu acho que talvez va fugir do
assunto se nés fossemos debater/ COMO foi construido/ e se isso foi
bom ou ruim/ porque meus pais/ eles estudavam francés/ por algum motivo
o inglés foi saindo das salas de aula (acho que ele quis dizer ‘o francés’)/ da
escola publica/ e foi entrando o inglés// o espanhol tem chegado// mas ainda
a forca maior é no inglés

No inicio da resposta dada por John (PROFJ. R17), observa-se o trecho lido
pela pesquisadora foi retomado e modificado com a finalidade de exprimir
abertamente o ponto de vista do falante, constituindo uma reacentuacdo do tipo
concordancia-discordancia ativa (<<eu s06 discordo da parte que fala hegemonia
cultural>>). O professor justifica a sua discordancia com o trecho lido através de

“<<porque *teriamos que fazer* uma revisdo/ um estudo/ para ver como a
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lingua foi se impondo PARA atingir o atual status/ que € muito grande>>". O
uso do futuro do pretérito do indicativo (“teriamos que fazer”) sugere que o docente
nao conhece as pesquisas ja existentes acerca de como a lingua inglesa foi se
impondo ao longo da histéria. No final da fala de John, h& outro segmento que
aponta para um possivel desconhecimento dessa nocao (<<eu acho que talvez v
fugir do assunto se nds fossemos debater/ COMO foi construido/ e se isso foi
bom ou ruim>>).

Mesmo assim, John reconhece a grande influéncia dessa lingua na
atualidade em diferentes partes de sua fala (<<como a lingua foi se impondo
PARA atingir *o atual status/ que € muito grande*>>, <<*EXISTE um trabalho
muito forte*>> e <<mas ainda a forca maior € no inglés>>). Ele, inclusive, evoca
contextos (<<em viagens que até eu fiz para o interior do Brasil e tal/ eu lembro
que eu cheguei num museu bem simples né/ (..)>>) e discursos (<<*ai eu
pensei/ estd vendo como é né essa questdo da divulgacdo/ da cultura é::
americana né/*>>) passados para exemplificar essa influéncia.

John acentua a “hegemonia cultural’” que foi trazida pelo trecho e introduz
“questédo da divulgacéo da cultura americana”. Observamos em relagao ao texto lido
movimentos retrospectivos, como o exemplo supracitado das suas experiéncias no
pequeno museu, bem como movimentos prospectivos que concretizam a sua réplica
e gue indicam novas reflexdes.

Em PROFJ. R17, h4 a evocacado de uma doxa (voz comum, opinido popular)
marcada através da mudanca na entonagdo expressiva (<<ah inglés nédo é os
estados unidos>>) e a resposta dada “pela voz do professor”, frisada pela volta a
sua entonacgdo caracteristica (<<*mas* mundialmente/ o que chega mais pro
mundo// é/ né?/ o inglés através da ideia do americano/ ndo é?/ dos estados
unidos>>). Assim, nota-se que, apos a leitura, o ponto de vista docente apresenta-
se como “oposto” a doxa, uma vez que ele atenta para a forte influéncia da cultura
americana. A oposicdo entre vozes (alheia x partilhada por John) é estabelecida
através do uso o operador argumentativo “mas” no inicio do enunciado em que o
docente retoma a sua entonacéo habitual.

Na entrevista com o professor Marcus também houve a retomada do Manual
do Professor da colecdo English for All a fim de discutir a sua perspectiva sobre a

nocao de inglés como lingua internacional:



144

ENTM. P15: bem/ ele traz alguns pontinhos né/ assim/ mas/ eu acho que o
gue mais define assim é essa questdo quando ele coloca aqui nas
caracteristicas do livro/ ndo do manual/ mas da colegdo english for all
como um todo/ ele diz/ esta obra reline a seguinte caracteristica né/
apresenta o “inglés como lingua internacional/ sem limites geograficos e
sem hegemonia cultura” [sim/ sim/ lembrei lembrei disso] “e lida com as
diversas formas de falar inglés” o que é que vocé entendeu por isso/ por
esse::/ por essa caracteristica?

PROFM. R15: essa essa questdo da:: apresentar o:: a lingua inglesa né
como uma lingua internacional como ja vimos/ falamos né/ sem limites
geogréaficos realmente sem hegemonia cultural// E/ ela é é é/ temos
essa essa hegemonia cultural TEMOS que ter esse cuidado né// porque
imagina a gente seria::/ assassinar toda a nossa cultura/ né [hurrum] (...)
a:: eu vejo assim é::// porque € uma lingua de u::m/ de uma poténcia né
de uma primeira poténcia/l entad::o/ eu diria assim/ e a sua influéncia/ de
um pais né de primeiro mundo/ primeira poténcia ndo/ de primeiro
mundo/ e que sua influéncia/ politica/ econémica/ sua politica também/
€ que::/l € muito forte/ € muito forte e isso/ talvez tenha contribuido/
para/ para que essa:: lingua tenha se tornada universal/ por que nao
uma outra lingua?/ por que o inglés?/ ndo €?/ eu to refletindo AGORA/ [n&o]
neste momento a respeito disto// [ce::rto] por que ndo uma outra lingua? por
gue seria o0 inglés?/ entdo// poderia ser uma outra/ um outro pais de
primeiro mundo/ ndo poderia ser/ por que o inglés?/ eu vejo eu vejo uma
guestdo// é::/ de interesses econémicos/ politicos/ culturais/ tudo

A entrevistadora inicia a sua fala (ENTM. P15) com o marcador
conversacional “bem”, utilizando-o como elemento encadeador do que foi dito
anteriormente pelo professor e a leitura que se segue. Apdés indicar que a nogao é
abordada ao longo do Manual, ela também atribui destaque ao lugar ocupado pela
nocéo (<<quando ele coloca aqui nas *caracteristicas do livro/ ndo do manual/
mas da colecdo english for all como um todo*/ ele diz/ *esta obra relune a
seguinte caracteristica* né>>).

Nota-se que, ap6s a grande importancia conferida a nocdo por parte da
pesquisadora e durante a leitura do trecho, o professor reage sobrepondo-se a fala
da participante, alegando que se lembra da passagem (<<[sim/ sim/ lembrei
lembrei disso]>>). Uma pergunta aberta é introduzida no final da fala da
entrevistadora que concerne a interpretacdo obtida pelo docente do trecho lido (<<o
gue é que vocé entendeu por isso/ por esse::/ por essa caracteristica?>>).
Entendemos que o papel de destaque atribuido a nocdo pode provocar diversas
ressonancias no entrevistado, por isso ele interrompe a fala da pesquisadora para
afirmar que “se lembra do trecho”.

Quanto a resposta, Marcus (PROFM. R15) retoma suas falas anteriores
enunciadas na situacdo de entrevista e as associa ao trecho lido pela entrevistadora

(<<como ja vimos/ falamos né/ sem limites geograficos realmente sem



145

hegemonia cultural>>). Em seguida, ele recupera uma parte especifica da leitura,
sobre a “hegemonia cultural”’, e a reacentua, acrescentando o seu ponto de vista
sobre o tema através de elementos verbais (€ necessario “ter esse cuidado”) e n&o
verbais, como a énfase na entonagdo expressiva (<<essa hegemonia cultural
*TEMOS que ter esse cuidado*>>). Para justificar “a necessidade de termos
cuidado” com a questdo da hegemonia cultural, Marcus retoma a sua fala de
momentos anteriores, em que ele evoca novamente a possibilidade de “assassinar”
a cultura (<<porgue imagina a gente seria::/ *assassinar toda a nhossa
cultura*>>).

Ao longo da fala PROFM. R15, o docente exprime 0 seu ponto de vista
sobre possiveis motivos que tenham levado a lingua inglesa a atingir o status atual,
acentuando que se trata de seu ponto de vista, por meio de “entdo eu diria” e
também pela repeticdo de “eu vejo” em: <<*eu vejo* assim é::// porque é uma
lingua de u::m/ de uma poténcia né de uma primeira poténcia// *enta::o/ eu
diria* assim/ e a sua influéncia/ de um pais né de primeiro mundo/ (...)>> e
<<*eu vejo* uma questao// é::/ de *interesses econdmicos (...)>>. Marcus néo faz
afirmacdes de possiveis razdes para a vasta expansao da lingua inglesa, uma vez
que faz uso da palavra “talvez” em <<isso/ *talvez* tenha contribuido/ para/ para
que essa:: lingua tenha se tornada universal>>, e também acentua, por meio da
entonacdo, que ndo havia refletido sobre o assunto (<<eu to refletindo AGORA/
neste momento a respeito disto>>).

Contudo, o docente utiliza-se de argumentos que condizem com aqueles
discutidos nas pesquisas sobre o assunto, pois procura relacionar os interesses
politicos e econdmicos dos paises falantes de inglés a questdo da expansdo da
lingua, como pode ser visto em: <<porque € uma lingua de u::m/ de uma
*poténcia* né de *uma primeira poténcia*>>, <<sua *influéncia*/ de um *pais né
de primeiro mundo*/ primeira poténcia nao/ de *primeiro mundo*/ e que sua
*influéncia/ politica/ econémica/* *sua politica também*/ é que::// € muito forte/
€ muito forte>> e <<uma questéo// é::/ de *interesses econémicos/ politicos/
culturais/ tudo*>>. Perpassando esses argumentos, observam-se as nominacoes
gue revelam seu ponto de vista, como:

i. 0s usos de “poténcia”, “primeira poténcia” e “primeiro mundo” para qualificar
um determinado pais falante de lingua inglesa;

ii. ousode “influéncia” e “interesses”;
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iii. aevocacao das nocdes de politica, economia e cultura;
Iv.  0s questionamentos colocados pelo professor repetidamente: <<por que néo

uma outra lingua?/ por que o inglés?>>.

Vejamos agora a parte da entrevista com o professor John, sobre a
importancia da nocdo de inglés como lingua internacional para a pratica pedagdgica.
ENTJ. P18: entendo/ vocé acha que esse conceito de:: inglés como lingua

internacional/ ele é importante pro professor?/ ele muda alguma coisa
na pratica?

PROFJ. R18: muda a partir daquela né/ daquela velha ideia de cidadao
do mundo// ndo é isso?/ porque assim/ até falando de forma pessoal//
pra mim significou MUITO/ a quest&::o/ de ter aprendido né a lingua
inglesa de alguma forma// porque:: assi::m/ vocé vé assi::m que véo se
movendo as fronteiras/ sabe?/ ainda mais agora com a questdo da
internet// entdo EU geralmente quando::/ é::/ pesquiso né/ navego e tal/
eu até assim/ eu ndo participo de redes sociais// tenho até preguica de abrir
o e-mail (risos)// mas eu gosto/ sabe?/ de navegar/ e eu assim/
praticamente o conteddo é todo em inglés/ entdo quando eu vou no
buscador/ eu ja boto uma frase do meu interesse/ ta entendendo?/ em
inglés e ali abre/ e 0 conteddo é muito maior/ quando vocé abre aquela::
mesma frase em portugués/ tem bastante coisa/ mas se vocé bota em
inglés a coisa € MUITO mais ampla// (...) entdo pra mim/ significou muito
essa::/ perceber que as barreiras/ as barreiras ndo/ as fronteiras// ficam
menores cada vez mais/ porque vocé realmente/ vai pro mundo// na sua
casa/ no computador

Em ENTJ. P18, nota-se que a entrevistadora utiliza mais uma vez o
marcador “entendo” com fung¢do de encadear, indicando “concordancia” a fim de
fazer com que o entrevistado sinta-se mais confiante na situagéo de entrevista. Em
seguida, ela introduz duas perguntas diferentes sobre a no¢éo de inglés como lingua
internacional previamente discutida <<ele é importante pro professor?/ ele muda
alguma coisa na pratica?>>. Como possivel reacdo, John responde apenas a
altima, em PROFJ. P18, retomando o segundo questionamento com 0 mesmo uso
do verbo “mudar”, e acrescenta a nogao de “cidaddo do mundo” (<<*muda* a partir
daquela né/ *daquela velha ideia* de *cidaddo do mundo*>>). Por meio “daquela
velha ideia”, o professor aponta justamente que se trata de uma nogao ja discutida
anteriormente. E valido ressaltar a verdadeira corrente de reacentuacdes na qual a
nogdo de “cidaddo do mundo” tem passado ao longo da entrevista, sendo
inicialmente retomada “de diversas cole¢des didaticas de lingua inglesa” para a fala
do professor, e agora da fala anterior do docente para o seu novo discurso. Nessa

reacentuacao, ela é ligada a nocéo de inglés como lingua internacional.
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Desse modo, as duas Uultimas respostas dadas pelo professor John
apresentam reflexdes diferentes sobre a mesma nocdo, sendo PROFJ. P17 mais
focada na questao da “hegemonia cultural” e na “divulgacéo da cultura americana”, e
PROFJ. P18 voltada, novamente, para o aprendiz enquanto “cidaddo do mundo”,
ressaltando questdes como 0 acesso a novas possibilidades quando se aprende
uma segunda lingua (<<até falando de forma pessoal// pra mim significou
MUITO/ a questa::o/ de ter aprendido né a lingua inglesa (...) *vocé vé assi::m
gue vao se movendo as fronteiras*>> e <<perceber que (...) as fronteiras// ficam
menores cada vez mais/ porque vocé realmente/ vai pro mundo>>). Esses
movimentos que acontecem quando se estabelece uma relagdo com um texto,
segundo Francois (2014), sdo imprevisiveis, pois advém de um processo complexo
em que sao suscitadas diversas relacdes dialdégicas com outros textos.

De acordo com Bakhtin (2011b), a pluralidade de sentidos, isto é, de
caminhos que podem ser tomados durante o processo ativo-dialdgico da
compreensao responsiva, € decorrente das diversas orientacdes que se pode
assumir no contato com enunciados concretos. Portanto, ndo se pode separar 0
carater axioldgico e a constituicdo dos sentidos do texto (CUNHA, 2009). Em sua
resposta, John fundamenta o seu ponto de vista sobre a relacdo de cidadédo do
mundo e inglés como lingua internacional abordando as suas préprias experiéncias,
sua vivéncia enquanto falante de uma segunda lingua (<<ainda mais agora com a
guestdo da internet// entdo EU geralmente quando::/ é::/ pesquiso né/ navego e
tal>> e <<quando eu vou no buscador/ eu ja boto uma frase do meu interesse/
t4 entendendo?>>).

Retomando a situacdo de entrevista com o0 outro docente, a pesquisadora
também propde a Marcus o tépico acerca da importancia da nocdo de inglés como
lingua internacional na pratica docente, por meio da pergunta aberta (<<vocé acha
gue é importante pra um professor fazer uma reflexdo com relacdo a *esse
aspecto*?>>), que retoma a nocédo a partir do conhecimento partilhado entre os
participantes (“<<esse aspecto>>"), construido durante as perguntas e respostas
passadas da propria situacdo de entrevista.

ENTM. P16: vocé acha que é importante pra um professor fazer uma
reflexdo com relacdo a esse aspecto?

PROFM. R16: eu acho interessante/ sabe? porque:: se a gente nu:m/
claro/ eu trabalho da melhor forma possivel/ procuro fazer com que
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eles aprendam de verdade/ né/ ta entendendo/ se interessem pela
lingua/ mas como/ devem também se interessar pelo espanhol/ né/ por
outras linguas/ e agora eu eu gosto de tocar nesse ponto justamente
por isso/ a preocupacao do::// é::// da morte da nossa lingua/ dessa
INVASAO/ pra onde pra onde a gente vira tem// por que chamar
shopping center né/ né/ fica chique é? (risos — ENT & PROF) num é?

Em PROFM. R16, Marcus, inicialmente, avalia a questdo (<<eu acho
*Interessante*>>). Assim, a escolha do adjetivo “interessante” distinguiu-se do
elemento de “importancia” colocado no questionamento proposto, apontando que,
possivelmente, o docente ndo considera que a nocao tenha papel “crucial” para a
pratica pedagdgica. Nota-se, também, que a pergunta questiona o ponto do vista de
Marcus sobre a importancia da reflexao “<<*pra um* professor>>", e ndo para um
docente especifico. Contudo, em suas colocacdes, Marcus assume o papel desse
professor, respondendo predominantemente em primeira pessoa (<<*eu trabalho*
da melhor forma possivel/ *procuro* fazer com que eles aprendam de
verdade>> e <<*eu gosto* de tocar nesse ponto justamente por isso/ a
preocupacao>>).

Marcus também retoma a sua “preocupacao” anteriormente explanada e a
reacentua para o contexto da nova resposta, modificando alguns aspectos (PROFM.
R14: “substituir a nossa lingua”; PROFM. R15: “assassinar toda a nossa cultura”;
PROFM. R16: “morte da nossa lingua”) e agregando outros (<<dessa INVASAO/
pra onde pra onde a gente vira tem// por que chamar shopping center né/ né/
fica chique €7?>>), constituindo um processo de reacentuacdo por acréscimo. Ao
longo de sua reposta, revela seu ponto de vista que considera importante atentar e
refletir sobre o status atual do inglés, sua origem e implicagbes. As escolhas que
remetem a essa voz (ou essas vozes) sdo: a percepc¢ao critica da forte presenca da
lingua inglesa em sua comunidade (<<pra onde pra onde a gente vira tem// por
gue chamar shopping center né/ né/ fica chique é?>>), a énfase através da
entonagdo expressiva na palavra “<<INVASAO>>", ao comentar essa presencga e a
importancia de estimular os alunos a se interessarem por outras linguas e culturas
(<<se interessem pela lingua/ mas como/ devem também se interessar pelo
espanhol/ né/ por outras linguas>>).

Conforme pode ser visto a seguir, dentre os diversos fatores no discurso do
docente que, possivelmente, causaram ressonancias na entrevistadora, nota-se a
formulacdo de uma nova pergunta (ENTM. P17), e nela, observa-se um movimento

que redireciona a nogdo “da pratica docente global” (<<na PRATICA/ COMO isso
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seria colocado/ com os alunos no dia a dia dos alunos/ no dia a dia de sala de

aula >>) para “a pratica docente de Marcus" (<<*vocé como professor* né/ como

€ gque vocé acha que a gente poderia colocar em pratica>>). A nosso ver, esse

movimento foi provocado pela inferéncia do entrevistado, que respondeu a pergunta

anterior feita na terceira pessoa com formulac¢des na primeira pessoa. A seguir, pode

ser vista a continuagéo da interagao entre a pesquisadora e o docente:

ENTM. P17: na PRATICA/ COMO isso seria colocado/ com os alunos no
dia a dia dos alunos/ no dia a dia de sala de aula/ vocé como professor
né/ como é que vocé acha que a gente poderia colocar em pratica um
ensino pautado na lingua inglesa como uma lingua internacional/ sem
limites geograficos/ sem hegemonia cultural/ que preze por/ as varias
formas de se falar inglés/ na pratica/ porque::/ vocé falou que néo lembra
no manual/ mas na sua opiniao// como é que isso mudaria/ sabe?

PROFM. R17: /lbom// existe essa possibilidade?// a ndo ser chamar a
atencdo né/ essa questdo da hegemonia cultural/ ndo é/ o que mais/
diversas formas de falar inglés/ como assim/ eu ndo entendi essas
DIVERSAS FORMAS DE FALAR INGLES/ é o inglés britanico inglés
americano isso/ nao?/ [é a sua compreensdo (risos)] € a minha
compreensdao/ certo/ [é que/ assim né/ de fato ele ndo especifica/ ndo €] ele
ndo especifica é:: diversas formas de falar inglés/ mas veja mesmo/ E
INGLES/ trabalhado/ de forma britanica ou trabalhado/ de forma
americana/ é o inglés/ e é a lingua falada pelo/ pela poténcia/ né/ agora
eu::/ eu ndo tenho/ que eu lembre// eu trabalho/ dessa forma/ MOSTRO a
necessidade/ a importancial/ xxx chega até assim/ ser uma necessidade
e a importancia/ mas eu ndo vejo como/ e trabalho essa questdo/ minha
gente/ olha/ vamos trabalhar né/ vamos/ com cuidado/ pela questdo
da::/ por essa questdo cultural/ ter cuidado nisso// agora/ eu nao
consigo// [certo/ tudo bem] consigo trabalhar

Na fala ENTM. P17, ha um redirecionamento da discuss&o sobre “o inglés

como lingua internacional” para a questdo da préatica docente, utilizando-se de

algumas estratégias para atingir o seu objetivo, como:

a énfase na entonacdo ao enunciar, logo no inicio de seu discurso, as
palavras “pratica” e “como” (<<na *PRATICA/ COMO* isso seria
colocado>>);

a repeticao de varios elementos que retomam a pratica docente (<<isso seria
colocado/ *com os alunos*>>, <<no dia a dia dos alunos>>, <<no dia a
dia de sala de aula>>, <<vocé *como professor* né/ como € que vocé
acha que a gente poderia colocar *em pratica* *um ensino pautado*
(...)>> e <<que preze por/ as varias formas de se falar inglés/ *na

pratica*>>);
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i. arepeticdo do questionamento proposto (<<*na PRATICA/ COMO isso seria
colocado*/ com os alunos>> e <<*como € que vocé acha que a gente
poderia colocar em préatica*>>).

A nosso ver, essa forte énfase no redirecionamento da discussédo é
consequéncia das interacdes anteriores com o professor, ainda na situagdo de
entrevista, e busca também provocar uma determinada reagdo porvir no
entrevistado. Ademais, a pesquisadora retoma o trecho lido do Manual em uma de
suas falas anteriores (ENTM. P15)%, modificando-o a fim de atender aos seus novos
objetivos na situacdo de enunciacdo (<<*como é que vocé acha que a gente
poderia colocar em pratica um ensino pautado na lingua inglesa* *como uma
lingua internacional/ sem limites geograficos/ sem hegemonia cultural/ que
preze por/ as vérias formas de se falar inglés* *na pratica*>>). Além da
retomada do trecho com a finalidade de inseri-lo na pergunta, observamos a adicao
da questdo da pratica pedagogica, caracterizando, assim, um processo de
reacentuacdo por acréscimo. A entrevistadora também evoca uma das falas
passadas do professor (<<porque::/ *vocé falou que ndo lembra no manual*>>) e
reforca a importancia do docente exprimir 0 seu ponto de vista (<<mas na sua
opinido>>), incluindo, no final, um novo questionamento sem maiores
aprofundamentos (<<como € que isso mudaria/ sabe?>>).

Em PROFM. R17, Marcus reage a énfase no tema pratica docente presente
na fala da entrevistadora, respondendo apenas aos questionamentos relativos a
essa questdo, ndo comentando sobre a ultima pergunta proposta (<<como é que
isso mudaria/ sabe?>>). A resposta do professor se da com uma contrapergunta
(<<existe essa possibilidade?>>), e, em seguida, ele aponta para uma possivel
maneira de abordar a nocdo de inglés como lingua internacional com os alunos
(<<*a nao ser* chamar a atencdo né/ essa questdo da *hegemonia cultural*/ néo
€>>). A expressao <<a nédo ser>>, utilizada antes da sugestdo de trabalho, suscita
que aquela tenha sido a uUnica forma, durante a situacdo de entrevista, que o

professor concebe ser possivel tratar essa no¢do em sala de aula. E importante

8 ENTM. P15: bem/ ele traz alguns pontinhos né/ assim/ mas/ eu acho que o que mais define assim &
essa questdo quando ele coloca aqui nas caracteristicas do livro/ ndo do manual/ mas da colegéo
english for all como um todo/ ele diz/ esta obra relne a seguinte caracteristica né/ apresenta o
“inglés como lingua internacional/ sem limites geograficos e sem hegemonia cultura” [sim/ sim/
lembrei lembrei disso] “e lida com as diversas formas de falar inglés”/ o que é que vocé entendeu
por isso/ por esse::/ por essa caracteristica? (Unicamente nesta nota, marcamos em negrito apenas o
trecho do Manual que foi lido pela pesquisadora a fim de facilitar a visualizacdo do processo de
reacentuacao).
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lembrar que o Manual do Professor da colecdo English for All ndo traz sugestdes de
como trabalhar essa nogdo com os alunos. O professor também evoca um de seus
discursos passados, produzido na interacdo com alunos em sala de aula, a fim de
evidenciar como o trabalho com a nocéo € feito por ele (<<minha gente/ olha/
vamos trabalhar né/ vamos/ com cuidado/ pela questdo da::/ por essa questéo
cultural/ ter cuidado nisso>>).

Observamos, ainda, a presenca do trecho lido pela entrevistadora na fala de
Marcus, ao evocar “hegemonia cultural” e também em seus questionamentos sobre
0 que consiste “diversas formas de falar inglés” (<<diversas formas de falar inglés/
como assim/ eu n&do entendi essas DIVERSAS FORMAS DE FALAR INGLES>>).

o ”

A questdo das “diversas formas de falar inglés” foi bastante explorada por Marcus
em sua resposta (PROFM. R17), sendo interpretada por ele em algumas partes de
seu discurso: <<¢ o inglés britanico inglés americano isso/ ndo?>> e <<E
INGLES/ trabalhado/ de forma britanica ou trabalhado/ de forma americana/ é o
inglés/ e € a lingua falada pelo/ pela poténcia>>. Mesmo que o trecho mencione
as diversas formas de falar inglés, o professor retoma duas formas: o “inglés
britanico” e o “inglés americano”.

Portanto, observamos que o docente tem a percepcao de que o fendbmeno
de expansdo da lingua inglesa estd ligado a questdes politicas, econdmicas e
ideolodgicas (<<é a lingua falada pelo/ pela poténcia>>), mas, ao mesmo tempo,
considera “diversas formas de falar inglés” como apenas “duas formas”, evocando
duas as variagbes “candnicas” da lingua: a britdnica e a norte-americana. Assim, na
relacdo de Marcus com a noc¢éo de inglés como lingua internacional, observam-se
movimentos de aproximacdo e também de distanciamento com as pesquisas
recentes na area do ensino de inglés como segunda lingua. Com base em Francois
(2014) e Cordeiro (2011), parece que 0 mesmo movimento que distancia a
interpretacdo do docente dos estudos recentes, o aproxima de outra perspectiva
sobre a nocado, ndo havendo lugar neutro na relacdo entre o individuo e o objeto.

Além da “n&o neutralidade” dos movimentos que ligam o docente a nogao
discutida, constata-se também a sua imprevisibilidade. Marcus, em sua resposta
anterior (PROFM. R16), quando questionado acerca da importancia da nogéo para a
pratica docente, diz que a considera “interessante”. Contudo, em PROFM. R17,
notamos que o professor relata a “necessidade” de tratar dessa questdo em sala

(<<eu trabalho/ dessa forma/ MOSTRO a necessidade/ a importancia/ xxx
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*chega até assim/ ser uma necessidade e a importancia*>>). Consideramos que
nao houve “ruptura” ou “negacdo” do que foi dito anteriormente, mas a nova
pergunta levou a uma nova reflexdo, fazendo com que o docente encarasse 0

objeto/ nocéo por outro angulo, outra perspectiva.
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6 Conclusdes

Nesta secdo de conclusdes, convém fazer um panorama das analises para
responder as questdes que nortearam este trabalho, apresentadas na introducéo.
Assim, além das observacdes de ordem mais global, também destacamos algumas
ocorréncias especificas de cada secdo, para enfim interpretar o processo de
compreensao dos professores. Ao dividir as discussdes desenvolvidas nas
entrevistas em quatro eixos tematicos, foi possivel vislumbrar aspectos recorrentes
nas interacées com os dois docentes, que independem da tematica abordada.

O primeiro deles, presente desde o inicio das entrevistas no primeiro eixo
teméatico, é a presenca de elementos que evidenciam o ponto de vista da
pesquisadora. Como exemplos recorrentes nos quatro eixos, podemos mencionar a
énfase na entonagdo expressiva de alguns termos, a colocacdo das nogdes em
lugar de destaque, e o constante uso de marcadores conversacionais que carregam
um acento positivo, de concordancia (ex: “ok” e “certo”). Logo, as colocagdes e 0s
guestionamentos feitos aos professores estavam carregados axiologicamente, o que
ilustra a impossibilidade de imparcialidade ou neutralidade no uso da linguagem,
postulada na fundamentacéo teorica.

Também observamos movimentos dialdgicos ininterruptos em que o0s
discursos dos participantes provocam reag0Oes-respostas uns nos outros, sendo um
dado enunciado causador de ressonancias, uma rea¢cdo em maior ou menor grau a
algum enunciado anterior. Desse modo, além da relacdo dos participantes da
situacdo com as noc¢des, também é possivel observar a relacdo dos docentes com
0s enunciados da pesquisadora e vice-versa. Como exemplo, temos as diferentes
reacoes-respostas dos professores aos tipos de perguntas feitas pela entrevistadora
(abertas ou fechadas), bem como a ordem em que 0s questionamentos foram
propostos.

Ademais, tanto nas formulagdes da entrevistadora quanto nas falas dos
docentes, ha palavras e expressbées que adquirem a funcao de “encadeador”, isto é,
elas promovem transi¢coes entre discussdes, agindo como “elos” entre enunciados.
Notamos a forte presenca desses elementos no estabelecimento de relagcbes entre
uma resposta docente e uma nova pergunta, como também na composi¢cdo das
relagcbes entre as respostas de um mesmo docente ou entre as perguntas da

pesquisadora, sendo esses Ultimos exemplos do que chamamos de auto-
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encadeamentos dialdgicos. Através dos elementos “encadeadores” e dos
movimentos que provocam continuas reagdes-respostas, observamos que o0s
enunciados produzidos na situacdo de entrevista de pesquisa entrelacam-se numa
corrente de “dialogos”, nao existindo enunciados isolados (BAKHTIN, 2002).

Os interesses e experiéncias de cada participante também foram
fundamentais para a analise das perguntas e respostas em todos 0s eixos.
Enquanto a entrevistadora enfoca a questdo tedrica, justificavel quando
consideramos a sua vivéncia enquanto aluna de um curso de mestrado, 0s
professores trazem diversos exemplos de suas praticas, evocam as vozes dos
alunos, bem como seus préprios discursos prévios produzidos em sala de aula.
Marcus e John também retomam varias vezes os discursos das suas areas de
especializacdo, discursos esses que fundamentam as suas visdes sobre 0s
fendmenos discutidos e participam na construgdo dos seus pontos de vista. Assim,
as experiéncias e os interesses dos participantes influenciam diretamente na
maneira como eles compreendem nao apenas o discurso do Manual, mas também
as nocdes questionadas em geral e 0s enunciados do outro integrante da situacao
de entrevista.

A heterogeneidade dos discursos docentes e das falas da entrevistadora
transcende a evocacdo de visdes tedricas através da memoria das palavras e
nocodes, infiltrando-se também em aspectos como a entonacdo expressiva e a
retomada de varios outros discursos produzidos por colegas de trabalho, outros
livros e obras didaticas, pensamentos tidos no passado, etc. Logo, consideramos
gue os discursos analisados sdo compostos por verdadeiras redes heterogéneas,
em que conseguimos vislumbrar apenas alguns nés ou “pontos saturados” de
heterogeneidade. Contudo, perdemos as ligacfes ténues, diluidas na arquitetbnica
discursiva. Esse apontamento reitera a dialogicidade interna inerente aos
enunciados concretos postulada nos escritos bakhtinianos.

Partindo para algumas especificidades de cada eixo, iniciamos tecendo
alguns comentarios que concernem ao primeiro (nogdo de linguagem). Nele, h4
algumas ocorréncias representativas das rea¢des-respostas aos discursos outros: 1)
0 uso de exemplos por parte do docente John apds entrar em contato com 0s
questionamentos fundamentalmente tedricos da entrevistadora; 2) as colocacdes
feitas pelos dois professores de que suas falas “ndo sdo baseadas em teorias” ou a

ressalva de que “ndo sabem se esta bem respondido” como reagéo a “importancia”
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conferida a nogdo de linguagem por parte da pesquisadora. A fala da entrevistadora,
por sua vez, apresenta ressonancias das falas dos entrevistados, como a
reformulacéo das perguntas como reagao ao siléncio do professor Marcus.

Observamos também a evocacdo de nocles que reiteram diferentes vozes
tedricas ou transposicfes delas. Além das concepgbes evocadas pelos dois
professores que remetem aos estudos baseados no estruturalismo saussuriano e as
pesquisas mais recentes sobre a linguagem, notamos que o docente John retoma
“fios ideoldgicos” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009) através da escolha de palavras
carregadas de acento apreciativo positivo na esfera pedagogica (ex: “troca”,
“convivéncia”) como também as concepgdes e criticas feitas por Paulo Freire (ex:
“aluno como depositario”).

Com relagdo ao segundo eixo tematico (nocdo de aprendizagem)
destacamos algumas ocorréncias que nos chamaram a aten¢ao, como a aluséo feita
por John a discursos anteriores através de mudancas de entonagdo expressiva. Ao
se utilizar desse recurso, o docente simulou dialogos com alunos sobre como se da
0 processo de aprendizagem. Também € possivel apontar uma influéncia da propria
situacdo de enunciacdo nos discursos docentes, na perceptivel necessidade dos
professores de afirmar que a nocéo € trabalhada em sala. Essa “afirmacido” também
ocorre nas discussbes sobre esse eixo quando eles respondem a perguntas
colocadas na terceira pessoa (ex: “como seria uma aula de um professor que encara
a nocao de aprendizagem como fendmeno sociointeracional?”) na primeira pessoa
(ex: “eu boto a questdo do acordo”). Ainda nesse eixo, ha a evocacao, por parte do
docente John, do livro “Cem aulas sem tédio”, obra que é colocada no centro de
suas respostas sobre a nocdo de aprendizagem, sendo retomada e reacentuada
diversas vezes pelo professor.

Quando a postura da entrevistadora durante a abordagem da nocédo de
aprendizagem, observamos algumas ocorréncias que provocam reagdes-reposta
especifica por parte dos entrevistados. Como exemplos, podemos citar a solicitagdo
ao participante (“me diga exemplos”) ao invés de uma pergunta, a utilizagédo de
comparacoes e situacdes hipotéticas na formulacéo de questionamentos e a escolha
de alguns adjetivos (ex: util) e verbos (ex: mudar) nas perguntas, apos atribuir
grande relevancia a nocao.

No tocante ao terceiro eixo tematico (nogdo de texto), destacamos algumas

particularidades dos discursos do participante  Marcus. Primeiramente,
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encadeamentos diversos em uma mesma fala do professor: com sua propria fala
antes da entrevista, com sua propria fala enunciada na situacéo de entrevista, e com
as suas experiéncias e interagbes do passado com outros docentes. Entendemos
que esses procedimentos ilustram o carater imprevisivel e flexivel da retomada-
modificacdo de discursos outros, pois ndo ha restricbes a um dado material ou a
determinado tempo-espaco. Especificamente na discussao sobre a nocao de texto,
observamos marcas de juizos de valor que igualmente néo se restringem a situacao
de enunciacdo, havendo “avaliagbes” dos discursos passados de antigos colegas de
trabalho sobre o ensino de gramatica.

Ainda no terceiro eixo, com relagdo aos aspectos nos discursos da
entrevistadora que provocam possiveis ressonancias especificas nos entrevistados,
temos o uso do termo “pouquinho” com a finalidade de “atenuar” a duracdo da
discussao sobre o tema e/ ou da entrevista como um todo. Ademais, apontamos
para o grande uso do marcador “hurrum”, especialmente nos didlogos com o
professor Marcus, pois o docente parece precisar de certa “afirmacao” de que ele
deve continuar a falar, através da expressao facial e de gestos com as maos e com
a cabeca. O intenso uso desse marcador reitera a importancia de considerarmos 0s
elementos néo verbais da situagcdo, uma vez que constituem pecas fundamentais
para apreendermos a producao de sentidos e as negociagcdes entre 0s participantes
nas entrevistas.

Quanto ao quarto e Ultimo eixo, que trata da noc¢do de inglés como lingua
internacional, atentamos para as sobreposi¢des das falas durante a leitura do trecho
que aborda a nocdo. As interrup¢cbes dos entrevistados a fim de apontar que
‘lembram” da citacdo constituem mais uma maneira, diferente das que foram
utilizadas até entdo, de compreensdo ativa. Ainda nesse eixo, 0 professor evoca
uma voz que nao conseguimos recuperar ao certo quem representa, mas sabemos
gue se trata de um ponto de vista divergente do seu, uma vez que ela foi enunciada
com uma entonacgéo expressiva diferente da habitual do falante, bem como pelo uso
do operador argumentativo de oposi¢cdo “mas” entre “a voz alheia” e a “sua voz”.

No tocante aos procedimentos de reacentuacao utilizados, primeiramente &
necessario admitir a amplitude do fenbmeno que transcende as nossas seis
categorias de analise. Os procedimentos utilizados pelos docentes retomam e
modificam desde as perguntas e respostas imediatamente anteriores até situacoes e

interacOes vivenciadas em momentos mais distantes. Com base nas analises, a
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observacédo de alguns tipos de reacentuacdes ocorridas teve um papel fundamental
na investigagcéo sobre como os professores compreendem o Manual do Professor da
colecdo English for All. Inicialmente, dando enfoque aos discursos produzidos
professor John, temos as seguintes observacoes:

Na discussdo sobre a primeira no¢do, quando John é questionado sobre a
sua compreensao acerca do que € linguagem, o docente ndo retoma o discurso do
Manual, mas evoca outros discursos perpassados por vozes teodricas divergentes
para embasar a sua concepg¢ao. Embora ndo tenhamos apontado as reacentuacdes
acontecidas nesse primeiro momento, provavelmente originadas do contato com
transposicdes didaticas das teorias em cursos de formacdo, a presenca de
diferentes pontos de vista teoricos foi visualizada através das escolhas de nocdes
utilizadas na fundamentacdo de seus argumentos, conforme sera comentado a
seguir. No primeiro eixo, nas reacentuacdes utilizadas nas respostas de John ndo ha
desenvolvimento das nocdes das correntes tedricas mencionadas. Ele faz
deslocamentos tematicos (duas ocorréncias) e processos de concordancia-
discordancia ativa (trés ocorréncias) em sua fala.

No segundo eixo, ndo recuperamos reacentuacdes promovida pelo docente
do discurso do Manual sobre a nocdo de aprendizagem, havendo, contudo,
condensacfes de outros discursos (quatro ocorréncias): da sua area de
especializacao e do livro “Cem aulas sem tédio”. Assim, John nao aprofunda, nessa
situacdo, questdes tedricas do Manual. Entretanto ele parece interpretar a nocéo de
aprendizagem e as explicagcbes trazidas pela obra segundo os outros discursos
supracitados. Também houve procedimentos do tipo concordancia-discordancia
ativa (duas ocorréncias) e um caso de acréscimo.

No terceiro eixo, ocorrem dois deslocamentos nas respostas sobre a nocao
de texto para as questdes da legislacdo e da organizacdo da colecdo, o que sugere
uma leitura rapida do Manual. O professor também realiza um procedimento de
acréscimo apos a leitura de uma citacdo, agregando um exemplo de sua pratica
pedagogica a retomada do trecho que foi lido, dando-nos pistas sobre o0s
movimentos decorrentes do contato com o novo texto, bem como sobre o papel de
suas experiéncias na interpretacdo das noc¢des no Manual do Professor. Tal qual
Nnos eixos anteriores, observamos a presenca de reacentuacdes por concordancia-

discordancia ativa (trés ocorréncias), destacando a tendéncia de “avaliar”, inerente
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ao processo de compreensdo ativa. No caso de John, essas reacentuacdes/
avaliac6es foram feitas primordialmente de discursos que n&o estdo no Manual®.

No ultimo eixo, nocao de inglés como lingua internacional, ha predominancia
de outras vozes, havendo apenas um procedimento de acréscimo que concerne ao
discurso do Manual. As outras reacentuagfes foram feitas a partir da fala da
pesquisadora (concordancia-discordancia ativa — uma ocorréncia) e dos discursos
de outras cole¢Bes didaticas de inglés (acréscimo — um caso).

Assim, através das reacentuacoes analisadas, John revela uma gradacéo da
compreensao no tocante a obra de maneira geral, possivelmente devido ao pouco
contato com o livro e/ou pela leitura rdpida do mesmo. Nota-se que, quando o
professor retoma o discurso do Manual, h4 a predominancia de deslocamentos
tematicos e de procedimentos de concordancia-discordancia ativa. Quanto as
nocoes abordadas e as explicagbes sobre elas, as reacentua¢cdes nos mostraram a
presenca de outras vozes, primordialmente: 1) da fala da pesquisadora; 2) de
“outras” colegbes didaticas de inglés; 3) da area de especializagao Arte e Educacao;
4) do livro “Cem aulas sem tédio”; 5) sua propria resposta anterior.

Além das varias reacentuacdes, observamos que pontos de vista divergente
se entrecruzam ao longo de suas repostas em todos 0s eixos através de constantes
movimentos, mostrando que nao ha “um unico posicionamento tedrico estanque e
estavel”. Em todos os eixos, as escolhas de nogdes e palavras para fundamentar a
visdo docente revelam que a sua compreensao se deu em forma de movimentos
que oscilavam entre perspectivas divergentes sobre as nocdes. No caso do
professor John, observamos que ele ora utiliza no¢cdes que recobram correntes
estruturalistas, ora reitera vozes que destacam a natureza social da linguagem?®*.

Com relacdo ao professor Marcus, iniciaremos comentando a questdo das
reacentuacgoes realizadas. No primeiro eixo, identificamos apenas um procedimento
de reacentuacdo, a supressado, ocorrida duas vezes na retomada do discurso do
Manual do Professor acerca da nogdo de linguagem. Nas respostas do docente, ele

revela ja ter entrado em contato com o Manual, pois as retomadas sao claras, bem

% Das nove reacentuagdes por concordancia-discordancia ativa que conseguimos recuperar nas
interacdes analisadas com o professor John, observamos duas retomadas do discurso do Manual e
duas retomadas dos trechos lidos pela pesquisadora.

84 Exemplo mais representativo do primeiro eixo: oscilagdo entre vozes que retomam a TC de
Jakobson e vozes que reconhecem a natureza social da linguagem (como a teoria dialdgica). No
segundo eixo, o professor fala sobre a expressdo da mimese e da necessidade de “aprender com o
outro”, mas também retoma a nocao de gramatica.
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como pertinentes ao eixo temético abordado na questdo, apenas com a supressao
de alguns aspectos®®. No segundo eixo, que concerne & nocdo de aprendizagem, o
docente retoma os discursos do Manual novamente, dessa vez fazendo uma
condensacao para “generalizar” as nogdes discutidas, e uma substituicdo do trecho
lido pela pesquisadora que foi retirado da obra. O entrevistado também retoma a
pergunta feita pela entrevistadora através do processo de concordancia-discordancia
ativa.

No terceiro eixo, sobre a nocdo de texto, temos a ocorréncia de duas
reacentuacfes por acréscimo do trecho lido pela pesquisadora, mostrando 0s
confrontos ocorridos no embate com o trecho da obra. Com efeito, um caso de
acréscimo desse eixo € “anunciado” pelo préprio falante (“‘eu acrescentaria...”),
enquanto o outro é perceptivel apenas pelos outros elementos do enunciado
retomado. Assim, mesmo que ele ndo tenha necessariamente feito leituras do
Manual previamente, os procedimentos de acréscimo realizados por Marcus ilustram
de maneira clara o carater ativo-responsivo da “compreensdao que completa”
(BAKHTIN, 2011d, p. 327), bem como a variacdo dos processos de reacentuacao.
No tocante ao quarto eixo, acerca da nocao de inglés como lingua internacional,
encontramos um Unico caso de reacentuacao por acréscimo de suas proprias falas
anteriores. Conforme visto nas analises, esse acréscimo constitui “apenas um elo”
na corrente de reacentuacdes sobre 0 mesmo ponto levantado pelo professor que ja
havia sido retomado-modificado varias vezes.

Desse modo, concluimos que os discursos reacentuados pelo professor,
além daqueles contidos no Manual, sédo principalmente: 1) a fala da entrevistadora,
2) sua propria fala. Contudo, ressaltamos que esse professor retoma e reacentua
primordialmente o material em discussao, principalmente através do mecanismo de
acreéscimo, desvelando os seus movimentos interpretativos. Através da verificacédo
dos procedimentos de reacentuacoes utilizados, Marcus centrou-se mais no Manual
do que John, ndo havendo deslocamentos tematicos ou muitos usos do
procedimento de concordancia-discordancia ativa. Isso pode ter se dado nao
necessariamente pela “frequéncia” do contato com a obra, mas pela maneira como
ela foi lida. Portanto, ao nosso olhar, Marcus mostra uma gradacdo de compreensao

ativa maior dos discursos do Manual do Professor de modo global.

% Nas analises do primeiro eixo tematico (nogao de linguagem) apontamos para possiveis razées que
justifiguem a utilizacdo do procedimento de supresséo.
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Através dos fios ideoldgicos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009) que
compdem a memdria discursiva (SIBLOT, 2001) das nog¢des dos eixos tematicos,
nos discursos de Marcus ocorre 0 entrecruzamento de vozes que representam
perspectivas distintas sobre as concepcfes. No caso especifico desse docente, a
oscilagdo dos movimentos de compreensédo € claramente observavel, a nosso ver:
1) no primeiro eixo: “Teoria da Comunicagcdo de Jakobson” e “perspectivas que
consideram a natureza social da linguagem”; 2) no terceiro eixo: “visdes tradicionais
de ensino-aprendizagem” e “vozes sociointeracionistas sobre 0 mesmo processo”; 3)
no quarto eixo: “perspectivas tradicionais que apenas concebem as variagdes de
prestigio da lingua inglesa” e “postura critica perante o atual status da lingua inglesa
que reitera estudos recentes”. Salientamos que, com base na observacdo das
ocorréncias, essa presenca de pontos de vista divergentes ndo ocorre como um
“‘choque”, tampouco envolve necessariamente uma “ruptura” com dada perspectiva a
fim de “aderir” a outra, mas acontece na forma de movimentos dindmicos e flexiveis.

Com base na questdo da presenca de vozes divergentes nos discursos
docentes, destacamos que, tal qual a linguagem e o conhecimento sdo dialdgicos,
todo ponto de vista também parte de outros. Assim, entendemos que essas vozes
gue povoam os discursos dos professores e que remetem a saberes e concepc¢des
especificas revelam que os pontos de vista se constroem dialogicamente, a partir de
interacfes passadas, momentos e espacgos sociais em que o0s saberes foram
coconstruidos, como cursos de formacdao, leituras, praticas coletivas etc. Portanto,
0s pontos de vista dos falantes séo singulares, dialdgicos e frutos de suas histérias.

Com base na teoria/andlise dialdgica do discurso de Bakhtin e Volochinov,
especificamente no tocante ao processo da compreensdo, a presente pesquisa
mostra, a partir de dados empiricos, o trabalho ativo do processo de “compreender/
interpretar” enunciados auténticos, com seus movimentos diversos, dinamicos e
imprevisiveis. Verificamos também a singularidade desse processo, uma vez que
cada docente ocupa um lugar Unico no mundo, com sua propria histdria, habitos,
leituras, falando de um lugar que nenhum outro pode falar, por meio da linguagem,
carregada de valores.

Em suma, esperamos que 0 nosso estudo sobre o carater responsivo-ativo
da compreensdo e seus movimentos seja 0 ponto de partida para outras
investigacOes acerca desse processo, como a compreensao/interpretacdo de outros

géneros, em outras situacdes concretas de enunciacdo, e com outro publico.
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Anexo VI

Entrevista de pesquisa completa com o professor John
(Escola X —municipio de Jaboatdo dos Guararapes, PE)

ENT: bem/ john/ primeiramente obrigada/ viu?/ por ta participando/ € muito
importante ter a visdo do professor/ nos trabalhos académicos né/ entdo assim/
primeiramente eu queria/ saber de vocé um pouquinho do seu percurso como
professor de lingua inglesa/ né/ quando vocé se formou/ aonde/ desde entdo se
vocé tem dado aula ou ndo/ se fez alguma especializagdo/ o seu percurso/ como
professor

PROF: certo/ primeiro comec¢ou assi::m pela paixdo né/ por lingua estrangeira/ na
verdade ndo foi inglés/ né/ foi francés/ porque:: eu acho uma lingua muito
encantadora/ mas ai:: a questao de:: cursos disponiveis/ dominava a questdo do
inglés né/ como até hoje/ e ai eu comecei a faze::r/ cursos assim/ é::/ mais informais/
tipo curso de férias/ até por ndo ter uma condicdo/ né/ pra pagar/ aqueles cursos
mais caros/ mais famosos// e ai eu fui fazendo alguns cursos/ €é:: assim ccaa/ né/
depois um menos conhecido chamado advanced que eu fiquei mais tempo |4 a mais/
né/ eu tinha:: CONDICAO né/ de pagar a mensalidade/ porque também tinha um
custo de livro/ e tal né/ que antigamente era bem mais caro eu acho/ do que hoje né
porque vocé tem muito acesso/ através da internet e tal/ pronto/ ai::/ quando eu
percebi/ eu ja estava recebendo alguma:: encomenda assim de/ traducéo/ né/ pra
alguma coisa/ colegas me pediam pra fazer um trabalho/ as vezes eu cobrava/ pra
ajudar no trabalho né/ na pesquisa né/ traducéo e tal/ é::/ comecei a dar aula/ sem
ter feito faculdade ainda/ num curso de supletivo/ mas como eu ja estudava ha
alguns anos inglés/ né/ e falava e tal/ essa coisa da fluéncia/ ela abre muitas portas/
e ai/ é:: por conta/ né/ da primeira experiéncia que foi com o supletivo/ eu me animei
pra fazer uma:: licenciatura né/ uma graduacdo com licenciatura em letras/
objetivando melhorar/ o portugués/ né/ que eu acho uma lingua/ bem dificil (riso)/ eu
dou aula mas eu sempre/ estou pesquisando né/ buscando/ porque eu acho que::/ é
uma das linguas talvez mais dificeis/ né/ de vocé::/ se apropriar realmente da parte
formal dela/ e ai:: é:: quando eu comecei a fazer faculdade/ eu::/ procurei também
escolas/ ndo é?/ particulares pra dar aula/ e ja no segundo periodo/ acho que por
conta também do curriculo e da fluéncia/ né/ me deram todas as turmas/ de uma
escola particular/ e ai foi minha primeira/ assim experiéncia maior/ né/ ai depois
disso eu passei por outras escolas particulares/ quando eu fi::z concurso/ é::/ pra
rede publica/ né/ fui chamado/ eu resolvi::/ da um tempo/ né/ foi em 2006/ de la pra
ca eu nao quis mais trabalhar com a rede/ particular/ né/ por conta/ da autonomia em
sala que eu tenho hoje/ e que eu ndo sentia na rede particular/ né/ ai:: é:: enfim/ ai
basea-se nisso/ né/ a minha experiéncia/ ela se mantém dessa forma/ atualmente na
rede publica/ fui chamado recentemente para o municipio também/ agora eu tenho
dois vinculos/ um estadual e um municipal/ né/ e eu fiz o concurso com inglés

ENT: certo/ qual foi a tua faculdade/ john?

PROF: é funeso
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ENT: ah/ foi a funeso/ ai desde &/ foi quando que vocé se formou?

PROF: olha/ a minha/ a minha formacao/ ela foi assim demorada porque:: eu fiz o
vestibular de 1& em 1997/ se eu ndo me engano/ segundo semestre// mas ai eu
tranquei duas vezes/ né/ por motivos assim/ pessoais/ e ai eu conclui em/ 2004.2/
né/ o segundo semestre de 2004/ minha colacdo/ né/ aquela/ aquela::/ aquele
evento de colacéo e tal/ foi em 2005/ acho que foi em janeiro de 2005

ENT: eu entendo/ entdo desde ANTES de vocé entrar na universidade vocé ja tava
lidando com a lingua inglesa/ [ja] ja tava dando aula

PROF: dava aula de reforco/ fiz algumas traducbes/ e:: trabalhei em escolas
particulares/ a primeira foi um supletivo

ENT: t& certo/ 6 john/ e aqui na alzira/ vocé t4 ha quanto tempo aqui?

PROF: aqui/ é::/ esta fazendo um ano e seis meses

ENT: ah/ bem recente/ né?

PROF: bem recente

ENT: vocé participou da escolha do livro?

PROF: ndo

ENT: mas vocé gosta dele?/ ja tem lidado com ele faz um tempinho/ né?

PROF: é/ eu até assi::m/ acho falei pra vocé quando vocé né veio perguntar sobre a
entrevista/ né (riso)/ que eu assi::m/ ndo ndo gosto/ do livro/ ndo que ndo dé pra
usar/ né/ ele estd sempre comigo/ esta até aqui na bolsa/ porque:: mesmo a gente
tendo uma realidade em que o aluno/ é de ensino médio/ que € um aluno maior/ ndo
€ crianca/ né/ ele é adolescente ficando adulto ou ja adulto/ entd::o é:: o aluno
muitas vezes ele ndo traz o livro ou escolhe o livro DO QUE ele vai trazer/ ai entra ja
numa o::utra discussao/ né/ ai:: eu faco o que/ eu mostro que eu sempre estou/ com
o livro/ eu até as vezes falo assim/ olhe/ a gente que € professor ndo sabe de tudo/
mas sabemos um pouco mais em relacdo a vocés/ né/ temos uma faculdade/ uma
pés-graduacéo e tal/ né/ e ai:: é:: vocés nao trazem o livro/ comecando agora/ ndo €&/
hoje é o primeiro dia do amanha/ né/ o futuro comeca hoje/ o que vocé quer para o
seu futuro/ pronto/ ai:: eu eu/ né/ assim/ dou esse incentivo/ mas a cobranca de ficar/
sabe?/ tirando nota porque nao traz e tal eu ndo faco porgue eu acho que comeca a
sair do papel do professor/ ai pelo menos no nivel do ensino médio/ porque vocé vai
ser um CONTROLADOR/ de livro em sala e vai deixar de da::r o seu contetudo de
fato/ [claro/ claro] n&o é/ fazer papel né da da relacdo né/ professor e aluno

ENT: eu entendo/ john/ e com relacdo ao MANUAL do professor/ que € um material
que sO o professor ganha né/ ta junto do livro do mestre/ vocé/ lida com esse
material?/ vocé |&/ ou vocé ndo usa muito/ qual é a sua relacdo com esse manual?
PROF: eu uso pouco/ porque:: eu sempre que::/ €:: pego um livro né/ que é novo pra
mim/ vamos dizer assim/ ndo é/ algo que eu ndo conheco/ ou que € uma nova
versdo daquele autor e tal/ de editora x ou y/ entdo eu sempre dou uma folheada/
sabe?/ eu até olhei hoje assi::m o da da presente cole¢cdo né que estd em estudo/
por conta da entrevista/ mas eu soO tinha antes folheado/ olhado por cima/ [eu
entendo] ai foi uma coisa que:: / né/ ndo me atraiu muito/ mas também porque:: o
meu trabalho com o livro/ ele ndo/ eu ndo sou um professor que ele é dependente/
de uma sequéncia e tal/ né/ entdo/ quando eu pego o livro/ eu posso até néo olhar a
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parte de apoio ao professor/ ndo é/ com aquelas metodologias todas/ mas eu olho
sempre/ a questdo das informacdes iniciais/ né/ a apresentacao/ €::/ e vou olhando a
qualidade da ilustracao/ porque eu acho que é um chamariz né/ pra aula/ uma boa
imagem/ até falo assim né uma imagem fala mais que mil palavras/ que é um velho
ditado ai (riso)/ ai eu falo isso pros alunos/ e fagco também muita leitura da imagem/
né/ antes de passar pro texto em inglés/ eu fagco uma exploracdo do que tem visual/
na pagina/ ai:: é dessa forma/ entdo/ eu vou olhando as atividades que tem/ né/ e ai
eu escolho algumas do livro/ mas eu prefiro CRIAR/ as minhas atividades/ é::/ claro
que baseadas no contexto que o livro est4d apresentando para o capitulo/ [eu
entendo] mas eu ndo gosto de fazer to::dos os exercicios do livro/ eu escolho aquele
que eu acho que é mais similar/ ao que eu possa botar numa prova/ também néo
gosto de bota:r/ coisas que eu ndo trabalhei naquele estilo né/ como tem
professores que de repente ndo nado trabalham em sala UMA questao de vestibular/
e enche a prova/ eu acho que foge né da::[claro] entendeu?/ [eu entendo] ai:: eu
gosto muito de criar/ sabe?/ questdes/ €:: inventar/ trabalhos no bom sentido/ né/ de
assim vocé fazer uma coisa diferente/ pra sair daqueles clichés/ vocé pede um
trabalho pra um aluno e ai ele bota/ TRABALHO DE INGLES/ ai eu digo n&o/ bote s
o titulo/ do trabalho/ ndo é?/ e uma caixinha com o cabecalho/ do que botar aquele
velho TRABALHO DE INGLES/ né/ fuja de alguns formatos como cartolina/ [sim/ eu
entendo] sabe?/ ai eu sempre tento assim quebrar alguns clichés ai que vém se
mantendo/ na educacdo/ o aluno estd tdo modernizado né/ com tablet/ com
smartphone/ com tanta coisa/ e o professor/ ndo é que ele tenha que estar cheio de
aparatos tecnoldgicos né/ mas nos congressos que eu fui né/ por sinal um deles/
muito bom/ disse que né tecnologia ndo € todo esse aparato/ é também/ mas é mais
O MODO de fazer/ né/ € O MODO de fazer a COISA/ ndo € vocé estar rodeado de
conexdes e fios de aparelhagens né/ [claro] e ai a minha aula depois desse desse
congresso/ é justamente passou/ a usar/ eu passei a usar MENOS/ porque eu até né
percebi também essa/ eu me sentia assim/ eu tenho que usar/ pra ser atrativo e tal/
mas eu vi que o aluno jA TEM tudo isso em maos/ entdo o que vale mais é o
momento de troca entre professor e aluno

ENT: okay/ [xxx] por falar no momento de troca entre professor e aluno/ e vocé ta
falando dos recursos que/ vocé viu nesse congresso/ isso é interessantissimo/ mas/
uma pergunta/ john/ que eu acho que ela € a chave pra qualque::r/ € 0 comec¢o na
area de letras né/ é com relacdo ao ao seu conceito de linguagem/ eu queria saber o
que € que vocé concebe por linguagem

PROF: é/ eu assim quando trabalho em inglés ou portugués/ comeco a trabalhar
aquela/ a diferenciacdo/ né/ entre fala/ idioma// ndo é// codigo/ ndo é isso?/ entdo/ eu
sempre digo pra eles que a linguagem/ ela passa por todas/ essas questdes/ né?/
inclusive/ é::/ ela ndo se da sO:: na questdo da fala/ ndo é/ vocé pode estabelecer
um elo comunicativo através de uma obra de arte/ né/ entdo/ a linguagem/ ela vai ter
assim varios recortes/ de estudo né/ e ai:: a definicdo que eu dou/ ela vai sendo
construida/ entendeu?/ a partir da comparacao/ vamos diferenciar idioma/ de fala/
nao é?/ de:: eu falei agora ha pouco né// me fugiu a palavra/ mas eu quero dizer
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assim/ o CANAL né que estd estabelecendo/ né/ o SISTEMA né/ que esti
estabelecendo/ aquela comunicacdo/ porque a linguagem objetiva ALGUMA
comunicacdo/ ai eu ndo sei se ja estd bem respondido (riso)

ENT: ndo/ estd/ nem se preocupe (riso)/ olhe/ e com relagdo ao manual/ vocé falou
gue deu uma olhadinha antes da gente conversar [dei]/ e ficou claro pra vocé [xxx] o
gue é que o manual concebe por linguagem? Ficou claro pra vocé nessa sua olhada
no livro/ no manual?

PROF: é/ 0 manual/ ele assim/ o que ele/ assim na na minha RAPIDA olhada né/ eu
até marquei algumas coisas o livro esta/ acho que esta até aqui na minha bolsa/
entdo/ eu achei assim/ que:: o que ele definiu por linguagem/ e tal assim idioma e tal/
né/ ele se amparou na questéo legal/ entendeu?/ ai ele falou na questdo assim da de
algumas leis/ né/ diretrizes e bases/ até citou também que a colecéo/ ela se ampara
em toda uma questdo ai/ né/ juridica/ né/ pra nao ferir também o eca né/ que é o
estatuto da crianca e do adolescente/ que € um nome/ feio né? (risos)/ eu quis dizer
né eca né e-c-a/ mas popularmente a gente fala muito eca/ se referindo ao estatuto
da crianca e do adolescente

ENT: eu entendo/ o eca (risos)/ é interessante esse termo mesmo né/ 6 john/ mas
assim/ vendo assim mais especificamente na questdo do manual/ tem um momento
que ele diz/ na parte de fundamentos tedrico-metodoldgicos/ que a linguagem € de
natureza sociointeracional/ eu acho que é logo um dos tépicos assim [eu lembro]/ o
que € que vocé entende por esse conceito de linguagem de natureza
sociointeracional?

PROF: é/ vou dar minha/ uma resposta assim be::m assim como eu vou dizer assim/
minha mesmo né/ [claro] ndo baseada em em teorias/ entdo/ sempre que eu pego
uma palavra assim que ela me chama a atencdo né/ como algumas palavras que eu
vi hoje no manual/l observando com mais atencdo né/ uma palavra
SOCIOQinteracional/ entdo eu tento decompor/ a palavra/ né/ dentro do meu
conhecimento prévio/ tendeu?/ SOCIO relacionei a ideia de/ de de de SOCIEDADE/
no sentido né de convivéncia/ de troca/ ndo €?/ da necessidade de vocé conviver e
trocar algo né/ com o outro/ e INTERACIONAL né no sentido de:: interacdo/ né/ até
deixe-me ver uma outra palavra né/ porque vocé tinha que explicar com a mesma
palavra né/ entdo/ mas eu até falei né/ antes né/ a palavra TROCA/ entendeu?/entéao
SOCIO interacional né/ eu acho que as duas palavras elas// formam uma nova/ mas/
em si cada uma/ uma ja se relaciona com a outra

ENT: eu entendo/ [né] e como é que € a LINGUAGEM nesta perspectiva
SOCIOinteracional que vocés ta falando? porque isso € uma perspectiva/ né/ o que
€ gque vocé entende por uma linguagem que é de NATUREZA/ sociointeracional?
PROF: bem// é::/ entdo/ dizendo novamente né/ com as minhas palavras né/ [claro]
enta::o eu acho assim QUE/ vocé viver/ vamos dizer assim/ em sociedade/ né/ vocé
tem também varios/ vamos dizer assim/ recortes/ né/ porque vocé pode/ qual é a
sociedade?// alguém pode dizer ndo/ é a familia/ é a sala de aula/ ndo é/ é a
comunidade/ é o bairro/ € o estado/ € o pais/ é o planeta terra/ entdo/ EU/ trabalho
com o aluno/ a ideia da/ aquela ideia que eu até ja vi né/ em algumas colecbes/ de
inglés/ usarem muito até assim como/ né/ um slogan né/ um chavao assim é::
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CIDADAO DO MUNDO/ e eu concordo com isso/ sabe?/ eu acho que nds somos/
né/ cidaddo/ do mundo/ entendeu?/ enté::o/ é::/ gostei também de ver no manual né
que:: as os autores né/ eles colocam que:: eles ndo fazem esse segmento/ essa
separacdo né/ assim/ ah/ vamo vamos trabalhar essa parte aqui/ €::/ no estilo do
nativo/ fala inglés de um pais x ou y/ aqui € o estilo do brasileiro/ ndo/ € o inglés/
entendeu?/ claro que a lingua ela tem/ é:: as suas diferencas regionais/ né/ sotaque
e etc e tal/ mas assi::m/ € como o portugués né/ [eu entendo] é uma lingua/ que vai
ter suas diferencas/ é:: regionais mas €/ de alguma forma o mesmo sistema/ a
mesma lingua né/ com suas variantes/ como::/ tem e pode até ter né (risos)/ no
mesmo pais na mesma cidade/ né/ grupos de falantes/ eles vdo se expressar de
formas diferentes

ENT: eu entendo/ john/ e me diga uma coisa/ pra vocé/ vocé acha que é util/ o
professor ter contato/ ou saber essa questdo da linguagem como de natureza
sociointeracional?

PROF: é/ apesar de que eu acho assim que eu nao respondi ainda a pergunta::
anterior/ vocé poderia [pode retomar] vocé poderia repetir o questionamento [néo/ é
a questdo da linguagem como de natureza sociointeracional/ vocé explicou que]
pronto/ ai é/ eu quis dizer isso assim/ s6 pra dar o fechamento eu queria dizer assim/
que::/ é:: a questdo é:: SOCIO no sentido de social ou de convivéncia/ ela pode estar
existindo/ agora/ a interagdo pode ndo estar acontecendo/ entendeu?/ o professor
pode estar na sala com os alunos/ ali esta havendo um um né uma relacdo SOCIO/
vamos dizer assim né SOCIAL/ né/ mas s6 que a interacdo/ pode ndo estar
acontecendo era nesse ponto que eu queria/ deixar a minha resposta/ entende?/
entdo o professor tem que buscar/ ndo s6 a convivéncia com o aluno/ mas a
interacdo/ eu queria dizer isso

ENT: eu entendo/ certo/ john/ 6timo/ e/ voltando pra isso que vocé acabou de falar
vocé acha que é importante pro professor ter essa visdo de que essa/ justamente
dessa questéo sociointeracional?/ vocé acha que [0 professor?] esse € um conceito
importante pro professor?

PROF: é fundamental/ porque o professor/ né/ ele as vezes até;;/ vamos dizer
assi::m/ estudou muito/ em termos de anos/ né/ em termos de titulos/ né/ mas ele
nao é um bom professor no sentido/ de possibilitar uma troca/ eu ndo vou dizer nem
TRANSMISSAO/ né/ porque transmissdo parece até coisa de doenca (risos)/
entendeu?/ né/ mas uma TROCA/ né/ porque tem professor que vé o aluno como
depositario// né isso?/ eu sei vocé ndo sabe/ e ndo é assim/ né isso?/ entdo tem
professor que ele sabe muito/ ou acha que sabe PARA ELE/ mas ele/ ndo tem a
habilidade né/ para passar/ mas ele ndo vai assumir isso né/ ele vai dizer que € 0
aluno que é incapaz/ nao é?

ENT: certo/ john/ 6timo/ e com relacdo a questdo do aluno nesse papel/ eu acho que
vocé ja explicou bastante isso/ mas eu sO vou ressaltar/ [pode repetir] é::/ 0 ALUNO
nessa relacédo de linguagem como sociointeracional/ o lugar que ele ocupa/ como é
gue vocé poderia/ 0 que é que vocé concebe como o lugar que o aluno ocupa
nessa.: questao sociointeracional?
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PROF: é um lugar dificil/ porque:: na escola/ na sala de aula/ em todo lugar né/
existem papéis/ né isso?/ quando o pai do aluno ou o aluno vem e faz a sua
matricula/ ele/ vamos dizer assim/ assumiu um acordo/ foi fechado ali um acordo/ e 0
professor da mesma forma né/ quando ele vai/ assumir algumas aulas com aquela
turma/ ele também fechou um acordo/ ndo é7?/ e ai eu disse que é um papel dificil/
porque:: por conta da imaturidade natural que o aluno tem e por conta da::// vamos
dizer assim/ da modernidade/ né?/ vamos dizer assim (risos)// por falta de uma
expressdo melhor/ entdo/ os pais cada vez// mais assim sem tempo/ ndo é?/ de
acompanhar/ né isso?/ porque vocé pode pensar assim/ ndo/ mas um aluno de
primeiro ano ele ndo é/ ele ja ndo é/ crianga/ ele é adolescente e vai se tornar um
adulto em breve (entonacdo diferente)/ mas o pai/ mas ele ndo é ainda/ ele néao
responde COMO adulto/ entdo o pai deveria acompanhar/ ndo é/ esse::/ abrir/ vocé
ta copiando?/ cadé o caderno?/ vocé ta fazendo atividades referentes ao livro e tal?/
vocé fez o trabalho/ a prova?/ e a gente ndo tem essa questdo desse
acompanhamento né que ja vai/ numa outra parte/ né/ mas ai/ é::/ se torna dificil por
conta disso por conta dessa imaturidade/ normal que ele tem/ a falta de
acompanhamento da familia/ e também esté:: surgindo cada vez mais um contexto
social onde esse aluno se acha autdnomo/ e ele acha que pode decidir tudo que é
melhor pra ele// entende?/ entd::0 ele vai escolher as matérias as matérias/
entendeu?/ se quer dar atenc&do ou néo pra sua aula/ e a gente ndo tem muito o que
fazer/ a gente ganha mais assim/ construindo uma boa relacéo pra tentar de alguma
forma atrair ludicamente esse aluno/ porque vocé nao esta mais no tempo/ né/ ainda
bem/ né/ da palmatoria e tal/ mas o discurso atual de que A ESCOLA é para todos/
né/ sem querer me referir a nenhum governo/ fazendo um discurso assim né/ vocé
tem varios lugares/ na escola/ tem que ser pra todos/ todos tem que ter acesso
(entonacéo diferente)/ 6timo/ mas nem todos querem a escola/ entendeu?/ e ai a
escola esta se tornando um ambiente tipo creche/ alguma coisa onde a
aprendizagem/ pode estar ficando em segundo ou terceiro plano

ENT: eu entendo/ john/ certo/ no manual ele traz um conceito de sujeito/ eu vou ler
essa partezinha pra vocé [certo] pra gente discutir um pouco/ ta certo?/ ele diz
assim/ “todo uso da linguagem envolve alteridade e situacionalidade/ assim/ é
impossivel pensar o discurso sem focalizar os sujeitos envolvidos em um contexto
de producado” ai/ o que é que vocé entende da posicdo do sujeito nessa
perspectiva?

PROF: é:: eu até:: poderia ler? [cla::ro] o trecho// [cla::ro// tA aqui O] porque:: [eu
falando assim (risos)] como ja td havendo (risos) né/ uma poluicdo sonora ali fora
[tudo bem/ tudo bem]/ eu acho que eu vou me concentrar melhor lendo [ta]/ qual é o
trecho?// [aqui 6/ “todo uso”] “todo uso da linguagem/ envolve alteridade// e::/
situacionalidade/ assim/ € impossivel PENSAR o discurso sem focalizar os sujeitos
envolvidos” nao é/ entado alteridade né e situcionalidade né/// “assim é impossivel
pensar o discurso sem focalizar os sujeitos envolvidos em um contexto DE
PRODUCAO!/ todo discurso provem de alguém/ que tem suas marcas identitarias/”
oh que palavra né/ “e que o posicionam no discurso de um modo singular/ assim
como seus interlocutores” nao é isso? [hurrum/ isso]/ pronto entdo/ o uso da
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linguagem/ alteridade/ né isso/ situacionalidade (risos — dificuldade para falar a
palavra)/ né/ e contexto DE producéo/ ai eu teria que responder assi::m

ENT: primeiramente/ vocé acha que ta claro/ o conceito de sujeito/ e de linguagem ai
nesse trecho?

PROF: é/ eu acho que/ a a assim a construcdo né/ textual/ ela esta:: é:: muito boa/
nao €/ em termos assim de colocacdo de palavras/ até né/ por ter uma linguagem
assim né/ cientifica e tal estd muito bom/ agora talvez as pessoas/ lendo
rapidamente nao reflitam/ sobre o que ali esta dizendo

ENT: eu entendo/ entdo néo ta tao claro assim/ é isso que vocé quer dizer?

PROF: ndo/ porque assim/ fica claro quando vocé PARA/ pra analisar e pra pensar/
né isso?/ porque tem algumas palavras chave/ aqui no trecho/ né/ que ai:: essa
questdo do USO DA LINGUAGEM/ nao é7?/ ai:: a:: a questdo da ALTERIDADE/ nao
e?/ é:: também a SITUACIONALIDADE/ né isso/ entdo tudo se relaciona/ né isso?/
essa questdo da TROCA vai depender da SITUACAO// né/ o contexto de producéo
né/ producdo de quem? do professor ou do aluno? é de AMBOS/ nao é verdade?/
entdo pra essa producdo acontecer né/ depende/ é::/ de todo:: de todo uma:: vamos
dizer assim uma construcdo né/ que vai vamos dizer assim partir do professor/ né/ e
é dele que tem que comeca::r/ a elaboracéo da coisa/ eu vi uma palavra aqui né que
me chamou a atencdo como IDENTITARIAS/ né/ marcas identitarias/ que/ né/ pode
ser entendido/ né/ talvez mais de uma forma/ tanto pode ser/ aquela ideia de que:: 0
professor né/ vamos dizer assim/ nés fizemos curso numa mesma universidade ou
faculdade x ou y/ mas casa um vai ter a sua MARCA a sua identidade/ ndo é?/ e que
cada aluno também traz/ né isso?/ essa questdo da sua marca a sua IDENTIDADE/
entdo eu interpretei IDENTITARIAS no sentido de identidade// [certo] ndo é?/ que é
a tonica que vai dar pra pra cada professor pra pra cada aula né/ cada situacao
pedagdgica

ENT: entdo o sujeito/ ele fala aqui/ “é impossivel pensar o discurso sem focalizar OS
SUJEITOS/ no contexto de producao” qual é o papel desse sujeito? o que € que
vocé entende do PAPEL desse sujeito? ele é importante nesse nesse processo?
PROF: é:: a:: assim/ € 0:: a questdo do:: do sujeito né/ ela:: hd muitos anos né/ ja é::
gue é colocado como:: o ALUNO ¢é o sujeito né/ ele é o PROTAGONISTA// nél/l a
construcdo do trabalho educacional/ né/ pedagogico/ € TODO voltado/ para ele/ né/
embora que o professor ele vai dar as coordenadas/ porque ele/ tem uma teoria/
uma INSTRUCAO para isso/ né/ entdo espera-se que ele saiba/ coordenar o
processo// MAS/ visando o protagonista né/ o sujeito/ que € o aluno/ ndo sei se esta
bem respondido

ENT: néo/ t4/ esta bem claro/ ndo se preocupe nado (risos)/ qualquer coisa eu
pergunto mais

PROF: ndo mas pode/ porgue as vezes a gente vai:: (risos)// [ndo] discorrendo/ né/
[eu_entendo] ai de repente/ vocé pega uma outra ceara (risos)// [na::o/ cla::ro] ai
acaba fugindo do do:: ponto né/ principal

ENT: ndo tem problema algum/ eu entendi/ entdo vocé acha que o papel desse
sujeito € o aluno/ né/ no caso/ vocé interpretou o sujeito como o aluno/ nessa::
afirmacao que a gente leu
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PROF: ndo/ o trecho que eu li/ sabe?/ eu interpretei assim/ essa questao/ né// da da
construcdo/ daquele momento// né/ pedagdgico/ né/ como um momento de troca/ de
aprendizagem e tal/ né/ é::/ e e ndo vou dizer assim/ e a questdo da da identidade/
né/ porgue cada situacao € singular/ entdo/ cada u::m/ eu entendi dessa forma né

ENT: certo/ tranquilo/ john/ ele também coloca que/ a APRENDIZAGEM é de
natureza sociointeracional/ o que é que vocé entende por iSs0?

PROF: ah eu eu assim/ como:: eu te falei outro dia né/ que até né a minha pos-
graduacdo/ é em arte/ arte educacao/ entdo/ aquela expressdo da mimese/ sabe?//
eu acho muito bonita que vem la né// (risos) da antiguidade classica né/ aristoteles e
tal/ né/ agquela coisa assim de mimese né/ como imitacdo// né/ entdo o homem/ ele
tem essa coisa de de imitar até pra sobreviver/ entendeu?/ ndo imitar no sentido
vulgar da palavra né/ vocé fala assim ah uma coisa € a imitacdo ela se torna uma
coisa:: vulgar/ mas no sentido assim de:: como é que eu vou dizer assim de
aprender/ com o outro/ né/ aguela coisa do espelhamento/ enta::o é:: isso também
passa até pela:: postura né// do professor né que esta também/ uma coisa:: que
pode ser né/ feito um trabalho pra repensar a postura/ do professor né/ que ele ele
esta muito perdido/ quando eu falo ele eu me coloco também/ né/ quanto a sua
postura/ quanto ao seu papel/ sem falar em questbes de até:: autoestima/ né/ o
professor cada vez mais/ desarrumado (tom de desprezo)/ né/ ja entrando na sala
caido/ entdo/ que mimese vai haver ali?/ que espelhamento?/ entendeu?/ enta::o
ENT: 6 john/ mas pra vocé td& CLARO/ quando eu digo que a aprendizagem é de
natureza sociointeracional/ vocé acha que isso que esse conceito ta claro?/ e
também ao longo da sua:: breve leitura do manual/ vocé acha que o conceito de
aprendizagem como de natureza sociointeracional ta discorrido claramente no no
manual?

PROF: é/ como eu néo li/ o0 manual vamos dizer assim na integra né/ eu fiz aquela
leitura assim que tem a scanning né e skimming né/ entéo eu fiz leituras assim né
(risos) superficiais né/ eu até fui marcando no no meu livro/ no manual/ alguns
pontos/ algumas coisas que eu ndo sei se seria relevante depois// [claro] mostrar/
sabe?/ e eu eu me identifiguei com aquilo que eu marquei/ é o que eu ja faco de
alguma forma é:: em sala de aula

ENT: eu entendo/ mas esse conceito de aprendizagem é de natureza
sociointeracional/ ele até fala um pouco do que € e eu queria saber o que é que vocé
entende por isso/ essa partezinha que tA em azul/ vocé pode ler?/[certo] até ler em
voz alta talvez

PROF: “a aprendizagem é um processo que ocorre em uma estrutura de
participacdo/ ndo em uma mente individual/ isso significa/ entre outras coisas/ que é
mediada pela diferenca de perspectivas entre os coparticipantes/ € a comunidade/
ou pelo menos aqueles que estdo participando no contexto de aprendizagem/ que
aprende”/ né?/ entdo/ é/ justamente/ como a gente tava falando sobre questdo né/
€:: da imitacdo do espelhamento e tal/ eu queria chegar num outro ponto que eu
esqueci/ a aprendizagem por exemplo em casa// o flho com a méae né// vamos dizer
assim a mae e o pai né/ mas a méae as vezes ela esta mais presente/ por uma série
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de de razdes ai né/ ai:: quer dizer é:: ali esta havendo uma aprendizagem
contextual// né/ sociointeracional ao meu ver// entende?/ eu até falo pra eles assim
olhe/ vocés aprenderam a falar portugués onde?// nél/l na escola (entoagdo
diferenciada)/ na escola?/ ndo/ vocés aprenderam em casa/ né/ através da:: do
contexto do lar né/ vocé dizendo// é::/ pato/ a mée dizendo/ ndo/ € PRATO/ e ali
vocé foi construindo uma gramatica internalizada/ né/ toda contextualizada/ sem
ne::m talvez alguma ideia de escola/ mas ali esta acontecendo naturalmente uma
aprendizagem né/ eu digo/ é::// o analfabeto né/ a pessoa sem/ vamos dizer assim/
escolaridade// ela fala?// fala// e vocés entendem o que a pessoa fala?// entende/
entendemos né/ e:: e e ela entende o que vocés falam?// entende/ professor// pois é/
pode haver uma:: uma divergéncia/ numa palavra ou outra/ mas/ entende?/ ai eu vou
passando todos esses conceitos/ de que a aprendizagem ela ndo de da::/ eu digo
agui na escola a gente vai aprender/ a questédo da da formal/ no sentido assim/ vocé
vai escrever melhor/ vocé vai poder falar melhor/ através do conhecimento/ e no
caso de inglés/ vocé vai extrapolar isso porque a gente vai contextualizar mais com
a ideia cultural/ né/ voltando a questédo do cidaddo do mundo

ENT: eu entendo/ john/ certo/ e vocé acha que é importante pro professor ter em
mente de que a aprendizagem € de natureza sociointeracional?

PROF: sim/ porque eu acho que ele/ assim né// é::/ ele ja tem isso em mente né/
pelo menos uma boa parte né/ dos professores/ a ndo ser aqueles/ arcaicos/
entendeu?/ acho que todos assim né que que ficam fora da ideia né/ do arcaico né/
ele:: ja tem em mente/ essa questdo// agora/ ele por precisar/ né/ pesquisar/ é::
buscar ferramentas/ pra/ pra fazer isso acontecer de fato/ mas ele/ uma coisa € vocé
ter em mente né/ entendeu?/ vocé de repente vai fazer um aniversario de quinze
anos e vocé sabe que um bolo/ talvez cor de rosa ali no centro seja importante/ vocé
tem aquilo em mente né/ vocé sabe fazer aquilo acontecer?

ENT: é verdade/ [entendeu?] e por falar nisso/ na préatica/ como é que vocé acha que
seria uma/ vamos supor/ uma aula/ em que o professor tivesse a nogcédo de que a
aprendizagem é sociointeracional?

PROF: como seria na pratica?// [é/ na pratica] 6/ primeiro/ eu boto a questdo do
acordo/ ndo €7/ eu li um livro// me fugiu agora o nome das autoras/ mas € um livro
gue talvez vocé conheca chamado cem aulas sem tédio// que ele traz/ que € cem no
sentido de numeral/ né/ e sem depois no sentido de/ auséncia/ né/ entdo cem aulas
SEM tédio/ e as autoras apresentam CEM AULAS/ criativas na visédo delas/ né/ pra
vocé estimular/ pra vocé::/ sabe?/ e pra inglés/ né/ pra vocé fazer aquela aula
dindmica/ movimentada/ com jogos/ é muito interessante né porque talvez o
professor/ vamos dizer assim/ menos criativo/ ele possa encontrar caminhos/ nem
tudo vai funcionar/ mas ele jA tem cem dicas// entdo € uma obra importante/ [eu
entendo] néo é7?

ENT: e como/ alguma sugestdo/ me diga assim/ alguma sugestdo mais pratica// uma
atividade ou entdo uma postura nesse professor que tem essa

PROF: certo// mas eu antes de falar que quero dizer assim/ que as autoras que eu
estava dizendo/ que me fugiu o nome/ sdo duas autoras/ né/ de cem aulas sem
tédio/ elas comecam logo dizendo// que/ a motivacdo/ depende do alu/ entendeu?/
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de cada um// entdo vocé pode chegar vestido de PALHACO/ pra dar uma aula/ mas
se da parte do aluno/ ele ndo aceitar/ entendeu?/ vamos dizer o momento/ a
brincadeira/ o jogo/ nada vai acontecer// entende?/ entdo depende assim/ essa
motivagao/ elas tiraram o peso s6 do professor// ah se a aula ndo for boa/ ndo
acontecer/ é culpa do professor (entoacéo diferente)/ ndo/ o professor ele pode ser
maravilhoso/ mas entra a questdo da empatia/ sabe?/ o momento pessoal da turma
né/ ou seja/ tem até a questdo assim/ por exemplo/ xxx fala assim professor/
professor marca aluno?/ ai eu digo olhe/ todo mundo diz que ndo marca (risos)/ mas
eu ja me senti marcado como aluno/ entdo eu acho que marca/ e eu acho também
gue alunos marcam professores// porque tem professores que vocés permitem dar
uma aula mais tranquila e outros ndo/ entdo existe as duas coisas né/ entdo/
entende aquela questdo do acordo/ né/ agora respondendo a outra pergunta/ de
como isso se da na prética/ ndo é/ entdo eu acho que € o dia a dia/ e o primeiro
momento é sempre muito importante// sabe?/ COMO vocé vai chegar/ sabe?// e
apos o primeiro momento/ é:: o primeiro momento de cada dia/ porque:: vai ter um
dia que vocé vai estar com um problema/ vocé:: ndo vai estar tdo bem/ tdo animado/
mas vocé tem que chegar// no minimo assim/ BEM/ sabe?/ porque:: é:: até o pessoal
fala assim/ ah o aluno ndo tem nem pena do professor néo (risos)/ se vocé chegar
né/ de cabeca baixa/ ai é que eles vao/ virar a sala mesmo né/ vocé ta mal mas tem
que chegar TUDO BEM TURMA? E Al? VAMOS LA?/ entendeu?/ e eu concordo
com isso/ sabe?/ porque essa coisa da postura/ a forma como vocé chega né
mostrando que QUER construir/ alguma coisa/ vai influenciar/ né/ claro que
DEPENDE de uma SERIE de questfes/ mas eu acho que é ESSA ENTRADA (o
professor bate na mesa para enfatizar o que estéa fazendo — barulho)/ sabe?/ inicial/
ela ja chama pra alguma coisa/ porque se vocé ja vem desmotivado/ entdo né/
aguele aluno que tem alguma motivagcédo/ ndo vai responder/ entdo comeca por ai
pela postura / a forma que vocé chega/ e a tua vontade de fazer a coisa/ né/ por isso
que eu digo assim que/ o aluno é o protagonista/ mas o professor/ ndo é?/ é que vai
realmente da as/ né/ as diretrizes pra que a COISA aconteca/ entdo o papel do
professor € MUITO importante nesse sentido/ e com e com essa realidade com
professores desmotivados/ cada vez mais/ né/ até dizem que esta entrando em
extincdo (entoacdo diferente) né as licenciaturas (risos) e tal entdo imagine/ como
esta a autoestima né/ das pessoas/ né

ENT: sem duavida/ john/ € s6 com relacdo a esse trechinho assim/ quando ele fala
que “a aprendizagem € um processo que ocorre em uma estrutura de participacéo/
NAO em uma mente individual/ e que é uma comunidade que aprende/ e ndo uma
pessoa sO’/ 0 que € que vocé entende por isso?

PROF: ah/ eu entendo assim/ que é:: o que faz sentido/ né/ pra mim enguanto
individuo/ e pra mim em cada segmento social/ ndo é isso?/ o homem/ ndo sao
palavras minhas/ é de algum pensador/ ele é um fazedor de significados/ entdo se
nao faz significado pra ele/ se nédo faz sentido ndo interessa/ entdao tem que fazer
sentido/ e o professor/ né mais uma vez/ ele tem que buscar caminhos/ né/ ele
podera néo atingir né os/ sei l&/ quarenta alunos da sala// [hurrum] mas ele tem que
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fazer um sentido que atinja a maioria e pra que a maioria puxe o restante// [eu
entendo] entendeu?/ se n&o faz sentido/ ndo me interessa

ENT: certo/ vocé acha que o livro ele traz sugestdes PRATICAS de como fazer esse
tipo de aprendizagem acontecer?

PROF: nao/ pra falar a verdade né/ eu::// uso o livro nas trés séries do ensino
meédio// e eu uso mais assim/ o livro como apoio/ sabe?/ ele ndo é protagonista da
minha aula// entdo// comparando ja com né/ MUITOS livros né/ que eu ja tive/ ainda
tenho/ né/ ja estou até me desfazendo de alguns (risos) vocé ndo tem espaco pra
TANTOS livros e tal/ mas eu:: eu assi::m nao vi nada assim muito::/ vamos dizer
assim/ o que € que vocé vé?/ é o livro falando sobre as atuais midias/ né/ internet/
num sei que/ mas ai eu nao vejo nada de realmente novo/ ndo s6 na presente
colecéo/ sabe?/ porque eu falo assim de ruptura/ de vocé de repende:: encontrar um
autor/ sabe?/ ou um livro tal assim né/ de determinado autor e ele te surpreender//
por exemplo assim né/ ndo sei se pode dizer nome de autor// [pode falar/ ndo tem
problema ndo] mas assim Amadeu Marques né/ ndo sei hoje porque nunca mais
trabalhei assim/ com os livros dele/ ndo aconteceu né/ de estarem nas escolas e tal/
mas eu lembro que quando eu peguei é:: um livro de ensino médio/ era até um
volume unico/ eu acho que era password o0 nome né/ uma coisa assim que eu achei
incrivel/ sabe?/ sé que isso/ h4 mais de::/ uns quinze anos né/ uns quinze anos mais
ou menos/ entd::o/ aquilo ali assim/ né/ eu quero trabalhar dessa forma/ como o
autor e eu acho que até hoje minhas aulas/ sabe?/ minhaS aulaS né/ eu agradeco
muito assi::m// a ele né/ a ter encontrado:: o que ele botou ali no livro/ até:: assim eu
recorto muito as vezes alguns livros assim né que vao ficando/ gastos né/ pra nao
jogar fora eu tento reciclar de alguma forma e eu guardo ainda coisas// [dele/ né]
daquele livro/ sabe? porque:: ainda é importante quinze anos depois// [poxa/
interessante] sabe?/ e tem outros que/ eles foram sendo até assim seminovos/
descartados/ sabe?

ENT: eu entendo/ certo/ john/ e agora falando um pouquinho sobre outro tépico/ é
com relacdo a questdo do texto/ pra vocé/ o que € texto?

PROF: ah o texto/ ele::/ assim pra mim né/ ele ndo se da sé:: de forma escrita
através de palavras/ ndo €?/ ele pode né como todo mundo sabe assim né/ a grosso
modo dizendo/ ser uma imagem também/ entdo o texto/ ele vai ser o elo/
comunicativo/ entao se eu escrevi algo/ ndo € isso?/ é:: vamos dizer assim/ pode até
ser pra mim/ mas a maior parte das coisas que sao escritas// € para o outro// ndo é
isso?/ vocé quer estabelecer alguma comunicacgéo/ deixar uma memdaria/ se eu pinto
um quadro/ eu ndo vou deixar né/ numa gaveta// entd::o/ eu posso até nao ter
ambicBes comerciais/ mas eu gostaria de que alguém inferisse com aquela obra/
com aquele texto/ né/ ou escrito ou plastico

ENT: ok/ vocé acha que o texto é importante na na:: aula de lingua inglesa?

PROF: MUITO importante

ENT: por que vocé acha?

PROF: eu acho que é assim/ € uma das coisas né que/ vamos dizer assim/ seria::m//
mais essenciais assim/ porque o livro ele tenta assim se modernizar/ mas é muito
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dificil acompanhar/ as tendéncias/ ndo é?/ entdo eu lembro de um tempo que a
gente::/ quando vinha:: um livro/ até com a fita cassete né (risos)/ a gente achava
aquilo o maximo né/ e o aluno ficava/ o aluno ndo recebia/ s6 quem tinha era o
professor/ e vocé ficava ansioso pra usar e todo mundo parava pra ouvir e tentar
responder né/ e hoje em dia ndo acontece mais/ o aluno quando recebe o cd e ele
nem TIRA o cd da contracapa do livro// sabe?/ e as escolas hoje tém muito mais
recursos// em termos de aparatos né assim FISICOS/ em termos de tecnologia né/
datashow e num sei que/ sala de informatica e num sei que num sei que l&/
entendeu?/ mas o aluno prefere o smartphone dele

ENT: é verdade né (risos)/ pois é/ mas entdo vocé acha que o texto tem um papel
importante sim no ensino

PROF: tem/ muito importante porque:: é:: independente né do que os autores
escolhem/ eu acho que quem atualiza o texto somos nos/ ndo é?/ por mais que o
autor tente/ botar um texto que fale algo recente e tal/ sempre vai esta::r atrasado/ ja
tem algo novo de ponta na frente/ entdo quem atualiza somos nds/ entdo/ eu eu nédo
tenho essa coisa assim/ tem texto que ele fica datado/ ndo é?/ e tem texto que ele/
vocé pode abrir um livro/ de:: cem anos/ e vocé atualizar ou contextualizar aquele
texto com a aula e ele ser muito mais ATRAENTE do que o texto moderninho que
esta no livro

ENT: eu entendo/ mas assim/ independente se for um texto antigo ou novo/ qual é o
papel dele numa aula de inglés?/ pra vocé/ qual o papel do texto?

PROF: ah/ o texto/ ele tem assim varios papéis/ entdo tem a questdo da
visualizacdo/ vamos dizer assim/ do idioma/ na forma dele escrita/ € uma das coisas/
nao é?/ mas eu acho que o texto né/ pra mim né/ sempre/ € o mote/ entendeu?/ da
contextualizacdo/ é o mote da aula/ é o assunto/ porque quando vocé/ se vocé for
dizer assim/ for trabalhar/ o texto instrumentalmente/ se n&o for uma turma
FOCADA/ a aula ndo acontece/ mas de repente o texto ele esta em inglés e ele fala/
sobre um assunto/ instigante ou que o professor TORNA instigante aquele assunto/
entdo a coisa comeca a acontecer/ sabe?/ e dali guando o aluno menos percebe/ né/
gue o professor ja sabe (risos)/ ele ja espera que aquilo aconteca né/ mas tem que
passar a perna no bom sentido né/ pra acontecer né (risos)/ o ludico né/ e ai ele ja
esté ali escrevendo/ traduzindo/ pesquisando algo/ similar pra né/ ou pra fazer uma::
comparacdo/ né/ entende?// [eu entendo] uma:: comunicacdo/ entre textos/ a
intertextualidade/ entendeu?/ ai:: € dessa forma

ENT: certo/ john/ e com relagdo ao manual/ vocé acha que ficou claro pra vocé o
conceito que o manual tem de texto?/ durante a sua leitura?

PROF: ai eu volto a dizer né que eu nao li (risos)/ de forma aprofundada

ENT: ce::rto

PROF: mas eu achei/ é::// suficiente assim né/ na minha leitura superficial/ é:: eu eu/
eu acho assim né/ que primeiro/ os autores eles/ a questao do que é texto do que é
linguagem e tal/ eles se amparam na questao/ vamos dizer assim/ normativa/ legal e
tal/ é:: agora::/ o que eles vao desenvolvendo sobre a organizacdo da obra/ sabe?/
€:: as partes né de cada::/ cada capitulo/ o que espera que seja desenvolvido/ as
sugestbes/ né/ que sédo dadas/ elas sao/ vamos dizer assi::m// coniventes assim né/
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elas elas realmente fazem sentido em relacéo/ & obra né/ apesar que eu acho assim/
que ndo é nada muito novo né/ mas também n&o tem que ser/ TUDO novo/ mas eu
quero dizer é assim/ ndo € nada que tenha me surpreendido

ENT: ele traz como uma de suas/ ele tem aqui uma secéo de “orientacdo tedrico-
metodoldgica para o ensino de inglés’/ entdo/ como uma parte da orientacao/ ele diz
que ele é “textualmente orientado”/ ai como/ ai a gente olhando né/ eu vou ler bem
rapidinho/ ta4 certo?/ [certo] ele diz “a criagdo de sentidos se da no texto e no
contexto/ o ensino de lingua estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo
do texto/ texto de todos os tipos e géneros em seu sentido mais amplo e profundo/
no nivel do discurso/ implicando o conhecimento da noc¢édo dindmica de textualidade
e discursividade/ uma vez que o texto faz girar TODAS as dimensfes desse ensino/
lexical/ gramatical/ semantico/ estética/ politica/ cultural”/ vocé concorda com isso?
PROF: concordo

ENT: vocé::/ vocé acha que ta claro o conceito [estd] de texto aqui?// e na pratica/
como é que seria isso?/ como é que vocé acha?/ ele ele da alguma sugestdo?// o
gue € que vocé acha?

PROF: ndo/ sugestbes eu acredito que eles venham a dar/ né/ agora/ o que vocé
leu/ eu concordo plenamente porgue eu acho que é dessa forma que acontece/ ou
que espera-se né que aconteca/ porque vocé vai puxando tudo dali/ né/ porque o
texto/ ndo é/ eu acho que os autores assim querem dizer isso que eu vou falar
agora/ que ai ai estad resumido/ mas eles ndo estdo chamando pra mim texto s6 a
parte escrita/ entendeu?/ ali vocé tem um tema/ mas o texto ele chega antes com o
contexto/ entendeu?/ eu posso chegar e ja ir falando de determinado tema/ ja esta
acontecendo o texto/ porque eu abri meu livro em casa pra preparar minha aula/
mesmo que eu ndo tenha consultado ao manual do professor/ entendeu?/ o manual
né?/ mas ai:: eu sempre dou uma olhada/ entendeu?/ assim/ tem professor que abre
né o livro na hora (risos) e vé o que vai fazer/ eu ndo sou assim/ eu ndo sou de
escrever/ eu ndo tenho esse tempo/ mas eu tenho o cuidado/ sabe?/ de olhar/ é:: /o
todo do livro/ em termos assim dos capitulos/ assuntos/ até pra talvez fazer trocas
né/ o que estaria para uma terceira unidade botar numa segunda e tal num sei que/
e ja vou marcando aquilo que eu acho mais atraente/ sabe?/ pra determinada turma/
e a coisa vai acontecendo dessa forma/ entdo quando eu chego e eu ja sei que vou
abordar aquele tema e tenho o texto/ o mote praguele tema/ né/ que vai ser/ ou vice-
versa/ entdo eu ja vou colocando antes do proprio texto/ né/ (interrupcédo — alguém
bate da porta) posso parar um pouco?

ENT: pode/ pode/ ndo tem problema nenhum (o professor foi requisitado em algum
outro local e teve que se ausentar por alguns minutos)

ENT: obrigada pelo seu tempo/ de verdade

PROF: na::.da/ esta sendo:: um prazer

ENT: o::h/ que bom// bem/ vamos voltando ai/ vamos retomando os assuntos (tom
de riso)/ vamos falar um pouquinho agora de um assunto que vocé ja tinha
mencionado anteriormente/ foi bem interessante/ eu queria retomar essa questao/
da lingua inglesa como lingua internacional// o livro traz esse conceito/ 0 manual ele
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ele coloca assim/ e eu queria saber o que vocé entende por isso/ o inglés como
lingua internacional
PROF: é/ varias é:: colecbes/ né/ é:: de livros em lingua inglesa/ o termo que vocé

disse assim LINGUA internacional/ associado aquela ideia de negécios/ turismo né/
atualmente também a questdo da internet porque mesmo co::m a traducdo dos
softwares/ o contetdo maior eu acredito que AINDA € em inglés/ né/ entdo o inglés
tem aquela coisa de ser a lingua é:: universal// ai até o pessoal ah professor/ &
universal porque:: € a lingua que tem mais falantes no mundo/ né?/ (entoacao
diferente) ai eu digo/ calma/ é:: em termos de INDIVIDUOS falantes/ € o mandarim/
nao é isso?// na China/ ndo é?/ agora se vocé observar 0 mapa mundi/ ndo é?/ que
alguns livros mostram no mapa mundi/ onde a lingua inglesa é falada como primeira
ou segunda lingua/ oficialmente dizendo/ falando/ né/ entdo vocé vé que fica/ bem
distribuido/ na questdo do mapa mundi/ ndo é?/ e ai quando/ e por essa/ vamos
dizer assim/ facilidade em termos da estrutura né/ gramatical/ todos aqueles
segmentos gramaticais/ né/ a questdo/ eu ndo digo tanto assim pra nés a fonética//
existe uma barreira que ela vai sendo superada né/ mas a questao assim estrutural/
né/ da lingua/ a questédo da sintaxe/ desinéncias verbais/ coisas desse tipo/ entdo/
se vocé comparar com o portugués/ por exemplo// é mais facil/ aprender a lingua
inglesal// ndo é?/ claro que a apropriagdo em termos assim né pra vocé se tornar um
falante né e ter uma boa pronuncia/ vem com o tempo/ ndo é?/ e até fugindo um
pouco do assunto/ um outro curso que eu fiz né/ a professora/ a facilitadora/ falou né
que até tem uma questdo FISICA/ eu tenho que preparar a musculatura/ ndo é que
vocé vai fazer um exercicio X ou y/ mas vocé exercitando/ falando/ vocé vai
fortalecendo alguns musculos/ ta certo?/ que vocé ndo usava na lingua nativa/ no
caso 0 portugués// entdo como é uma outra raiz/ uma outra fonética/ uma outra
construcdo entdo tem é:: musculos/ vamos dizer assim/ faciais né/ ou do aparelho
fonador/ que vocé acaba n&do usando ou ndo usando tdo intensamente/ e com o
tempo vocé vai fortalecendo e por isso/ vai vir uma melhoria também na pronuncia/
sem falar que depende também da qualidade da tua audicao/ né/ etc etc

ENT: interessante// ainda nessa questao do do inglés como lingua internacional/
vocé viu no manual se ficou clara essa questdo do inglés como lingua
internacional?/ se ele aborda isso de uma maneira clara pro professor?

PROF: na::o/ eu ndo eu ndo percebi né assim por conta da da forma que eu li/
superficial

ENT: certo

PROF: mas eu acredito que tenha porque:: sempre/ assim a maior parte das
colecbes que eu trabalhei ou que eu simplesmente// quis analisar né/ SEMPRE
passavam por esse ponto/ eu acredito que tenha

ENT: certo/ quando ele fala do do conceito de inglés como lingua internacional no
manual/ ele traz/ isso como uma das caracteristicas da colecdo/ né/ que ele
apresenta/ que ele representa/ e no: no entanto a primeira caracteristica é
justamente isso/ “apresenta o inglés como lingua internacional sem limites
geograficos e sem hegemonia cultural/ [ah_lembro/ lembrei agora] e lida com as
diversas formas de falar inglés”
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PROF: é porque na minha:: leitura/ hoje assim né/ ai:: justamente eu percebi/ até no
inicio da entrevista/ eu acho que eu falei algo nesse sentido/ porque ele ele ele/ o
que vocé quis dizer com lingua internacional/ talvez no sentido que o autor né/ que
0s autores colocam/ € essa coisa de ndo fazer uma distincdo/ né/ uma separacgao/
porque antigamente quando vocé:: pensava em estudar inglés/ €:: em cursinhos de
inglés e tal/ ai a gente achava que iria aprender melhor se fosse com um professor
nativo// entende?// isso foi derrubado/ né?/ ndo € que vai ser pior (risos)/ ma::s/ tem
uma coisa assim né que as pessoas que estudaram né/ que fizeram varios cursos
de inglés e tal ndo tem mais essa visao// e até alguns defendem que vocé aprende
melhor co::m a pessoa que n&o é nativa/ a lingua estrangeira né

ENT: interessante/ e o que é que vocé entende desse desse trechinho que eu li pra
vocé/ a lingua inglesa né “como lingua internacional sem limites geograficos e sem
hegemonia cultural/ e lida com as diversas formas de falar inglés”/ o que é que vocé
entende por isso?

PROF: é/ eu so0 discordo da parte que fala hegemonia cultural/ porque teriamos que
fazer uma revisdo/ um estudo/ para ver como a lingua foi se impondo PARA atingir o
atual status/ que é muito grande/ entendeu?/ entdo em viagens que até eu fiz para o
interior do Brasil e tal/ eu lembro que eu cheguei num museu bem simples né/ bem
pequeno numa cidade no interior de Pernambuco// fiquei em duvida agora se foi
Triunfo ou Garanhuns/ mas ai/ aconteceu o que/ no museu havia aqueles discos de
de vinil// num formato maior do que o que se popularizou nos ano::s setenta e
oitenta/ até o pessoal fazia ah/ € bolachdo/ num sei o0 que né (entoacgao diferente)/
enta::o o vinil ele tinha né/ mais ou menos// as doze faixas né/ seis de cada lado// e
era mais ou menos desse tamanho (o professor demonstrou com as maos o
tamanho do disco de vinil)/ também tinha mais antigo o compacto// geralmente
tinham duas musicas/ s6 que era maiores/ e ai tinha justamente um/ se eu bem
lembro era de nat king cole// ai eu pensei/ estd vendo como € né essa questdo da
divulgagéo/ da cultura é:: americana né/ EXISTE um trabalho muito forte/ né/ porque
ah inglés ndo é os estados unidos (entonacao diferente)// mas mundialmente/ o que
chega mais pro mundo// é/ né?/ o inglés através da ideia do americano/ ndo é?/ dos
estados unidos/ entendeu?/ enta::.o €é::/ eu acho que talvez va fugir do assunto se
nos fossemos debater/ COMO foi construido/ e se isso foi bom ou ruim/ porque
meus pais/ eles estudavam francés/ por algum motivo o inglés foi saindo das salas
de aula (acho que ele quis dizer ‘o francés’)/ da escola publica/ e foi entrando o
inglés// o espanhol tem chegado// mas ainda a forca maior € no inglés

ENT: entendo/ vocé acha que esse conceito de:: inglés como lingua internacional/
ele é importante pro professor?/ ele muda alguma coisa na pratica?

PROF: muda a partir daquela né/ daquela velha ideia de cidaddao do mundo// ndo é
isso?/ porque assim/ até falando de forma pessoal// pra mim significou MUITO/ a
qguesta::o/ de ter aprendido né a lingua inglesa de alguma forma// porque:: assi::m/
vocé vé assi::m gue vao se movendo as fronteiras/ sabe?/ ainda mais agora com a
questao da internet// entdo EU geralmente quando::/ é::/ pesquiso né/ navego e tal/
eu até assim/ eu néo participo de redes sociais// tenho até preguica de abrir o e-mail
(risos)// mas eu gosto/ sabe?/ de navegar/ e eu assim/ praticamente o conteudo é
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todo em inglés/ entdo quando eu vou no buscador/ eu ja boto uma frase do meu
interesse/ ta entendendo?/ em inglés e ali abre/ e o conteddo é muito maior/ quando
vocé abre aquela:: mesma frase em portugués/ tem bastante coisa/ mas se vocé
bota em inglés a coisa € MUITO mais ampla// ai vocé vé aquela::/ ai vocé de repente
vai no youtube/ ai comeca:: a:: clicar em/ videos/ né?/ internacionais/ e vocé vé que::
assi::m ha videos de varios paises/ mas// o conteudo né// é muito em inglés ou pelo
menos tem/ a LEGENDA em inglés/ entendeu?/ ai vocé pode/ se o audio ndo é em
inglés/ mas vocé tem opcdes de legenda em inglés/ entdo vocé acaba tendo acesso
aquela informacédo/ ou de forma auditiva// ou visual/ sabe?/ entdo € um conteudo
muito grande realmente/ entdo pra mim/ significou muito essa::/ perceber que as
barreiras/ as barreiras n&o/ as fronteiras// ficam menores cada vez mais/ porque
vocé realmente/ vai pro mundo// [eu entendo] na sua casa/ no computador

ENT: no ensino aprendizagem/ john/ como é que vocé acha que seria (batidas na
porta — interrupcdo — apds poucos minutos o professor retorna)

PROF: perdao/ viu?

ENT: ndo/ ndo tem problema nenhum// veja sdO/ voltando ai/ retomando esse
assunto/ e na na pratica de sala de aula/ vocé como professor/ tem alguma diferenca
a gente lidar como a lingua inglesa como lingua internacional e ndo mais como
antigamente a lingua era vista// hd um conceito anterior de lingua inglesa// vocé
acha que ha alguma diferenca?/ em sala de aula/ na pratica

PROF: é/ eu ndo sei/ assim/ eu:: ndo estou bem assim apropriado/ do que seria o0
conceito anterior/ né?/ eu imagino que talvez fosse:: uma forma de trabalhar a lingua
MAIS/ como é gue eu vou fizer assim/ GRAMATICAL/ ou instrumental// talvez// va
por ai né/ eu ndo tenho certeza/ porque sempre/ desde quando eu comecei a
trabalhar/ com inglés né/ principalmente naquela experiéncia que eu te falei né/ da
primeira escola que me deu todas as turmas/ eu ndo tinha nem ainda concluido né/
a faculdade/ e ali também eu descobri né aquele livro que eu falei né daquele autor
tal/ entende?/ entdo eu venho trabalhando/ dessa forma/ cada vez mais/ sabe?/ e
cada vez mais eu fui colocando o aluno/ é::/ vamos dizer assim/ como protagonista/
vamos dizer assi::m// porque antes eu acho que eu botava como a maior parte dos
professores/ o foco NO professor// mas a partir do momento que vocé vé assim/ que
vocé esta ali muitas vezes falando/ dando uma aula/ entendeu?/ numa pose né/ mas
o aluno ndo esta se envolvendo// ai vocé comeca/ comecga a tirar o foco de vocé/ e
passar pra ele né/ ndo que a gente bote o foco na gente por vaidade/ mas vocé::/ no
inicio acontece assim// ai quando eu fui pegando mais experiéncia/ ai eu ia/ até nas
turmas mais trabalhosas/ eu vi que tinha que tirar o foco// de mim/ como se diz no
popular pra DA trabalho a eles// entendeu?/ como quem diz assim ndo/ é melhor que
eles produzam/ e mostrem pra mim/ do que eu ficar agui mostrando e eles ndo néo
prestando atencao// e funcionou/ entendeu?/ porque eu tirei o foco/ eu achava que
eu ia ficar falando ali meia hora/ eles ndo vao xxx ndo vao ouvir vocé meia hora//
entende?// na faixa etaria do ensino médio/ entendeu?/ regular/ ndo// vocé pode ter
uma turma especial/ como eu tenho aqui o normal médio// € uma turma de adultos
né/ tem mais senhoras e tal/ é outra realidade// se vocé pegar o aluno comum/
regular/ ele tem um TEMPO muito rapido// entdo é melhor vocé ir pontuando/ formar
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grupo/ chegar junto/ sabe?/ e falar dez minutos/ porque se vocé passar dois dez/ ele
nao vai te ouvir mais/ entendeu?/ [certo] entdo quando eu comecei a tirar esse foco
de mim né e abrir a voz pra eles e tal/ claro que vocé tenta/ coordenar a situagdo né/
e pedir que ao invés de eu mostrar/ ELES que MOSTREM// sabe?// o trabalho e tal/
nao €?/ o seminario/ vamos fazer um debate (entoacdo diferente)/ entdo o
envolvimento foi maior

ENT: certo// john/ eu tenho agora o ultimo ponto pra falar com vocé/ o ultimo
assunto/ é com relacdo a avaliacdo/ primeiro eu queria saber o teu:: a tua opinido
como:: o que seria uma BOA avaliacdo de um aluno de lingua inglesa?

PROF: ah/ eu acho que uma BOA avaliagdo/ ndo é/ em quaque:r/ vamos dizer
assim/ INSTANCIA/ educacional// seria algo tipo assim um relatério// que vocé vai
construindo/ durante o ano// sabe?// pra no final no ano// vocé/ sabe?/ claro que
durante o ano vocé iria sentando// com o aluno/ entendeu?/ pra discutir a questéao do
relatorio/ né?/ ou com os responsaveis/ CASO eles fossem/ de menor/ entende?/
mas seria a questdo do:: do relatério// [certo] e ai::// AO final do ano/ entendeu?/ o
relatorio seria o resultado vamos dizer assim né/ e teria é claro né/ um célculo al
dentro de alguns critérios/ pra estabelecer uma nota caso a nota fosse necessaria
porque poderia haver um conceito também né// [eu entendo] regular/ bom/ 6timo/
talvez fosse até melhor do que nota/ ndo é isso?/ mas entdo eu acho que seria um
relatorio/ a melhor avaliacdo/ né/ porque:: vocé na verdade/ com o relatério vocé
esta avaliando DIARIAMENTE// a postura do aluno/ a participacao né/ se ele fez um
trabalho ou ndo/ uma atividade/ entendeu?// [eu entendo] entdo o relatorio seria um
memorando né/ o registro daquelas situacbes/ e eles sabendo que aquilo ali iria
gerar um conceito/ no final do ano// né/ que néo é facil vocé fazer uma avaliacdo né/
€ bastante complexa// eu acho/ ndo sei hem se seria possivel/ mas acho que seria
melhor

ENT: eu entendo/ john/ e/ no manual/ ndo sei se vocé durante a sua leitura rapida
gue vocé ressaltou/ se vocé pode perceber como mais ou menos o0 manual/ acha ou
propde que seja uma avaliacdo// vocé pode?

PROF: eu li alguma coisa sobre avaliacao// e:: é::/// tem até uma parte que diz assim
né// pra:: para que o professor também avalie o aluno// DA FORMA QUE ELE QUER
SER AVALIADO// sabe?/ até assim/ me chamou a atencdo né// me chocou assim/
nao no sentido de espanto/ como espanto eu acho que mais nada (risos)/ mas assim
no sentido de::/ é:: de perceber né a realidade da sala de aula/ a questdo/ como o
aluno esta se perdendo no meio desse mundo midiatico// sabe?// de conexdes/ né/
ter acesso a tanta coisa// e:: vocé tem movimentos ai de massas/ todo mundo indo
por um caminho so/ tantas opgdes// né?/ que nds ndo tivemos em outras geracoes/
e agora a coisa esta se reduzindo/ mesmo com um leque tdo mais amplo de
possibilidades// ai vocé vé uma caréncia maior nos trabalhos/ sabe?/ com tantos
recursos// enta::.o é:: vocé de repente nao/ avaliar o aluno// do jeito que ele QUER
ser avaliado/ entéo ele vai pedir um dez (risos) sem ter feito nada/ alguns vao fazer
isso/ mas claro que o autor né com certeza quis dizer/ para que o professor na::o
figue limitado a método x/ y ou Z/ e tente perceber de acordo com o perfil da turma
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ndo é?/ ndo €?/ uma avaliacdo que se encaixe melho::r para o perfil da turma/ eu
acho que ele quis dizer isso

ENT: eu entendo/ pra vocé ficou/ ficou/ vocé achou claro/ isso/ no manual?

PROF: a parte de avaliacao?

ENT: E::

PROF: ache::i/ muito claro// porque ele diz assim nao/ que seja feita UMA avaliacao/
formal/ né// até o pessoa diz ndo/ aquela prova/ careta (entonacéo diferente) / né
(risos)/ entendeu?/ que né obrigado/ € um modo de dizer né/ tradicional// né/ é:: e::
trabalhos/ que também/ veja a questdo de como o aluno QUER SER avaliado/
entd::o eu tenho/ vamos dizer assim né/ na minha prética/ jA uma sensibilidade né
para isso ja ha ha muito tempo// porque:: é::// eu sempre é::/ eu elaboro uma aula
né/ mas eu nunca chego assim achando que eu vou arrasar com aquele material/
entendeu?/ entdo eu sempre digo assim ndo/ PODE funcionar ou ndo// eu ja comeco
a pensar talvez num plano b/ uma adaptacdo// ndo €?/ entdo eu tenho uma
flexibilidade assim acho que em todos os sentidos/ né/ e tentando passar pra eles
ainda que ser flexivel/ ndo é permitir bagunca// porque:: é aquele aquela linha que
vocé vai né/ o elastico??? né (entonacado diferente)/ que vocé vai estica::ndo mas
um um né/ tem um limite/ ele pode romper// entd::o0 quando o professor/ ou professor
né/ vai optar por uma linha de autoritarismo/ que ndo € meu estilo/ ou ele tem uma
linha mais reflexiva/ como € o meu caso/ mas pontuando também limites// minha
forma é essa

ENT: certo/ ele traz no manual alguma:: sugestdo pratica assim que vocé como
professor pode de fato fazer em sala de aula/ com relacéo a avaliagdo?// uma coisa
assim/ que nao fique apenas no ambito do:: da teoria/ mas também uma:: uma
sugestédo pratica de como avaliar o aluno

PROF: sem tem/ assim// uma sugestdao MAIS DIRETA/ entendeu?/ porque eu li a
parte da da avaliacdo/ o trecho/ que foi justamente o que eu ja comentei/ né/ agora
se ele da/ dicas a/ b ou c// entendeu?/ como sugestdes de métodos/ ai eu realmente
eu na:.o percebi essa parte

ENT: certo/ tudo bem/ me diga mais uma coisa/ 0 que vocé acha desse conceito que
o manual trouxe?/ de avaliacdo/ que vocé acabou de comentar/ vocé concorda/ qual
a sua posicdo com relacédo a esse conceito?

PROF: ndo/ eu assim/ eu teria que ler melhor/ né/ a primeira vista eu achei um
pouco impositivo assim/ um pouco/ entendeu?/ avalie assim ou assado (entonacéo
diferente)// sabe?/ enté::0 eu olhei e vi assim n&o/ aqui:: né nés ja fazemos// porque::
até a gente ndo tem essa essa cobranca pra faze::r/ alias/ atualmente tem né/ tem
uma prova formal// né/ a questdo dos trabalhos vocé pode faze::r/ de dois a cinco/
nao é?/ até mais do que isso desde que vocé::/ mas so tera cinco células pra vocé
bota::r notas né/ entdo tem bastante:: é:: é:: possibilidades

ENT: certo/ tudo bem/ john/ é isso (risos)



191

Anexo VII

Entrevista de pesquisa completa com o professor Marcus
(Escola X —municipio de Jaboatdo dos Guararapes, PE)

ENT: eu queria assi:m primeiramente agradecer/ t4 certo? (riso)/ [tudo bem] e
posteriormente eu queria te perguntar/ assim/ a primeira coisa que é muito
importante pra dar até um um contexto a pesquisa/ € com relacdo a sua historia com
a lingua inglesa/ eu queria saber/ quando vocé se formou/ aonde/ 0 seu percurso
desde entdo como professor

PROF: eu poderia fazer algum comentario antes?

ENT: CLARO claro

PROF: pronto/ mariana/ escuta sé/ eu achei interessantissimo/ essa:: sua pesquisa/
e eu acho que nos levou a/ entrar mais em contato com essa parte/ ndo é?/ o
MANUAL// porque::/ raramente eu acho que:: a gente/ eu ainda dei uma olhada
assim mas nao é de costume nao// [eu entendo] a::// sobrecarga de trabalho corta/
corta logo isso ai// teve momentos no/ na minha::// na minha vida que eu trabalhei
em quatro escolas né/ de manha de tarde e de noite né?/ saia de uma e ia pra outra/
entdo vocé acaba um caco né// ai:// [é importante ter esse momento] agora eu
achei/ é/ é interessante isso né// ele ele::// oferece um instrumento pra assim gente
ter uma visdo mais aprofundada de como nossa prética deve ser

ENT: entendo/ 6timo/ obrigada a vocé por po:r ressaltar isso/ por dizer isso/
obrigada// obrigada

PROF: achei bem interessante

ENT: obrigada mesmo

PROF: eu jamais imaginaria que alguém faria um projeto desses

ENT: € mesmo? (risos)

PROF: é// muito interessante// xxx

ENT: que bom/ obrigada// bem/ entdo pode comecar falando do do seu histérico com
0 inglés

PROF: meu contato com a lingua inglesa foi:: logo na infancia/ ndo é/ eu tinha uma
vizinha// ndo/ ainda tenho essa vizinha/ essa vizinha é::// ela:: ensinava em casa a
lingua inglesa/ certo?/ e:: meus pais/ eu acho que mesmo sem a nocado da
importancia/ de se::/ né/ aprender mais um idioma/ é::/ eles me colocaram pra//
estudar com essa professora/ e eu passei/ iniciei com ela né/ depois passei a
assistir/ a um a u::m// xxx/ e eu passei a assistir alguns programas// se eu ndo me
engano do fisk/ na tv universitaria// [ai assim comecou a se interessar] é/ é/ ai/ claro/
e eu sempre::/ assim/ conseguia responder/ as atividades/ mesmo com com dando
ainda os primeiros passos/ né/ eu conseguia responder aquelas atividades do
professor/ que o professor trabalhava la no no programa/ e depois/ ndo sei se saiu
do ar/ veio o ensino médio né e::/ na época era o:: cientifico né/ se chamava
cientifico/ e a gente/ continuou/ né// cursou a universidade

ENT: hurrum/ certo/ ai vocé é formado em letras?

PROF: letras/ portugués inglés
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ENT: aah t&/ aonde € que vocé se formou?

PROF: catdlica

ENT: na catdlica/ posso perguntar quando? (risos)

PROF: fique a vontade/ foi::// eu entrei em oitenta e seis/ noventa ponto dois/ né?
ENT: ce::rto/ e desde entédo vocé da aula/ marcus?

PROF: de::sde [desde entdo?] desde entdo// trabalhando

ENT: ai vocé da aula no ensino publico ha quantos anos mais ou menos?

PROF: eu é:: assim que eu conclui/ um colega NOSSO/ também ele era da mesma
turma// 14 da catdlica/ ele:: ele estava trabalhando:: numa rede/ de colégios/ e ele
tava se sentindo se sentindo meio xxx ele::/ optou por xxx e:: ele ele terminou
passando pra mim/ ai eu peguei TODAS as turmas da:: quinta série ao terceiro ano/
e depois [de uma escola privada?] privada/ [certo/ hurrum// ah entdo esse foi seu
primeiro?] posso citar a rede/ posso citar? [0i?] posso citar? [ndo/ se vocé quiser/
claro] souza ledo [ah no colégio souza ledo] é [certo] ai:: a:: a direcdo da escola
observou né/ desde o comeco/ e:: nos convidou depois pra pegar desde a primeira
série/ sériE/ até o:: pré-vestibular/ né/ acho que ela gostou

ENT: entendi/ entdo desde entdo vocé teve essa experiéncia com uma escola
particular ai depois vocé veio para o ensino publico// certo?/ ai estd aqui ha quantos
anos mais ou menos?

PROF: to aqui ha doze// doze anos

ENT: doze anos ensinando em escolas publicas

PROF: publicas/ é/ passei dezesseis na patrticular// [hurrum] na rede privada// certo?/
e depois/ ai quando cheguei aqui/ ai:: o pessoal/ a direcdo na época/ né/ me::
convidou pra participar de um curso/ me INDICOU né/ na realidade/ a participar de
um curso do consulado americano/ co::m um convénio do governo do estado e a
aba né/ ABA/ [interessante] ai eu participei/ e gostei muito tudinho

ENT: étimo/ que bom/ eu sei que vocé também tem planos de fazer o mestrado em
literatura/ né? (risos)

PROF: sim/ planos/ tenho planos/ eu sou apaixonado pela literatura/ GOSTO muito
de/ a a assim/ eu::/ a:: as linguas sdo muito interessantes né/ porque elas/ elas séao
espelhos da nossa alma/ eu acho assim sabe/ quando a gente/ tudo que a gente
coloca/ a gente// coloca/ em PALAVRAS/ falada ou escrita/ a gente coloca um pouco
de si pra fora// [eu entendo] eu observo dessa maneira/ E essa::/ como € que se diz/
essa::// eu tava falando sobre o que?

ENT: da:: do ensino na escola publica/ vocé tava aqui na Alzira e/ foi indicado pro
cu::rso/ certo// foi quando esse curso?/ vocé lembra?/// (o professor faz siléncio e
parece nao saber responder) ndo/ faz um faz um tempo ja/ [faz] certo?// [foi:: em
noventa e cinto/ algo assim] ce::rto/ tA certo/ marcus/ e vocé:: tem ficado aqui/ [xxx
desculpa] essa é a sua primeira escola?/ 0i?//

PROF: por falar dessa forma

ENT: ndo/ ndo/ nem se preocupe/ desculpa por estar fazendo vocé falar (risos)
PROF: eu tinha marcado j&/ ndo gosto de

ENT: desculpe/ devia ter me dito/ marcus

PROF: na::da/ sem problemas
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ENT: o::lhe/ veja s6/ entdo com relagéo a::/ ao ensino em escola publica/ a alzira foi
a sua primeira escola ou vocé passou por outras escolas antes de chegar aqui?
PROF: é:: eu estava:: eu primeiro:: ingressei né/ nessa:: naguele momento que eu
estava em quatro escolas né da rede particular/ da rede privada// [hurrum] ai:: foi
guando eu eu:: fiz concurso pra/ 0 municipio de jaboatédo/ entdo eu conseguia xXxx e::
depois da rede/ a gente:: eu fiz/ concurso pro estado e::// [ah entendi] xxx/ NA
EPOCA/ a secretaria da escola que eu trabalho trabalhava aqui como:: adjunta/ e ela
conhecia meu trabalho ai:: me trouxe pra ca

ENT: que bom/ que bom/ entdo vocé estd aqui ha quanto tempo mais ou menos?
PROF: eu estou/// (risos da ENT) sao doze/ entre doze e quinze anos xxx

ENT: poxa/ muito/ que bom// [xxx?] ndo/ ndo tem problema nao/ eu sé preciso ter
uma ideia assim/ entdo/ com certeza vocé participou da da selecdo do material
didatico aqui da escola/ de lingua inglesa/ certo?// [participei] entdo vocé ajudou a
escolher esse material/ certo?/ o English for All?// [certo/ certo] vocé gosta desse
material?

PROF: eu gostei desse material e achei/ assim// eu:: achei interessante essa parte
né/ do manual/ mesmo passando/ s6 passando a vista assim/ superficialmente né/
que as vezes a gente para/ quando para// entre aspas né forcadamente/ ta dizendo
tanta coisa boa ai/ s6 que:: essa loucura toda né/ correndo atras da// né// [eu
imagino// vocé e todos o0s outros professores que eu conheci (risos)] por conta da
desvalorizacdo/ a gente fica correndo pras outras

ENT: eu entendo/ mas quando vocé escolheu o livro/ marcus/ o que foi que mais
chamou a atenc¢éo pra vocé nessa colecao/ que vocés escolheram/ a English for All?
PROF: textos// [os textos?] eu acho/ achei interessante/ os textos/ eu/ eu::// quando
eu fiz especializacdo em literatura/ né/ a gente descobre que::/ ter um olhar
especializado né/ o texto/ é riquissimo/ né/ sem o texto/ ndo se constréi/ nada/ né/
eu costumo dizer que:: as minhas aulas que:: a gramatica € como se fosse um
esqueleto/ eu ndo consigo trabalhar uma gramatica::/ trabalhar separadamente
(breve interrupcdo — alguém entra para dizer “boa noite”) é::/ sim/ entdo eu eu:: ai::
principalmente o texto né// eu corro/ corria né/ de livros assim/ que focam a
gramatica/ xxx [vocé acha que eles trabalha bem] me _chamou atencdo por conta
disso// [que bom/ que bom] é:: essa questao/ textos assim que::/ que falam sobre
varios aspectos da vida né/ sdo voltados para/ FOCAM varios aspectos da vida/
entendeu?

ENT: 6timo/ bem/ entdo assim/ comegando um pouquinho a falar um pouco mais
aprofundadamente com relagdo ao manual/ eu sempre vou querer contrastar a sua
opinido e também o que ha no manual/ como vocé entende a perspectiva do
manual/ entdo eu queria te perguntar/ a primeira pergunta que € bem basica na area
de linguas né/ € o seu conceito de linguagem// marcus/ o que vocé concebe por
linguagem?/ O que vocé entende por linguagem?

PROF: linguagem é tudo consegue// consegue transmitir/ né// mensagens/ é::/
pensamentos/ opinides
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ENT: certo/ vocé achou que o conceito de linguagem no livro ta CLARO?/ o que ele
traz por linguagem?

PROF: acredito que esteja

ENT: é?

PROF: sim

ENT: certo [acredito que sim] em quais aspectos vocé achou que ele traz isso de
uma maneira clara?/ teve alguma coisa no livro que te chamou a atencdo?/ no
manual?

PROF: no manual?

ENT: é/ no manual// ndo sei se ao longo da sua leitura vocé:: se vocé lembra

PROF: ndo/ ndo atentei pra essa

ENT: ndo/ mas nao tem problema nenhum/ ele inclusive traz aqui/ a gente pega aqui
o manual ele diz assim “a linguagem é de natureza sociointeracional”’/ né/ é logo o
primeiro tépico dele nesse nessa questao dos fundamentos tedérico-metodologicos/ o
gue é que vocé entende por isso/ marcus/ que a linguagem/ na opinido do manual/ &
de natureza sociointeracional?

PROF: é/ eu vejo assim ela ela surge/ ela/ ela::/ surgiu/ da necessidade social/ para
se comunicar/ convencionalmente se estabeleceu/ e ficou a/ o codigo/ e vem a
linguagem/ e depois/ a::ssim/ a::/ SEM ELA/ né/ essa interagcdo seria/ praticamente
ou inteiramente impossivel/ sem a linguagem/ como iriamos// como iria haver a
comunicacao se nao houvesse a linguagem?

ENT: entendo/ vocé acha que ficou claro no manual esse conceito de linguagem que
ele:: traz?

PROF: eu achei/ achei/ achei interessante também porque ele inclusive traz
citacOes/ né/ de tedricos/ como vygotsky.

ENT: como vygotsky/ exatamente/ as citagdes ficaram claras pra vocé?

PROF: ficaram sim// [certo] € como eu te falei mariana infelizmente a gente// SO no
momento/ FORCADO entre aspas é que a gente se debruca sobre/ é// é triste isso
ENT: eu entendo/ é como vocé falou né?/ é tanta coisa que

PROF: vai no imediato né imediato// ndo senta para planejar né// [eu entendo] € isso
ENT: certo/ entdo vocé acha que ficou claro o conceito/ vocé lembra se no manual
ele traz também/ na pratica/ o que é que é conceber a linguagem como de natureza
sociointeracional?// (siléncio) ele ele traz assim algum exemplo PRATICO pro
professor/ sabe?/ de como colocar isso na pratica/ esse conceito na pratica?//
(siléncio) vocé lembra de algum exemplo?/ alguma alguma algum momento que ele
fale sobre isso?

PROF: nos trabalhos né é:: em em grupo

ENT: ele sugere trabalhos em grupo?

PROF: em grupo

ENT: hurrum (siléncio)// certo/ vocé acha que esse conceito de de ter a linguagem
como de natureza sociointeracional é importante pro professor?

PROF: € importante sim/ né?/ € como eu que eu ia dizendo/ € aquela coisa que eu ja
citei a:: gramatica como um esqueleto e um esqueleto s6 ele ndo se pde// [hurrum]
ele pra/ ter essa essa:: DINAMICA/ né/ que existe né/ ele precisa de// da: de
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SIGNOS né/ precisa rechear esse ESQUELETO/ precisa ser recheado de signos
para poder/ haver a dindmica/ a dinamica da linguagem

ENT: eu entendo/ vocé falou de signo/ é interessante essa expressado/ o que é que
vocé concebe por signo?

PROF: saussure (risos)

ENT: (risos) varios tedricos/ hurrum

PROF: gente/ é::/// me desculpa

ENT: é:: 0 que é que vocé en [vocé pode repetir?] ndo/ nem se preocupe/ 0 que é
que vocé concebe por signo/ vocé falou que a gramatica € um esqueleto/ e que ele é
preenchido por signos

PROF: ESQUELETO/ é::/ bom/ da lin da:: da lingua/ né?// [hurrum] em uma palavra/
e 0 signo é:: que da a dindmica/ desse corpo

ENT: eu entendo/ certo

PROF: mas o signo/ vocé falou o que eu entendo né?/ [isso] a palavra em si//
[hurrum] eu queria saber assim xxx/ se/ se ndo houver a:: conhecimento ndo ha::///
nao se consegue/ transmitir uma mensagem/ [okay] ndo se consegue// se nao se
conhece o signo

ENT: t& certo/ a::/ vocé acha que vocé/ eu perguntei pra vocé se vocé acha que &
importante pro professor/ vocé falou que é sim/ importante/ né?/ [o que?] ter a
linguagem como:: de natureza sociointeracional// [sim] certo/ como é que seria iSS0O
na pratica na sua opinidao/ entdo?/ vocé falou que no livro ela da a ideia de trabalhos
em grupo/ vocé concorda com essa perspectiva?/ vocé tem alguma outra ideia de
como seria/ essa linguagem/ como sociointeracional NA PRATICA de sala de aula?
PROF: didlogos// dialogos/ entrevistas

ENT: hum// entendo// certo/ vocé:: [xxx] lembra também do::/ se vocé quiser falar
alguma coisa vocé me diz/ viu? (risos)

PROF: nao/ fique a vontade (riso discreto)

ENT: na::o/ vocé também (risos)/ porque:: [obrigado] a gente se adianta// outra
coisa também/ marcus/ que ele traz/ aqui no manual/ e que tem que trazer né
porque/ quando a gente fala de linguagem/ a gente fala das pessoas que estdo na
linguagem/ dos sujeitos que estdo na linguagem/ e o manual/ vocé acha que ele traz
um conceito de/ do sujeito/ dessa interagéo/ de uma maneira clara?

PROF: eu acredito que sim né quando ele fala inclusive aqui nessa alteridade né//
[hurrum/ certo] do uso da linguagem em bakhtin né// do da:: de todo uso da
linguagem envolve:: alteridade né

ENT: vocé/ entdo/ esse conceito de alteridade ficou claro pra vocé?

PROF: ficou muito claro

ENT: hurrum/ isso lembra vocé dos seus/ estudos?

PROF: lembra/ lembra sim// dos mestres 14/ dos professores// 14 da universidade
ENT: certo/ o que vocé entendeu por esse conceito de alteridade?/ que vocé falou
de Bakhtin/ né?

PROF: (siléncio)
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ENT: o que vocé entendeu por esse conceito?// porque ele/ vocé disse que o sujeito/
ele t& aqui né nessa questao da alteridade// [sim] entdo como seria esse sujeito?/ na
sua opiniao

PROF: como como como seria estabelecida uma mensagem/ né/ uma::/ um
DIALOGO/ né// como seria/ se ndo houvesse/ ndo existe a possibilidade né// assim
eu:: ndo consigo muito bem ver/ seria um monadlogo né// enfim

ENT: certo/ ele também traz “A APRENDIZAGEM como de natureza
sociointeracional’/ ele traz a linguagem/ e a aprendizagem// mas uma vez o que é
gue vocé entende por isso? (ar/ tom de riso)

PROF: certo// aprendizagem né?/ é:: a gente vai se reportando l& na// no no no colo/
né?/ o quanto o CONTATO co::m// com o social/ a aprendizagem vai se dando a
partir dos primeiros momentos de vida// com o contato com o social através do
listening né/ através// depoi::s ouvindo/ falando// entdo essa aprendizagem vai
acontecendo depois de uma/ ja que € de um modo geral né/ depois FORMAL/ a
partir do momento que a pessoa/ que a crianca € levada a::. escola

ENT: certo/ pra voceé ficou claro o conceito de aprendizagem como sociointeracional
no manual?

PROF: achei claro E MUITO interessante// [é?] sem davida

ENT: otimo/ vocé acha que € util/ ter entender a aprendizagem como
sociointeracional?/ vocé acha que MUDA alguma coisa na na pratica do professor?
PROF: na préatica sem duvida/ né/ eu acho que:: essas/ acho ndo/ tenho certeza né/
gue essas gue essas/ teorias/ né/ observacgdes tedricas/ tudo nos ajuda a ampliar a
visdo/ sobre a nossa pratica pedagdgica

ENT: entendo// e nessa especifica?/ como serd que a pratica muda?/ o manual
auxilia vocé a ver isso?/ vocé vai me dizer uma opinido sua (risos)

PROF: ta

ENT: t4 certo?// [se auxilia?] é/ primeiramente/ o manual traz de alguma maneira/
COMO vocé colocar na pratica essa questdo da aprendizagem como
sociointeracional?

PROF: pelo menos/ assi::m// € que tem outros manuais né (risos)/ a dificuldade de::
ter// [ndo ndo] mas esse assim que eu:: rapidamente vi/ ontem a noite/ porque eu
tenho um compromisso la com mariana né (risos)// € sim// [fica claro] ajuda mu::ito
ENT: como é que vocé acha que seria diferente pra um professor/ assim/ qual a
diferenca/ de um professor que NAO entende a aprendizagem como
sociointeracional e pra um que coloca na pratica/ na sua opiniao?

(interrupcdo — problema no equipamento — solucionado pela troca do gravador do
celular pelo gravador do computador)

ENT: pronto/ eu acho que agora vai da pra escutar// né/ espero eu/ vamos continuar
PROF: caso haja algum problema/ depois ai vocé diz e a gente:: remarca

ENT: ta certo/ marcus/ desculpe viu?/ [na::da/ tudo bem] pelo inconveniente// BEM/
vamos voltando entdo/ a gente tava/ a gente parou na parte de aprendizagem/ a
gente tava comentando/ um pouquinho sobre o que € aprendizagem/ ndo é?/ deixa
eu colocar aqui na pagina e a gente pode voltar// pronto/ eu acho que eu parei na
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pergunta que:: a gente tava comentando sobre a aprendizagem ser de natureza
sociointeracional/ e eu te perguntei/ qual era a diferenca de um professor conceber a
linguagem como sociointeracional e um que nao concebe/ qual é o diferencial de
vocé conceber/ a linguagem como sociointeracional?/ na sua opinido/ na sua visao
PROF: certo// eu acredito que aquele que concebe né// a linguagem// como
socioinstrumental// [interacional] interacional/ sociointeracional// [hurrum] se ele
trabalha dessa maneira olha nessa perspectiva ele vai::/ POSSIBILITAR uma
aprendizagem mai::s// mais eficiente/ também/ eu creio que ele va:: é::/ essa
aprendizage::m va::/ enriquecer as pessoas/ né/ porque:: vivemos uma pluralidade/
né/ e:: cada um/ DA a sua parte contribuicéo pro discurso/ através do discurso// por
iSso vai vai enriquecer cada um/ no trabalho em grupo

ENT: ce::rto/ no trabalho em grupo/ vocé falou/ né?

PROF: isso

ENT: okay/ tudo bem/ passando a diante para outros/ outros temas também/ ele
também coloca no manual uma das caracteristicas teéricas e metodologicas do
manual/ é:: a questdo do texto/ mas antes eu queria saber vocé tava falando até pra
mim antes da gente comecar a gravacado/ [me desculpe (risos)] o que vocé::/ o seu
conceito de texto/ o que vocé entende por texto? o que € texto pra vocé?

PROF: texto é:/// linguisticamente falando e literariamente falando né// é um
entrelaco de ideias/ colocado através das palavras

ENT: e vocé acha que:: trabalhar com o texto é importante no ensino de lingua
inglesa?

PROF: é como eu falei anteriormente/ eu ndo concebo o ensino de ndo so da lingua
inglesa ou de qualquer outra lingua sem o texto/ ela ndo consegue se sustentar/ é
como eu peguei aquele o exemplo do esqueleto/ ele/ ele:: ndo consegue/ a
dindmica/ ndo consegue// atingir o seu/ o potencial que tem/ né/ se ndo se ele nao
tiver o texto/ e:: quando a gente:: eu ja:: aconteceu em outros outros momentos né/
e:. em outras instituicbes que a gente::/ inclusive eu tava até saindo da minha
especializacdo/ foi quando eu:: cheguei em determinad::a// instituicdo né cheguei la
e:: e eu observei que::/ os/ os colegas/ e:: ndo s6é de lingua portuguesa como da
lingua inglesa/ eram focados muito/ na parte/ gramatical né/ trabalhava todos entéao
assim/ sabe?/ ISSO é preocupante/ eu fiquei até mal visto/ eu fiquei né ficar/ a gente
ficou meio/ meio extremado porgue:: eu disse ndo esse ndo é o caminho o caminho
nao € por ai e comecei a trabalhar de outra forma/ né/ e eu gosto eu/ assim optei
por/ relacionar a vida/ ao social/ sabe?/ eu me apego muito/ enfim/ ao textual né/
relacionado/ a vida de um modo geral/ a psique/ ADORO/ é:: ao social também

ENT: hurrum/ eu entendo/ como como é esse trabalho com o texto entdo/ marcus?/
vocé/ como é que vocé/ assim/ coloca um texto pros seus alunos?

PROF: eu coloco/ eu:: coloco dessa forma/ né/ e a gente comeca a trabalhar/ a fazer
guestionamentos associar com a realidade né::// observar// no texto ou entdo/ nas
personagens né/ tudo::// tudo a partir do seu eu né esse/ eu eu assim adoro
psicologia e també::m o social né/ a ideologia/ ADORO/ sdo temas assim que eu/
sabe?/ eu me deleito/ quando eu encontro num texto assim/ entdo isso a gente
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pode/ DEVE né/ trabalhar e relacionar com o social/ eu ndo CONSIGO/ eu jamais
conseguiria trabalhar um texto literario ou outro texto qualquer sem relacionar com a
nossa realidade/ mesmo que ele ndo tenha mas assim que nao seja diretamente
ligado né/ mas se tive::r// se tiver/ alguma coisa pra gente/ eu s6 consigo trabalhar/ e
eu/ CATO textos né/ entre aspas assim/ eu vou trabalhar esse vou trabalhar aquele
aguele outro (entonacdo diferente)/ porque:: é:: sdo voltados para a vida/ né/
principalmente para a vida/ eu tenho uma preocupacdo MUITO grande/ com essas
questbes/ quando os textos trabalham a questdo social/ questio/ IDEOLOGICA/
né::/ a questao politica

ENT: certo/ vocé achou que no manual o conceito que ele traz de texto ficou claro?/
vocé lembra ao longo da sua leitura?// (siléncio) se ndo lembrar tudo bem (riso)
PROF: olha/ é:: eu vou ser sincero/ eu num

ENT: vocé ndo se lembra ndo?/ bem/ nessa partezinha

PROF: eu entrei pela madrugada ontem dando uma lida assim/ entendeu? (tom de
riso)

ENT: ndo/ ndo/ ndo/ tem problema ndo/ a gente pode retomar/ aqui tem na parte
dessa “orientagao tedrico-metodologica para o ensino de inglés” entdo a maneira
como ele orienta/ né/ o ensino/ ai ele coloca que/ a orientacido/ é “textual’/ porque “a
criacdo de sentidos se da no texto e no contexto/ o ensino de linguas estrangeiras
deve ser organizado em torno do estudo do texto/ textos de todos os tipos e
géneros/ em seu sentido mais amplo e profundo/ no nivel do discurso/ implicando o
conhecimento da nocdo dinamica de textualidade e discursividade/ uma vez que o
texto faz girar todas as dimensfes desse ensino/ lexical/ gramatical/ seméantico/
estético/ politico/ cultural’/ o que é que vocé entendeu por esse conceito?

PROF: é:: é como eu te falei né a gente::/ principalmente// esses/ esses dois topicos
aqui iniciais/ eu ndo consigo/ eles ndo conseguem/ sozinhos/ muito coisa/ sozinhos/
né

ENT: quais sé@o os topicos?

PROF: topico lexical/ gramatical/ né/ até porque::/ sempre a::/l os textos trazem// a
guestdo semantica/ a questdo estética uma coisa maravilhosa também/ politica/
cultural/ eu acrescentaria mais o que eu falei agora a pouco/ ideologia/ né/ social/
psique

ENT: entdo/ pra vocé ficou claro esse conceito?

PROF: ficou sim [vocé concorda com ele?] ficou sim// concordo plenamente até eu/
eu/ é como vocé falou eu me antecipei um pouco né// [hurrum néo tem problema
nenhum] eu devia ter esperado é que eu sou muito [ndo/ tudo bem] ansioso

ENT: tudo bem/ entdo vocé concorda/ vocé acha que é importante pro professor ter
um conceito de texto/ dessa maneira ou de alguma outra?

PROF: eu::/ é::/ pelo menos/ dessa maneira né [hurrum] pra que eles trabalhem
desse// [hurrum] focando o estudo aqui né// [hurrum] voltar para essa questao

ENT: focando mais ou menos o que?

PROF: a questao// [hurrum] bem/// a lexical gramatical pode ser vista até:: quando
ele trabalha na semantica/ a estética/ a politica/ cultural né/ [hurrum] eu eu:: costumo
dize::r/ olha vai cair gramatica vai mas inserida/ contextualizada/ (entonacao
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diferente) né// consigo fazer nada separado ndo/ [eu entendo] e outra coisa o:: pelo
menos na minha préatica viu/ [hurrum] se eu tiver errado// [ah ndo/ de jeito nenhum]
me_corrija pelo amor de deus [continue] €é:: é::// minha preocupag¢do maior né é:: é
esse outro lado// [hurrum] minha preocupagdo maior € esse outro lado [por que é
com esse outro lado?] se vem uma prova// € justamente pelo que eu falei né se
numa prova tem dez questdes/ [hurrum] com certeza a maioria vao ser// voltados pra
compreensao/ interpretacdo/ e essas outras questdes/ semanticas/ cognitiva/
dialogica/ cultural/ psicoldgica e etc né/ o/ [0 manual// pode ir] e o percentual menor
ai vem essas outras questdes ai lexicais/ gramaticais/ tudo

ENT: certo/ a:: o0 manual traz alguma sugestdo pra vocé?/ [se eu tiver errado por
favor me corrija/ viu?/ xxx da minha préatica] ndo/ quem sou eu pra te corrigir (tom de
riso) [que eu vou mudar a minha pratica/ vou mudar a minha pratica (riso)] de jeito
nenhum/ a gente esta refletindo juntos/ [ta okay] € bom quando a gente fala da
pratica da gente porgue a gente pensa/ repensa ela/ vai pensando/ vai né/ vai
complementando/ é:: eu acho que até eu coloquei naquele termo do comité de
ética/ eu acho que o maior ganho que o entrevistado pode ter € a reflexdo/ [sim]
tanto quando ver a:: dissertacdo pronta (tom de riso)/ tanto quando falar da sua
pratica// [tA okay] mas assim/ com relacdo a a:: esse conceito de texto que € bem
parecido com o seu pelo que vocé ta falando/ vocé concordou com/ o que tem
escrito/ [sim] mas ele traz alguma indicacao na préatica de como colocar isso/ na sala
de aula?/ esse trabalho?

PROF: isso aqui::// se eu eu/ é justamente foi muito superficial a minha minha leitura
ENT: eu entendo/ vocé/ vocé néo lembra se traz né

PROF: ndo tenho lembranca/ é::

ENT: certo/ mas vocé trabalha com o livro entdo [trabalho sim] no trabalho com o
livro do aluno

PROF: ah sim/ com licenca/ a dificuldade aqui nossa aqui principalmente da noite/ &
que eles ndo querem/ ndo GOSTAM ndo QUEREM trazer o livro// [hurrum] eu digo
tire uma xerox pelo menos/ UMA xerox// tire a xerox e vem TRAZ pra sala de aula se
vocé/ vocé vem do trabalho vocé vem né nao quer levar o livro/ de casa para o
trabalho do trabalho pra escola/ tira xerox do texto/ que a gente vai trabalhar/ como é
gue eu vou trabalhar?/ se for copiar os textos geralmente sao/ longos né/ se for
colocar no/ acabou a aula/ [é verdade] principalmente da noite

ENT: € mesmo e como é que vocé lida com isso?/ s6 assim por uma curiosidade
PROF: € uma dificuldade enorme// a:: €:: tem turmas que eu coloco// [hurrum] e
trabalho seria ai/ mostro// quantas palavras sado proximas do portugués né?/ me
aproximo e digo O VOCES SO VAO ESTUDAR ESSAS DAQUI// né// vocés s6 v&o
estudar essas daqui// ai ele ele desperta né/ causa um certo interesse também

ENT: eu entendo/ certo/ 6timo/ a::/ marcus/ continuando ai nossa conversa/ eu
queria falar um pouquinho com vocé sobre a questdo da/ das implicacbes de se
aprender/ de se usar a lingua inglesa/ hoje em dia/ o que é que/ qual que vocé acha
que € a importancia/ o valor de:: aprender e usar a lingua inglesa?
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PROF: ndo a:: vou ser vou ser bem/ atual/ né// a fifa ai convocando o pessoal pra
trabalhar né// [hurrum] pra trabalhar ela é:: tem tem a sua importancia// num
momento desse/ desse por exemplo né// da copa// é:: a:: um érgao internacional né/
colocando pessoas pra fazer um treinamento pra receber/ os turistas a gente vé ja::
observa por ai e outra coisa/ pra onde a gente vira tem inglés né/ eu falo pros
meninos olha/ vocé vai ali 6 quando olha/ ali:: o guararapes/ como é o nhome dali xxx/
SHOPPING/ € o que?/ num é uma palavra estrangeira?// a:: que a que eu ADORO//
aguele que tem// a gente vai nu::m num pega/ CACHORRO QUENTE (entonacgéo
diferente — alunos)/ hot dog/ ai::/ ai eu aproveito essas né pra mostrar que nés
tamos// CERCADOS né de:: de:: palavras e eu/ também eu tenho cuidado com a
questao ideoldgica né/ a questao politica// tomar cuidado/ pra gente/ deve aprender
porque devemos aprender todos/ o méaximo possivel de/ outros idiomas/
principalmente/ a universal né que é a:: a lingua inglesa// mas temos que ter// eu
atendo muito coloco primeiro essa questdo/ ndo vamos substituir a nossa lingua
nao/ ndo vamos fazer com que/ assassinemos nossa lingua né/ substituir pelo
inglés/ [certo] ndo// a gente aprende por uma questdo de necessidade cultural/ é
interessante a gente ver MAIS uma cultura € como/ eu lembro assi::m mariana que::/
que eu vim compreender mais a minha lingua quando eu aprendi o latim quando eu
aprendi o inglés/ aprendi o latim n&o/ s6 os primeiros passos né/ que eu acho
belissimo a lingua/ dificilima mas// s6:: foi na faculdade mesmo ficou por ali mesmo//
[hurrum] s6 os primeiros periodos/ e eu passei a compreender MAIS a MINHA
lingua// quando// estudei o latim e o portugués/ perdao/ o inglés// [okay] e desde l&
atras la comecou l&:: na infancia né [faz é:: com a vizinha] com a vizinha/ depois ela
voltou até::// [ah € mesmo?] ta morando no mesmo local// [quem bom/ foi a sua
primeira professora de inglés né] foi/ é::

ENT: que bom// marcus/ o que é que vocé entende por inglés como lingua
internacional?

PROF: é::/// imagine né como seria que loucura seria se ndo tivesse// é:: uma::// uma
lingua internacional né/ nas relacdes exteriores/ diplomaticas por exemplo né/ como
€ gue ficaria?// a gente ia ter que aprende::r/ os os diplomatas os ha/ iriam ter que
aprender inglés/ francés/ aleméao/ e ta ta ta ta/ e tendo um lingua fica facil pra todo
mundo né todo mundo trabalha xxx eu acho importante isso// [certo] a:: preocupacao
minha é:: essa / mariana/ é::// é a politica da politica internacional/ a politica do do
como é que se diz// imperialismo né/ a minha preocupacao sempre é essa/ quando
e::u trabalho// a minha::/ nas minhas aulas eu sempre digo olhe/ vamos aprender
porque/ por ser uma lingua universal por isso por aquilo por aquilo outro pra gente
ter cuidado pra ndo querer substituir a nossa lingua/ [hurrum] por uma outra//
[entendo] xxx

ENT: substituir no caso o inglés pelo::/ o portugués pelo inglés

PROF: o portugués pelo inglés né/ daqui a pouco:: como aconteceu no império
romano né quando ele saiu:: colonizando ele saiu// se misturando// surgindo outras//
como o francés/ o portugués/ o espanhol// entédo::/ xxx claro que isso nao € do dia
pra noite né// é aos poucos/ tem quer ter cuidado
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ENT: eu entendo/ a:: no manual/ vocé::/ é::/ ele traz esse conceito de inglés como
lingua internacional/ vocé lembra se ficou claro pra vocé/ se vocé leu alguma alguma
questao relativa a isso de inglés como lingua internacional?/ vocé lembra de ter visto
ISSO no manual?

PROF: /// se eu se eu ver eu vou lembrar

ENT: a/ ta certo// (riso) bem/ ele traz alguns pontinhos né/ assim/ mas/ eu acho que
0 que mais define assim é essa questdo quando ele coloca aqui nas caracteristicas
do livro/ ndo do manual/ mas da colecdo english for all como um todo/ ele diz/ esta
obra reune a seguinte caracteristica né/ apresenta o “inglés como lingua
internacional/ sem limites geograficos e sem hegemonia cultura” [sim/ sim/ lembrei
lembrei disso] “e lida com as diversas formas de falar inglés”/ o que é que vocé
entendeu por isso/ por esse::/ por essa caracteristica?

PROF: essa essa questdo da:: apresentar o:: a lingua inglesa né como uma lingua
internacional como ja vimos/ falamos né/ sem limites geograficos realmente sem
hegemonia cultural/ E/ ela é é é/ temos essa essa hegemonia cultural TEMOS que
ter esse cuidado né// porque imagina a gente seria::/ assassinar toda a nossa
cultura/ né [hurrum] (siléncio)

ENT: mais alguma coisa que vocé gostaria de comentar? [xxx falar inglés] ndo/ s6 to
perguntando se vocé tem mais alguma coisa que vocé [ah sim/ na::o]// hurrum// eu
sé quero [xxx] saber o que é que vocé entende por isso/ vocé nu::m/ ndo tem
nenhuma resposta certa ou errada/ s6:: 0 que é que VvOCé consegue entender por
esse “inglés como lingua internacional/ sem limites geograficos/ sem hegemonia
cultural/ que lida com diversas formas de falar inglés”

PROF: a:: eu vejo assim é::// porque é uma lingua de u::m/ de uma poténcia né de
uma primeira poténcia// enté::o/ eu diria assim/ e a sua influéncia/ de um pais né de
primeiro mundo/ primeira poténcia ndo/ de primeiro mundo/ e que sua influéncia/
politica/ econbmica/ sua politica também/ é que::// € muito forte/ € muito forte e isso/
talvez tenha contribuido/ para/ para que essa:: lingua tenha se tornada universal/ por
que ndo uma outra lingua?/ por que o inglés?/ ndo é?/ eu to refletindo AGORA/ [n&o]
neste momento a respeito disto// [ce::rto] por que ndo uma outra lingua? por que
seria o inglés?/ entdo// poderia ser uma outra/ um outro pais de primeiro mundo/ ndo
poderia ser/ por que o inglés?/ eu vejo eu vejo uma questao// é::/ de interesses
econdmicos/ politicos/ culturais/ tudo

ENT: vocé acha que é importante pra um professor fazer uma reflexdo com relagcéo
a esse aspecto?

PROF: eu acho interessante/ sabe? porque:: se a gente nu::m/ claro/ eu trabalho da
melhor forma possivel/ procuro fazer com que eles aprendam de verdade/ né/ ta
entendendo/ se interessem pela lingua/ mas como/ devem também se interessar
pelo espanhol/ né/ por outras linguas/ e agora eu eu gosto de tocar nesse ponto
justamente por isso/ a preocupacdo do::// é:// da morte da nossa lingua/ dessa
INVASAO/ pra onde pra onde a gente vira tem// por que chamar shopping center né/
né/ fica chique €? (risada — ENT & PROF) num &?
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ENT: com certeza/ com certeza/ entdo/ sua posi¢cao com relagéo a esse conceito de/
de inglés como lingua internacional/ vocé concorda/ vocé discorda/ vocé::/ o que é
gue vocé/ qual o seu posicionamento com relacéo a essa perspectiva?

PROF: eu nédo digo que concordo/ mas eu digo que ela é uma lingua internacional
porque € a realidade/ estd como uma lingua internacional/ agora que devemos ter
essa preocupacao/ devemos ter essa preocupacao do/ né/ do ndo// eu diria assi::m/
nao// ndo sairmos matando aos poucos a nossa lingua

ENT: eu entendo/ marcus/ vocé se lembra se no manual ele traz alguma sugestéo
pratica de como trabalhar com o inglés como uma lingua internacional/ sem
hegemonia cultural/ sem limite geografico/ vocé lembra? [essa ndo] ndo/ ndo lembra
nao?

PROF: se eu ndo me engano eu fui no maximo por aqui assim/ isso eu vi/ mas

ENT: hurrum/ na sua opinido/ como é que vocé/ ja que vocé ndo se lembra no
manual ndo tem problema nenhum/ na sua opinido como é que vocé acha que seria/
um ensino de lingua na perspectiva de ser internacional/ sem limites geograficos/
sem hegemonia cultural/ sem/ ou melhor/ aqui/ “que lida” né “com as diversas formas
de se falar inglés” como €& que vocé acha que seria um ensino assim nessa
perspectiva?// numa aplicacdo assim mais pratica/ sabe?

PROF: eu ndo entendi a pergunta/ me perdoe

ENT: a:: ta/ vocé n&do vocé nao entendeu a pergunta?/ [ndo entendi a pergunta] vocé
ndo entendeu?/ [ndo] certo/ é s6 assim// na PRATICA/ COMO isso seria colocado/
com os alunos no dia a dia dos alunos/ no dia a dia de sala de aula/ vocé como
professor né/ como é que vocé acha que a gente poderia colocar em pratica um
ensino pautado na lingua inglesa como uma lingua internacional/ sem limites
geograficos/ sem hegemonia cultural/ que preze por/ as varias formas de se falar
inglés/ na pratica/ porque::/ vocé falou que ndo lembra no manual/ mas na sua
opinido// como € que isso mudaria/ sabe?

PROF: //bom// existe essa possibilidade?// a ndo ser chamar a atencdo né/ essa
questdo da hegemonia cultural/ ndo é/ o que mais/ diversas formas de falar inglés/
como assim/ eu n&o entendi essas DIVERSAS FORMAS DE FALAR INGLES/ é o
inglés britanico inglés americano isso/ ndo?/ [é a sua compreensao (risos)] € a
minha compreensédo/ certo/ [€ que/ assim né/ de fato ele ndo especifica/ ndo €] ele
ndo especifica é:: diversas formas de falar inglés/ mas veja mesmo/ E INGLES/
trabalhado/ de forma britanica ou trabalhado/ de forma americana/ € o inglés/ e € a
lingua falada pelo/ pela poténcia/ né/ agora eu::/ eu n&do tenho/ que eu lembre// eu
trabalho/ dessa forma/ MOSTRO a necessidade/ a importancia/ xxx chega até assim/
ser uma necessidade e a importancia/ mas eu nado vejo como/ e trabalho essa
guestdo/ minha gente/ olha/ vamos trabalhar né/ vamos/ com cuidado/ pela questao
da::/ por essa questdo cultural/ ter cuidado nisso// agora/ eu nao consigo// [certo/
tudo bem] consigo trabalhar

ENT: assim na na pratica de sala de aula né/ uma atividade alguma coisa assim que
envolva/ essas varias formas de falar inglés/ essa:: talvez esse esse/ essa posi¢cao
de ver a lingua inglesa/ que que tem um posicao hegemonica por tras/ como vocé
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tava falando né// tudo bem/ ndo tem problema nenhum/ o manual também n&o nao
traz/ ndo €?/ realmente ndo fica muito muito claro esse aspecto

ENT: bem/ o meu ultimo ponto pra discutir com vocé/ [tudo bem] é com relacdo a
avaliacdo/ como é que vocé/ agora € uma pergunta bem assim/ vocé nao tem que se
preocupar com manual/ realmente s6 com a sua visdo/ como é que vocé acha que
seria uma boa maneira de se avaliar um aluno de lingua inglesa?

PROF: // observando a sua compreensao/ é::// falada e escrita

ENT: observando a compreenséo falada e escrita/ certo/ mas assim/ numa prova?/
como como seria?/ essa questio da AVALIACAO

PROF: sim/ uma avaliacdo tem varios/ né/ varias maneiras de se avaliar

ENT: eu quero saber na sua opinido a ideal pro ensino de lingua inglesa?

PROF: Hu::m//l trazendo aquilo que ele gosta né/ ou DESPERTANDO o interesse//
pra determinada questao// [certo] pra determinado tema/ musica € uma maravilha né
ENT: mas/ assim/ com relacédo a avaliagdo/ uma avaliacdo com musica/ como como
seria?/ eu quero saber como vocé acha que seria uma boa ideia de avaliar os alunos
PROF: a::h avaliar/ né aprendizagem ndo [ndo ndo/ avaliacdo] a:: ta avaliacdo/// em
sua producédo// em sua producdo né/ falada/ escrita/ textual falada/ [certo] falada e
escrita

ENT: vocé lembra no manual como é que ta essa questao da avaliacdo?/ [ndo/ nao]
se ele trata ou se ele ndo// tudo bem/ vamos vamos ler [vamo la] e vamos ver se
esta claro pra vocé [é/ porque eu também to aprendendo] ai eu quero que vocé me
diga se vocé acha que ta claro/ se nado ta claro/ o que vocé entendeu/ ta certo?/ ele
fala da avaliacdo nesse ponto doze aqui/ ai se vocé quiser ler/ porque as vezes a
gente se se concentra mais/ ou eu posso ler pra vocé/ [pois é/ ndo/ eu me concentro
mais eu lendo] ah entdo/ entdo pode ler/ vocé Ié esse esse paragrafozinho assim ta
certo?/ [ou melhor/ acho que é é] (professor passa o livro para a entrevistadora) €?/
ah eu leio?/ pronto/ pronto/ [por favor]/ ta/ “tendo como pressuposto tedrico o fato de
a aprendizagem ser de natureza sociointeracional’/ que a gente tinha falado
anteriormente/ “esta obra propdée uma avaliagcdo prognéstica que nao busque
apenas estabelecer o nivel de desenvolvimento atual ou real do aluno/ mas atue na
zona de desenvolvimento imediato/ isto é/ o nivel que € atingido ao resolver
problemas em colaboracdo com outra pessoa/ desencadeando processos ali
existentes e possibilitando o éxito/ assim/ propomos um trabalho de avaliacdo que
permita ao aluno dizer o que é bom pra ele/ criando espagos para que ele
desenvolva autonomia/ assumindo o controle sobre os propdésitos porque estuda e
sobre os meios através dos quais ele aprende”/ ai ele/ fala um pouco mais sobre
essa questao né/ “em termos praticos/ sugere-se que ele faga/ uso de testes formais
apenas como um dos instrumentos de avaliagédo de trabalho”

PROF: esses testes sao 0s que aplicamos em sala/ ndo é isso? certo?

ENT: isso/ a:: “e quando se quiser avaliar o desenvolvimento real do aluno ndo o
potencial’/ ou seja/ os testes sao pra avaliar o desenvolvimento real/ ndo o potencial/
[certo] “se permita ao aluno escolher as formas de avaliacdo a serem usadas/ se
leve a autoavaliacdo do aluno em consideracdo/ como instrumentos de avaliacao
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sugerimos a escolha do aluno” né/ para o aluno escolher/ “uso dos textos na seg¢ao
de writing/ apresentacdo de dialogos” ai ele traz aqui algumas maneiras/ mas/
comentando um pouco sobre essa sec¢ao/ primeiro/ vocé acha que ficou claro/ o que
ele acha [ficou/ eu creio que ficou claro] que seria uma boa avaliacdo? O que € que
vocé entendeu disso?

PROF: olha/ agora eu acho que pra trabalharmos dessa maneira eu acho que
teriamos que mexer no sistema/ ndo s6 enquanto sistema educacional né/ mas
engquanto escola também/ porque ta tudo// pronto/ a gente parece/ apesar de que a
direcdo é otima/ maravilhosa/ a relacdo € 6tima de::/ altamente democrética/ ta
entendendo?/ mas// (riso) é:: a gente:: ndo sei se as pessoas iriam concordar/ com
isso/ eu achei interessantissimo/

ENT: eu entendo/ mas/ com isso o0 que?/ o que vocé entendeu daqui?

PROF: dele escolher a sua avaliacédo

ENT: do aluno escolher a sua avaliacdo?

PROF: avaliacao real e ndo/ como foi?

ENT: ele fala aqui/ “avaliacdo progndstica que nao busque [ndo busque o0 potencial]
apenas o real do aluno/ mas que atue na zona de desenvolvimento imediato”

PROF: mas é:: ele falou ndo busque o potencial/ né// quando a gente avalia parece
que esta puxando o potencial/ ndo é isso?// [pode pegar/ pode dar uma olhadinha)/
aqui 6/ como ele disse aqui/ “propomos o trabalho de avaliagdo que permita ao aluno
dizer o que é bom para ele”// a gente ndo avalia dessa maneira/ ai teria/ pra avaliar
dessa maneira/ teriamos que mudar o sistema/ e outra coisa/ com a sala com
sessenta alunos fica dificill ndo é?/ “criando espago para que se desenvolva a
AUTONOMIA”/ (tom de riso) “assumindo controle sobre os propdsitos porque estuda
e sobre os meios através dos quais aprende”/ “em termos praticos sugere/ testes
formais apenas como um instrumento de avaliagdo de trabalho/ quando se quiser
avaliar o desenvolvimento real do aluno/ ndo o potencial”’// eu acho que a gente faz
mais o inverso/ né?/ na préatica de um modo geral/ € mais o inverso// se pergunta oa/
mariana/ isso acontece? (voz muito baixa) [qual? (riso)] eu creio que/ quase nunca/
se se/ eu ndo tenho noticia ndo/ vocé tem noticia? [de permitir ao aluno] permitir ao
aluno escolher a forma de avaliacdo?/ [na:.0] eu desconheco

ENT: certo/ [né] bem/ é a proposta do manual/ né/ [sim/_é] obviamente como é
importante ver a visao pratica também/ né [é] INCLUSIVE/ era isso que eu ia te
perguntar/ vocé acha que:: o manual/ ele talvez/ proporcione isso de uma maneira
pratica?/ de como se fazer isso na prética?

PROF: ai depende da escola/ né/ se for uma escola de lingua inglesa que trabalha
com turmas assim/ de namero ideal/ mas um numero/ cinquenta/ sessenta/ [eu
entendo] fica::// né/ dificil trabalhar

ENT: marcus/ vocé entendeu esse conceito claramente?/ vocé acha que ele ta
CLAROQO?/ ta:: COMPLETO?/ ele da:: ferramentas pro professor entender o que ele
quer dizer com/ nesse conceito de avaliagdo/ que ele traz?/// o que é que vocé
acha?/ é a sua opiniao

PROF: talvez ndo tenha ndo tenha ficado claro/ o::u eu a eu acho que/ mostrar
caminhos né/ acho que deveria mostrar caminhos/ porque aqui a gente observa/ que
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ele::// d& sugestdes/ uma sugestdo/ ou duas/ mas/ como seria isso?// como seria
ISS0?

ENT: eu entendo/ ai vocé acha que isso/ no caso ele ndo/ nédo traz de maneira
CLARA/ é isso que vocé quer dizer?// que néo ta claro pra vocé?

PROF: por quais quais caminhos

ENT: quais caminhos PRATICOS [praticos] pra pode:r [seguir]/ entendi// certo/
entdo pra vocé nao ficou claro os caminhos praticos de se aplicar isso/ € isso que eu
to?// [é::] hurrum/ certo/ vocé concorda [mais ou menos]/ hum/ ah va/ diga

PROF: olha/ é é::/ foi mais ou menos assim/ se eu concordo/ eu gostaria de de
puder tentar// eu gostaria de puder colocar em prética pra ver/ sua funcionalidade
ENT: se vocé pudesse colocar em pratica/ como vocé acha que isso seria feito?/
como €/ como seria esse essa avaliacdo do/ como seria na pratica

PROF: essas respostas eu acho que tao faltando aqui

ENT: a::h entendo

PROF: tu estas entendendo?/ ai fica eu::/// é:: essas respostas ele/ vamos supor/ é::
0 proprio/ nessa questdo da::/ da avaliagdao né/ “permita escolher sua forma de”/
agora vé/ a dificuldade que seria/ para nGs professores/ permitir isso/ flexibilizar até
esse ponto/ vocé escolhe uma forma/ ou entdo uma maioria/ poderia ser né/ ver
u::m/ 0 que uma maioria/ gostaria/ ou entédo/ colocar/ pronto/ n tipos/ ns tipos assim
pra eles escolherem/ e a maioria ficar com aquela// né/ com aquela::/ FORMA/ de
avaliacdo// agora/ pra isso/ precisariamos te::r// um nimero reduzido/ de estudantes
ENT: eu entendo/ vocé acha que é util pro professor ter um conceito/ ou se nao ter o
conceito/ mas pelo menos conhecer/ uma perspectiva dessa desse modo assim/ de
avaliacao?

PROF: acho que seria interessante/ viu?

ENT: posso perguntar por qué? (riso)

PROF: ndo s6/ ndo s6 da questdo da avaliacdo/ mas/ é::/ mariana/ mas de todo/
desse todo manual// quando a gente PARA/ e observa as coisas com mais
profundidade/ se as coisas tém profundidade/ como eu observei aqui né/ a gente//
enriquece/ né/ é interessante por em pratica

ENT: ta 6timo/ é isso/ marcus/ obrigada/ viu?

PROF: terminou?/ td bom/ [a:: terminou] eu que agradeco

ENT: muito obrigada




