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Desenho 1 — Borboletas felizes
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Fonte: Clara Vieira (2017)".

!Algumas ilustragBes da presente Tese sdo de autoria de Maria Clara Vieira Didgo de Menezes, minha filha. A
escolha justifica-se por ela haver participado de importantes momentos do “voo das mariposas” ao longo de todo
0 processo de estudos do Doutorado. A mobilidade familiar de Clara, que al¢a o seu voo de filha para ilustradora
da Tese de Doutorado da mée.



Desenho 2 — Pensamentos, flores e borboletas
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Dedico este sonho possivel a minha mée, Terezinha, que
fez desabrochar do impossivel chdo, mais que flores... fez
brotar uma nova vida e duas mais, minhas irmas,

Carminha e Doéra!

Ao meu cunhado, Ramos, esposo de minha irmd Dora,

pela composicao fraterna a nossa familia.

Dedico também ao meu grande companheiro de jornada,
Suévolo Menezes, e a0 maior tesouro que pudemos gerar
neste Plano, Maria Clara, nossa filhinha amada, a quem eu
agradeco especialmente pelas ilustragcdes da nossa Tese!
Afago através do agradecimento, ainda, a minha
coorientadora e amiga, Profa. Dra. Julia Larre!

Dedicacdo carinhosa a minha grande incentivadora e
amiga, que vai além da orientacdo, Profa. Dra. Maria

Cristina Damianovic!



Desenho 3- Jardim agradecido
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Sonhar mais um sonho impossivel
Lutar quando ¢é facil ceder
Vencer o inimigo invencivel
Negar quando a regra é vender

Sofrer a tortura  implacavel
Romper a incabivel priséo
Voar num limite improvavel
Tocar o inacessivel chdo

E minha lei, é minha questdo
Virar este mundo, cravar este chao
Néo me importa saber
Se é terrivel demais
Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz

E amanhd se este chdo que eu beijei
For meu leito e  perddo
Vou saber que valeu
Delirar e morrer de paixao

E assim, seja la como for
Vai ter fim a infinita aflicdo
E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chdo

Sonho Impossivel
Maria Bethania



http://letras.mus.br/maria-bethania/

RESUMO

Esta pesquisa visa a formacgdo critico-colaborativa (MAGALHAES; OLIVEIRA,
2016) discente de Lingua Espanhola, na disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo na
Licenciatura Letras/Espanhol, em uma faculdade privada na Zona da Mata Norte de
Pernambuco, na cidade de Carpina, com vistas a mobilidade discente. A concep¢do desta
pesquisa é de carater intervencionista (LIBERALI, F.; LIBERALI, A., 2005) reflexivo-
critico-colaborativo e a visao de linguagem que aqui adotamos é a que a postula a necessidade
de se levar em conta, no caso, no Estagio Supervisionado Colaborativo, o conjunto dos
aspectos sociais, histéricos e culturais. Para a presente pesquisa, tem-se como uma das
grandes metas elaborar aulas de espanhol de forma critico-colaborativa (LIBERALI, 2009,
2010, 2013; LIBERALI et al., 2016; MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, MAGALHAES,
2012), na etapa da regéncia da disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo, envolvendo os
alunos estagiarios, a professora-pesquisadora e a professora colaboradora da escola campo de
Estagio. A linguagem da argumentac&o colaborativa (LIBERALI et al., 2016) também esta na
base dos nossos estudos. A Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC), nos
pressupostos de Vygotsky, Leontiev e Bakhtin (LIBERALI, 2009), ajuda-nos nas nossas
reflexdes tedrico-metodologicas. Imaginar possibilidades futuras e trabalhar para favorecer a
agéncia e a mobilidade discentes sdo agdes que retroalimentam as nossas questes de
pesquisa, a saber: i) O Estagio Supervisionado Colaborativo possibilita a mobilidade do aluno
estagiario? e ii) Se sim, como? Se ndo, por que? Os dados para analise dos nossos estudos sdo
constituidos por duas unidades didaticas elaboradas pela professora pesquisadora (DIOGO,
2016), pelo questionério disponibilizado em uma plataforma on-line, pelos planos de aula em
primeira e segunda versdes dos dois alunos estagidrios focais, por excertos das
aulas/orientacdo entre esses alunos e a professora pesquisadora e, ainda, pelo excerto da
apresentacdo dos alunos focais, elemento que vislumbra-se como fulcral a mobilidade
discente no cenario das nossas discussdes. Os resultados apontam para a mobilidade da acéo
discente por meio da linguagem argumentativa nos seus aspectos enunciativos, linguisticos e
discursivos na interface com o reposicionamento discente transformado, com vistas a

promover a mobilidade discente.

Palavras-chave: Mobilidade discente. Reflexdo critico-colaborativa. Estagio supervisionado

colaborativo Letras/Espanhol. Planos de aula.



RESUMEN

Esta investigacion esta pensada a la formacion critico-colaborativa (MAGALHAES;
OLIVEIRA, 2016) discente de Lengua Espafiola, en la Asignatura Estagio Supervisionado
Colaborativo en la Licenciatura Letras/Espafiol, en una facultad privada en la Zona de la Mata
Norte de Pernambuco, en la ciudad de Carpina, con vistas a la mobilidad discente. La
concepcidn de esta investigacion es de caracter intervencionista (LIBERALI, F.; LIBERALLI,
A., 2005) reflexivo-critico-colaborativo y la vision de lenguaje adoptada es la que postula la
necesidad de tener en cuenta, en el caso, el Estagio Supervisionado Colaborativo, el conjunto
de los aspectos sociales, historicos y culturales. Para ello, tenemos como una de las grandes
metas, elaborar la planificacion de las clases de espafiol de forma critico-colaborativa
(LIBERALI, 2009, 2010, 2013; LIBERALI et al., 2016; MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016;
MAGALHAES, 2012), en la etapa de la regencia de la asignatura Estagio Supervisionado
Colaborativo, involucrando a los alumnos pasantes, a la profesora-investigadora y a la
profesora colaboradora de la escuela campo de Estagio. El lenguaje de la Argumentacion
Colaborativa (LIBERALI et al., 2016) también esta en la base de nuestros estudios. La Teoria
de la Actividad Socio-Historico-Cultural — TASHC, en los presupostos de Vygotsky,
Leontiev y Bakhtin (LIBERALI, 2009), nos ayuda respecto a las reflexiones teorico-
metodoldgicas. Imaginar posibilidades futuras y trabajar para favorecer la agencia y la
mobilidad discentes son acciones que sostienen nuestras cuestiones de investigacion, a saber:
i) ¢El Estagio Supervisionado Colaborativo posibilita la mobilidad del alumno pasante? vy ii)
Si si, ¢como? Si no, por qué? Los datos para el andlisis de los estudios en la presente
investigacion son constituidos por dos unidades didacticas elaboradas por la profesora-
investigadora (DIOGO, 2016), por el cuestionario disponibilizado en una plataforma online,
por los planes de clase en primera y en segunda versiones de dos alumnos pasantes focales y
por excertos de las clases de orientacion entre esos alumnos y la profesora investigadora |,
también por el excerto de la presentacion de los alumnos focales en esta investigacion,
elemento que vislumbramos como fulcral a la mobilidad discente en el escenario de las
discusiones. Los resultados sefialan hacia la mobilidad de la accidn discente por medio del
lenguaje argumentativo en sus aspectos enunciativos, linglisticos y discursivos en la interfaz

con el reposicionamiento discente transformado con vistas a promover la Mobilidad discente.

Palabras clave: Mobilidad discente. Reflexion critico-colaborativa. Estagio supervisionado

colaborativo Letras/Espafiol. Planes de clase.



ABSTRACT

This research aims at the mobility of students to be teachers in a critical-collaborative
teacher to be education (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016). This study was carried out in the
Spanish Language Teaching Course, in the subject Supervised Collaborative Internship
(DIOGO, 2015, 2016, 2017) in a private college in Zona da Mata Norte, in the city of
Carpina. This thesis has an interventionist characteristic (LIBERALI, F.; LIBERALI, A.,
2005). It is based on the reflective-critical-collaborative (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016)
view of education. Language is here understood is that which requires the need to take into
account the social-historical-cultural view, in our case, in the Supervised Collaborative
Internship. As a major objective, we intend to elaborate critical-collaborative (LIBERALLI,
2009, 2010, 2013; LIBERALI et al., 2016; MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016,
MAGALHAES, 2012) lesson plans, to teach Spanish in public high-school. This experience
was developed in the college subject Collaborative Supervised Internship. It has involved the
internship students teachers to be, when in need to teach as part of the activities in the
Collaborative Supervised Internship. The professor of this subject — the professor-researcher -
as well as the teacher who has collaborated in the intern school chosen to be where the
students teachers to be would teach. The language of collaborative argumentation (LIBERALI
et al., 2016) is also a landmark in this thesis. The Social-Historical-Cultural Activity Theory
in the perspective of Vygotsky, Leontiev and Bakhtin (LIBERALI, 2009) has enlightened us
in the theoretical- methodological reflections. Imagine future possibilities and work to foster
student teachers to be mobility are actions which retro-feed the questions of this research: i)
The Collaborative Supervised Internship can create mobility in the student teacher to be?; ii)
If yes, how? If no, why not? The data chosen to be analyzed and discussed are two didactic
units (DIOGO, 2016), an online questionnaire; iii) lesson plans in the first and second
versions of two students teachers to be; iv) excerpts of classes and supervisor-supervisees
meetings in which the professor-researcher and the two students took part and v) an excerpt of
one presentation of the two students teachers to be. All this data allow allows us to foresee
the students teacher to be mobility in the scenarios o four discussions. Results highlight the
mobility of the action of the students teachers to be by means of the argumentative language
in the enunciative, linguistic and discursive aspects in the repositioning of the students

teachers to be aiming at the students teachers to be mobility.

Key-words: Students teachers to be mobility. Critical-collaborative reflection. Collaborative

supervised intership Letras/ Spanish. Lesson plan.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de sonhar sempre foi e sera parte inerente a esséncia humana. Optamos
por iniciar as primeiras reflexdes do prélogo da presente Tese de Doutorado com a bela poesia
musicada da cantora brasileira Maria Betania®, porque retrata de forma poética e a0 mesmo
tempo na agéncia do nosso querer realizar, a transformacéo possivel por meio dos sonhos que
se realizam no chdo da Universidade e da Escola. “Voar num limite improvavel; Tocar o
inacessivel chdo”, sdo versos que denotam-nos a mobilidade discente na disciplina de Estagio

Supervisionado Colaborativo.

A presente pesquisa, Mobilidade Discente na Elaboracdo de Planos de Aula em
Espanhol no Estagio Colaborativo, situa o Estagio Curricular Supervisionado, doravante
Estagio Supervisionado Colaborativo (DIOGO, 2016), entendido como um espago de
colaboracdo entre todas as vozes enunciativas participes que compdem este processo. Na
perspectiva do Estagio Supervisionado Colaborativo, os alunos aprendem muito mais e com
melhor qualidade quando constroem o conhecimento em sala de aula, atribuindo-lhe novos
valores, sentidos e significados, a partir da mediacdo do professor, de outros colegas e da sua

performance®.

Somos educadores criticos e almejamos transformar a realidade da disciplina,
atualmente nomeada de Estagio Supervisionado, de forma que vise a mobilidade discente,
possibilitando que os discentes, a luz de Rajagopalan (2003, p. 106), tornem-se pedagogos

criticos:

O pedagogo critico €, em outras palavras, um ativista, um militante, movido
por certo idealismo e convicgao inabalavel de que, a partir da sua ac&o, por
mais limitada e localizada que ela possa ser, seja possivel desencadear
mudangas sociais de grande envergadura e consequéncia.

Nesse cenario a presente pesquisa visa a formacdo critico-colaborativa
(MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016) discente de Lingua Espanhola, na disciplina Estagio
Supervisionado Colaborativo na Licenciatura Letras/Espanhol, em uma faculdade privada na

Zona da Mata Norte de Pernambuco, na cidade de Carpina, com vistas a mobilidade discente.

A concepcdo desta pesquisa é de carater intervencionista (LIBERALLI, F.; LIBERALLI,

A., 2005) reflexivo-critico-colaborativo e a visdo de linguagem que aqui adotamos é a que

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=9--MWT-hEFA>. Acesso em 3 jul. 2018.

®Baseado no “brincar” em Vygotsky (2005) e no papel libertador da performance (HOLZMAN, 1997 apud
LIBERALLI, 2009; LOBMAN; LUNDQUIST, 2007 citado por LIBERALLI, 2009).


https://www.youtube.com/watch?v=9--MWT-hEFA

19

postula a necessidade de se levar em conta, no caso, no Estagio Supervisionado Colaborativo,

0 conjunto dos aspectos sociais, histdricos e culturais.

Ao defendermos a linguagem na constituicdo socio-historico-cultural humana, nos
inserimos no contexto enquanto sujeitos socio-histérico-culturalmente constituidos e
constituidores dos discursos diversos nas nossas a¢des, no nosso cotidiano. A linguagem é
uma visdo mais ampla de um ser social que se articula na vida dialogicamente, na construgéo
de sentidos e de significados de forma compartilhada, para buscar sua mobilidade. No caso
desta pesquisa, a mobilidade de sair da experiéncia de ser um discente no estagio
supervisionado e passar a ser um discente critico, que ird aprender, na Pedagogia dos
Multiletramentos, organizada em pratica situada, a instrucdo evidente e o enquadramento
critico, a prética transformada (ROJO, 2012, p. 29-31) na elaboracédo de rdsplanos de aula de
acordo com a realidade da escola em que ira lecionar.

Dentro da Pedagogia dos Multiletramentos, a responsividade é compreendida como “a
formulacdo de enunciado enderecado ao outro [que] constitui, por si, uma possivel resposta a
outros enunciados que circulam na sociedade” (BAKHTIN, 2000, p. 294). Esse aspecto situa
o aluno estagiario na interlocucdo responsiva, participativa com 0s seus pares, porque Sdo
sujeitos situados sécio-historico-culturalmente, construindo e compartilhando, discutindo e
reconstruindo saberes socialmente postos para intervir criticamente no sentido do estagio
supervisionado e promover um Estagio Supervisionado Colaborativo, no qual a mobilidade

discente é focal.

Esse estudo encontra-se dentro do cenario do ensino da lingua espanhola no Brasil,
que foi oficialmente implantado através da Lei 11.165 (Brasil, 20015), que torna obrigatéria a
oferta do espanhol nas escolas brasileiras de Ensino Médio. Esta lei representa a consolidacéo
e a implementacdo do ensino da lingua espanhola no Brasil. A sancdo desta lei deu maior
impulso as questdes subjacentes ao espanhol como lingua estrangeira no Brasil.

Apesar da sua atual revogacdo, através da MP 746 (Brasil, 2017), pelo atual Governo
Brasileiro, continuamos confiantes na necessidade pungente do ensino da lingua espanhola no Brasil.
Os motivos que sustentam essa tese, a saber: i) por nossa participacdo no Mercosul como pais de
reconhecida atuagdo e articulador estratégico entre os demais paises de lingua espanhola; ii) pela
posicdo assumida pelo espanhol em termos mundiais; iii) por ser o espanhol a lingua oficial de 21
paises e a segunda lingua nativa mais falada do mundo, apenas para ilustrar a relevancia do ensino do
espanhol em todo o territdrio brasileiro.

O mundo é pluricultural, necessitamos aquecer a motivacdo latente em cada profissional,

principalmente na formacao inicial Letras/Espanhol.
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Para a presente pesquisa, temos como uma das grandes metas elaborar aulas de
espanhol de forma critico-colaborativa (LIBERALI, 2009, 2010, 2013; LIBERALI et al.,
2016; MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, MAGALHAES, 2012), na etapa da regéncia da
disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo, envolvendo os alunos da disciplina Estagio
Supervisionado Colaborativo (doravante, AES), a professora-pesquisadora (doravante, PP) e a
professora colaboradora da escola campo focal (doravante, PC). A linguagem da
Argumentacdo Colaborativa (LIBERALI et al., 2016) também estd na base dos nossos
estudos, porque defendemos que a sala de aula da Licenciatura Letras/Espanhol deve se
desdobrar nos contextos da sala de aula das escolas onde os futuros professores de lingua

espanhola atuardo. Como nos elucidam Liberali e colaboradoras (2016):

A argumentacdo ndo se limita a uma sequéncia de frases ou de proposicdes
ligadas por conectores légicos, mas se estabelece como pratica social, cuja
finalidade é propiciar um saber que tenta levar em conta a experiéncia
humana, por meio de certas operacfes de pensamento. (LIBERALI et al.,
2016, p. 230).

Acreditamos que a mudanga da disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo dar-
se-a também no contexto critico-colaborativo da universidade privada em questdo e na escola

campo de estagio, na cidade de Carpina, Mata Norte do estado de Pernambuco.

Esta pesquisa tem como outro pilar tedrico a Teoria da Atividade Socio-Historico-
Cultural (TASHC). Referenciando Vygotsky, Leontiev e Bakhtin, Liberali (2009, p. 19),

elucida:

Na perspectiva socio-historico-cultural, os sujeitos constituem-se e aos
demais nas relagdes com os objetos/mundo mediados pela sociedade. Esse
processo de constituicdo de si, dos demais e da propria sociedade é de
fundamental importadncia ao considerarmos a formagdo critica de
educadores. Para Vygotsky (1934), em suas praticas sociais, 0s sujeitos se
engajam em atividades distintas e sdo essas atividades que propiciam
oportunidades de desenvolvimento de si, dos outros e da sociedade.

No sendero? da TASHC, encontramos um relevante arcabouco terico de Damianovic
e Fuga (2010) para os estudos do ensino de linguas. S&o achados que contribuem
sobremaneira para a nossa pesquisa. Dentro do guarda-chuva da TASCH, escolhemos a
atividade social elaborar de planos de aula como atividade social focal. Segundo Damianovic
e Fuga (2010, p. 179):

A atividade social tem nas questfes bakhtinianas o seu alicerce, ao
compreender gque o outro é parte constitutiva do “eu”, cuja relagdo acontece
na e pela linguagem, considerada pelo Circulo de Bakhtin como

* «caminho”. Tradug&o nossa.
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constitutivamente dialdgica. Como ja dito, a atividade social destaca o
carater coletivo, social da producdo de ideias e textos, excluindo qualquer
possibilidade de um enfoque individualista.

Ainda sobre a TASHC, Larré (2014, p. 37) explica que:

Na Teoria da Atividade Socio-Histérico Cultural (TASHC), perspectiva de
cunho marxista, (...) é fundamental que o pesquisador esteja consciente ndo
sO de seu papel como cientista, investigador, como também de seu papel no
mundo social e nas necessidades desse mundo, considerando suas
impressdes mais pessoais e sobre como sua pesquisa influencia neste
cosmos. E fazer a jornada de transformacéo, tendo constantemente como
objeto a transformagdo do mundo ao nosso redor.

Como PP, PC, e AES, dentro da TASHC, necessitamos ir além de nds. E preciso se
aproximar da realidade do aluno, da escola e de seu entorno, para prepararmos,
colaborativamente, o plano de aula. Nesta investigacdo, contamos com dois alunos focais
(André e Millena®), do 6° periodo da Licenciatura Letras/Espanhol da Faculdade Luso-
Brasileira (FALUB) (2016.2), a PC (Franssinete) da escola campo de estagio (Escola Estadual
Jodo Cavalcanti Petribl, Carpina—PE) e os alunos da turma focal observada, nivel 2 do curso
béasico de espanhol, no Nucleo de Estudos de Linguas (NEL).

A forma de trabalho critico-colaborativa que sustenta esta pesquisa também conta com
0 apoio teodrico da Linguistica Aplicada (LA) (RAJAGOPALAN, 2003; DAMIANOVIC,
2005; MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2006), que entende o pesquisador, no caso, 0
educador, como militante pedagdgico atuante nas intervencdes necessarias para renovar a
nossa agdo docente para que os discentes alcancem sua mobilidade na constitui¢cdo, conjunta,

do nosso agir no mundo. Como postula Moita Lopes (2006, p. 22- 23):

Vivemos tempos de grande ebulicdo sdcio-cultural-politico-histérica e
epistemoldgica (...). Sdo tempos em que os ideais da modernidade tém sido
questionados e reescritos, principalmente aqueles referentes a definicdo do
sujeito social como homogéneo, trazendo a tona seus atravessamentos
identitarios, construidos no discurso, como também os ideais que dizem
respeito a formas de produzir conhecimento sobre tal sujeito (...).

Os nossos estudos estdo fortemente inseridos na LA. Portanto, a nossa escolha
referencial anterior (DAMIANOVIC et al., 2011) nos elucida o papel da LA na relagdo da

linguagem nas relagfes humanas em variados &mbitos da vida e do conhecimento.
A LA situa os nossos estudos como uma area de estudos interdisciplinar ou
transdisciplinar que se alinha com outras &reas do conhecimento para compreendermos da

linguagem. A linguagem humana é perpassada e dialoga com a psicologia, a sociologia, a

> Informamos que os nomes dos participantes da presente pesquisa so todos ficticios.
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antropologia, so para referenciar alguns campos do saber. A formacao do futuro professor de
espanhol na perspectiva da LA esta, desse modo, intimamente ligada as questdes da

linguagem, no seu estatuto teoria-préatica.

Como éarea do conhecimento humano que trabalha diretamente com as questfes da
linguagem situada, a LA colabora com a presente pesquisa na constituicdo da agéncia
propulsora da mobilidade do aluno estagiario, para que esse possa escolher as suas a¢Ges, no
nosso caso, em relacdo ao plano de aula. Conforme Damianovic (2011, p. 277-278) elucida:

A Linguistica Aplicada (aqui, a professora pesquisadora) visa ao
aprimoramento da producdo e da compreensdo sdcio-histérico-cultural da
linguagem para construir alternativas de acGes linguisticas que superem o
vacuo social das dificuldades de comunicacdo entre seres humanos nas
diversas esferas de vida que concretizam as a¢cdes humanas.

“Os novos tempos trazem consigo novos paradigmas para a sociedade moderna e,
nesse quadro, esses novos paradigmas inscrevem os modos de ser, pensar, agir e construir dos
individuos” (DIOGO, 2013, p. 26). Defendemos o estudo de novos paradigmas. Essa pesquisa
¢ uma tentativa de promover uma nova possibilidade, de convidar para uma revisitacdo a
disciplina de Estagio Supervisionado, para poder transforma-la, na sugestdo que essa pesquisa
faz, em Estégio Supervisionado Colaborativo.

A PP desta Tese de Doutorado atua na perspectiva da atuacdo do linguista aplicado,
que €, segundo Damianovic (2005, p. 13):

um ativista politico, seu interesse hoje estd em pesquisar problemas sobre 0s
quais 0s estudos possam trazer mudancas para a realidade. O linguista
aplicado do novo milénio preocupa-se com as 6bvias e multiplas iniquidades
da sociedade e, por isso, esta mais sensivel as questdes sociais, culturais e
politicas. Ele comeca a assumir projetos pedagogicos, politicos e morais para
tentar propor saidas para problemas de linguagem no mundo real e mudar as
circunstancias de desigualdade. (DAMIANOVIC, 2005, p. 13).

“Propor saidas para problemas de linguagem no mundo real e mudar as circunstancias
de desigualdade” é um foco de nossa pesquisa. Os AES, no Estagio Supervisionado
Colaborativo estudado nesta pesquisa, entrardo em contato com questdes sociais, culturais e
politicas dos alunos do nivel 2 da escola campo Jodo Cavalcanti Petribd, em Carpina—PE, para
guem elaboraréo o plano da aula a ser ministrado por eles. E buscamos, nesta pesquisa, propor
possibilidades para uma pratica transformada na comunidade académica da FALUB e,
possivelmente, que outros centros universitarios possam repensar a disciplina de Estagio
Supervisionado no futuro. Somos agentes criticos quando nos posicionamos socio-historico-

culturalmente e atuamos no cenario de ir além do que nos € apresentado. A situacdao do ensino



23

de espanhol no Brasil passa por um momento de fragilidade. As universidades precisam agir.
A PP desta pesquisa age para dialogar com 0s nossos pares. Desejamos propor 0 agir no

mundo de forma a consolidar a mobilidade discente que transforma.

Para discorrer introdutoriamente sobre o ensino da lingua espanhola no Brasil,
sublinhamos que a Lingua Espanhola ganhou maior relevancia quando da aprovagdo e
consequente implantacdo da Lei 11.161 (BRASIL, 2005)°, que dispde sobre a obrigatoriedade
da oferta da lingua espanhola nas escolas brasileiras. Esta lei veio a consolidar um periodo de
demandas distintas no ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (E/LE). Seja
por seu carater pedagdgico, seja por fins académicos, ou pelas relagdes internacionais, o fato €
que o espanhol como lingua estrangeira atravessa uma fase ha tempos de auge e preferéncias
por parte de estudantes, profissionais liberais e cidadaos brasileiros que buscam aprender ou
aperfeicoar este idioma. No desejo incessante pela continuidade do ensino da lingua
espanhola nas escolas brasileiras, atuamos como professores-pesquisadores, formadores de

professores e designers de material didatico (DIOGO, 2016).

A criagdo do bloco econémico do cone sul (MERCOSUL) contribui para o processo
de ampliacdo da oferta de estudos do espanhol no Brasil. Outra consideracdo a ser feita é
sobre a localizacdo geografica do Brasil, vizinho dos paises que falam oficialmente o
espanhol. Outros fatores ndo menos importantes sdo o numero de falantes do idioma espanhol
e 0s investimentos que a Espanha fez no Brasil nas Gltimas décadas. Podemos ilustrar os
investimentos e iniciativas que movimentam o ensino da lingua espanhola através de alguns
programas e projetos nacionais e internacionais de intercdmbios para alunos universitérios e
do Ensino Médio, como o Programa Ciéncia sem Fronteiras, do Ministério da Educacéo e
Cultura, o Programa Ganhe o Mundo, os Nucleos de Estudos de Linguas, Programas do
Governo do Estado de Pernambuco, os Centros de Estudos de Linguas (CEL), programa do
Governo de S&o Paulo, as Becas MAE, Fundacion Carolina e Erasmus, Programas do
Governo Espanhol. As semelhancas existentes entre o portugués e o espanhol séo outro fator
que insere a lingua espanhola, depois do inglés, no ranking de segunda lingua mundial como
veiculo de comunicacdo internacional, especialmente no comércio, e a terceira lingua
internacional de politica, diplomacia, economia e cultura (DIOGO, 2013).

Nesse cenario, verificamos a mobilidade possivel do aluno estagiario no seu vir a ser

professor de espanhol na escola publica, privada, de linguas e, futuramente, em um centro

SApesar da atual revogacdo da Lei 11.161/05 (BRASIL, 2005) pelo Governo Federal, continuo a acreditar e a
trabalhar em prol do ensino e da aprendizagem da lingua espanhola nos cursos de Letras.
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universitario. Trata-se de um quadro otimista, que viabiliza as a¢gdes da mobilidade discente

do universitario.

A demanda brasileira por cursos de espanhol reflete a necessidade anunciada de
fortalecer os cursos de formacdo de professores, especialmente os de graduacdo em
Letras/Espanhol. A Agencia EFE Madrid divulgou, em 2015, que, no mundo todo, 21 milhdes
de pessoas estudam espanhol como lingua estrangeira, 0 que representa um aumento de quase
1,5 milhdo com relagdo a 2014. Os nimeros comprovam que a busca pelos cursos de espanhol
é crescente e 0s motivos, diversos, dai a necessidade de investir nos cursos de Licenciatura

Letras/Espanhol.

Desejo e necessidade de aprender a lingua espanhola hd. Nesse cenério, trabalhar o
ensino de E/LE no curso de Letras/Espanhol, na perspectiva critica da LA é assumir o papel
ativo na formagdo dos AES. Acolhendo o pensamento de Miranda Poza (2012, p. 341,
traducdo nossa):

(...) o aluno de um curso de letras ndo deve se limitar apenas a ‘“‘saber
espanhol”, isto é, a alcancar um determinado nivel de conhecimento (inicial,
médio, avancado, superior, etc.), mas, além disso, deve se aprofundar nesse
conhecimento, o que implica um estudo reflexivo sobre a lingua, sobre o
espanhol, de forma paralela ao que ocorre em vernaculo: ndo vale s6 o
“saber falar portugués” (todos os alunos brasileiros 0 sabem muito antes de
entrar na universidade), e sim, que se exijam outros conhecimentos

complementares considerados indispensaveis para poder chegar a ser

1 A 7
considerado um “professor de portugués”.

Por esta razdo, esta pesquisa procura contribuir no campo da formagéo dos atuais
AES, futuros professores de espanhol, pautados em uma abordagem de ensino que trate as
questdes da linguagem de forma critico-colaborativo e com uma pratica que contempla os
aspectos socio-historicos-culturais do ensino do espanhol no Brasil, com especial énfase,
nesta pesquisa, em uma faculdade privada na cidade de Carpina—PE, por meio da pratica
situada, da instrucdo evidente, do enquadramento critico e da pratica transformada (ROJO,
2012, p. 29-31) do plano de aula.

Nesta secdo, situamos 0s nossos leitores na génese da pesquisa, 0 que nos moveu

como agentes a promover colaborativamente a constru¢do da mobilidade discente. Na se¢édo

7NO original: “(...) el alumno de un curso de letras no sélo debe limitarse a ‘saber espaiiol’, esto es, a alcanzar
un determinado nivel de conocimiento (inicial, medio, avanzado, superior, etc.), sino que, ademas, debe
profundizar en ese conocimiento, lo que implica un estudio reflexivo sobre la lengua, sobre el espafiol, de forma
paralela a lo que ocurre en verndculo: no vale solo con ‘saber hablar portugués’ (todos los alumnos brasilefios
lo saben mucho antes de entrar en la universidad), sino que se exigen otros muchos conocimientos
complementarios considerados indispensables para poder llegar a ser considerado un ‘profesor de portugués’.
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seguinte, a Fundamentacdo Tedrica serd apresentada para expor o arcabouco tedrico que

sustenta esta pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 TODO CAMBIA:. ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A transformacdo da pratica do professor decorre da ampliag&o
de sua consciéncia critica sobre essa mesma pratica.
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 13).

Nesta secdo, apresentamos um panorama historico das concepcdes sobre o estagio
supervisionado e discutimos sobre possiveis caminhos de transformacédo que geraram o que a

pesquisadora dessa tese cunha como Estagio Supervisionado Colaborativo.

A concepcdo do estagio supervisionado como a parte pratica dos cursos de licenciatura
¢ historica, ou seja, “a pratica como imitagdo de modelos” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 34).
Muitos discentes e docentes ainda veem o0 estagio supervisionado como uma disciplina

dissociada da teoria, outorgando-lhe apenas o aspecto pratico.

E pertinente apresentarmos a forma como legalmente a Disciplina Estagio
Supervisionado em Lingua Espanhola estd constituida no Curso de Letras/Espanhol na
Faculdade Luso-Brasileira (FALUB). Ocorre sempre no 6° periodo, Gltimo do Curso. Tem
120 horas-aula, sendo distribuidas: 100 h/a nas escolas campo de Estagio e 20 h/a de
orientagdo com a Professora Orientadora da Disciplina. Outro aspecto relevante que queremos
ressaltar € que os alunos o realizam em apenas um semestre letivo, em 120 h/a, perfazendo as

duas etapas, a saber: i) observacao e ii) regéncia, sendo esta a etapa focal desta investigacao.

Queremos contribuir positivamente com a pratica transformada dos nossos alunos, e é
nesse sentido que consideramos insuficiente apenas um semestre letivo para a realizacdo do
estagio supervisionado. O tempo para as observacdes e posterior pratica precisa ser adequado
para minimizar, por exemplo, a dicotomia entre teoria e pratica.

O Estagio Supervisionado Colaborativo, que aqui propomos, viabiliza a reflexdo
critico-colaborativa sobre essas questdes da pratica transformada e critica do futuro professor
de lingua espanhola em formacéo e potencializa a transformacao de concepcdes e de praticas

sedimentadas.

No quadro a seguir, apresentamos um breve percurso das concepgdes sobre o estagio

supervisionado.

8 “Tudo muda”. Tradug&o nossa.
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Apresentaremos em sec¢des posteriores 0s conceitos da Pedagogia da Argumentacéo e

da Pedagogia dos Multiletramentos, agéncia e mobilidade.

Quadro 1 — Concepgdes sobre o estagio supervisionado

" 1. A pratica como imitacio de modelos: |
observagio imitagdo, reprodugio e as |
vezes, reelaboracie  do:  modelos |

L exiztentes

técnica: reduzida 2 "hora da pratica”, ao
‘como fazer”, s técnicas da sala de aula. |

J 2. A pratica como instrumentalizacao

i “w-.

_‘ 3. A concepcio teoria e pratica: o

estagio € teoria e pratica , teoma ou
pratica.

b e

4. O estagio superando a separacio
entre teoria e pratica: contribuiges da |
epistemologia da pratica e agdo como algo |

merente 20 swjeito, no lugar da pratica, que
diz respeito as nstituigdes.

5. Estagi lPrunma:;an da realidade e |

al:mda e teorica: redefinigdo do estigio,

gue deve caminhar para a reflexao, a partir |
realidade.

6. O estagio como pesquisa e a pesquisa |
no estigio: meobilizagdo de pesquizas que
permitam a ampliagio e anahse dos |
contextos onde os estaglos se realizam.

Fonte: Baseado em Pimenta e Lima (2011, p. 33-57).

Concordamos com a visdo sobre teoria-pratica de Pimenta e Lima (2011), como
aspectos que estdo em constante relacdo com a acdo do aluno estagiério, como sujeito situado

socio-histdrico-culturalmente na sociedade contemporanea da segunda década do século XXI.
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O ensino da lingua espanhola no Estagio Supervisionado Colaborativo, na nossa perspectiva,
acolhe a pratica situada, a instrucdo evidente, o enquadramento critico e a pratica
transformada da acdo de fazer o plano de aula, além de incentivar a pesquisa e a divulgacédo
da pesquisa realizada durante o Estagio Supervisionado Colaborativo, de forma que a
colaboracdo construida ao longo da disciplina possa perpassar 0s muros da universidade, de

forma a criar comunidades de pratica aderentes ao ensino do espanhol.

2.2 NO SENDERO DA LINGUISTICA APLICADA E DA TEORIA DA ATIVIDADE
SOCIO-HISTORICO-CULTURAL

[...] devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver
axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o Vé,
colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente de viséo que
desse meu lugar se descortina fora dele. (BAKHTIN, 2011, p.
23).

Esta pesquisa, como sera explicado na secdo de metodologia, tem carater
intervencionista, reflexivo-critico-colaborativo (LIBERALI, F.; LIBERALI, A., 2005) que
contempla a linguagem numa perspectiva dialogica no conjunto dos aspectos socio-historico-
culturais, porque acreditamos que o ensino, mais especificamente, no Estagio Supervisionado
Colaborativo, precisaria levar em conta que os AES, bem como os alunos das escolas-campo
(doravante, AEC), no qual fardo seu estagio, sdo socio-histérico-culturalmente constituidos e
necessitam coadunar com a construcdo da agéncia para busca de mobilidade de todos os

envolvidos.

O Estagio Supervisionado Colaborativo, assim como a LA, visa a transformacao da
realidade a partir das lacunas da mesma para possibilitar 0 desejo e a agéncia para querer
mudar, para agir para mudar e provocar alguma alteracdo de impacto sécio-histérico-cultural,

ou seja, a mobilidade e a agéncia dos discentes.

Outro aporte teorico desta pesquisa € a TASHC. Referenciando Vygotsky, Leontiev e
Bakhtin, Liberali (2009, p. 19), elucida:

Na perspectiva socio-histérico-cultural, os sujeitos constituem-se e aos
demais nas relagbes com os objetos/mundo mediados pela sociedade. Esse
processor de constituicdo de si, dos demais e da prépria sociedade é de
fundamental importadncia ao considerarmos a formagdo critica de
educadores. Para Vygotsky (1934), em suas praticas sociais, 0s sujeitos se
engajam em atividades distintas e sdo essas atividades que propiciam
oportunidades de desenvolvimento de si, dos outros e da sociedade.
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Na constituicédo relacional dos sujeitos, a argumentacao exerce papel determinante na
construcdo compartilhada dos saberes da sala de aula e aporta valores de relevante
significacdo para a presente pesquisa. Nesse sentido, apoiamo-nos em (DAMIANOVIC et al.,
2011, p. 279), quando elucida que “nas suas atividades, as pessoas mudam constantemente e
criam novos objetos”. Neste processo, o futuro é forjado de forma politica, por meio da
agéncia para a mobilidade do aluno estagiario. Agir de forma politica é entendido, nesta
pesquisa, como novas possibilidades de revistar a disciplina de Estagio Supervisionado

Colaborativo.

Essas elucidacbes sobre a TASHC posicionam a nossa atuacdo na esfera do ensino-
aprendizagem da lingua espanhola, porque defendemos o paradigma de ensino em que
professores e alunos vao se constituindo colaborativamente, por meio das atividades sociais

gue a comunidade académica, no nosso caso, da graduacdo em Letras/Espanhol, demanda.

Corroborando a tese de Leontiev (1977), Liberali (2009, p. 12) considera que as
atividades surgem a partir de uma necessidade vivida por um grupo social. A partir da
percepcao dessa necessidade, objetos idealizados sdo construidos e movem as acbes dos
diversos participantes (0 que concretiza a atividade). Considerada por nossos estudos como
necessidade observada em decorréncia das nossas aulas, a elaboracgdo colaborativa do plano
de aula de lingua espanhola na etapa da regéncia de aulas no Estagio Supervisionado
Colaborativo foi sendo construida e transformada a partir da agéncia do aluno estagiario e da

posterior mobilidade discente.

Nesse cenario, Heemann (2004, p. 1) faz uma abordagem sobre a origem da TASHC:

A TASHC tem a sua origem no conceito de mediagdo por ferramentas de
Vygotsky e de nocdo de atividade de Leontiev. Vygotsky (1978)
originalmente introduziu a ideia de que as interagdes entre 0 homem e o seu
ambiente ndo sdo diretas e sim mediadas por meio de ferramentas e signos.
Esta idéia é representada pelo modelo de mediacdo das interagBes humanas
com o ambiente de Vygotsky. Leontiev (1981) ampliou as idéias de
mediacdo social e cultural de Vygotsky, desenvolvendo o modelo
hierarquico da atividade humana. Engestrém (1987), por sua vez, inspirado
por este pensamento, apresentou uma versédo ampliada do modelo original de
Vygotsky, incorporando os aspectos sociais e culturais da atividade humana
de Leontiev. Engestrom apresentou 0 modelo triangular da atividade para
representar a natureza coletiva e colaborativa da atividade humana.

O conceito de mediacdo socio-cultural da atividade humana de Vygotsky, ampliado
porteriormente por Leontiev, nos interessa em especial, porque responde as nossas questdes

de pesquisa, tratadas na secdo da Introducdo dos nossos estudos. Ilustraremos os modelos das
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trés geragOes da teoria da atividade, discutidas por Engestrom (1999 apud LIBERALI et al.,
2016).

Figura 1 — Modelo da teoria da atividade da primeira geragdo, nos postulados de Vygotsky

Meios mediacionais (ferramentas)

{maquinas, escrita, fala, gesto, arquitetura, musica etc.)

Sujeito(s) Objeto/motivo — resultado(s)

(individuo, diade, grupao)

Fonte: Daniels (2003, p. 119).

A Figura 1 ilustra a o pensamento vygotskyano da unido dos artefatos culturais as
acGes humanas para dispensar o dualismo individuo/social (DANIELS, 2003, p. 114 apud
LIBERALI et al., 2016).

Ampliando os estudos da Teoria da Atividade, surge a segunda geracdo triangular,

proposta por Engestrom, (1987):

Figura 2 — Modelo da Teoria da Atividade da segunda geracdo: a estrutura de um sistema de atividade
humano, conforme Engestrom (1987)

Artefatos

Sujeito Objeto = Resultado

Regras . . Divisio de
Comunidade trabalho

Fonte: Liberali (2010, p. 119).
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Na Figura 2, temos a “expansio da representagdo triangular dos sistemas de atividade
usada na primeira geragdo, proposta por Engestrom” (DANIELS, 2003, p. 118-119 apud
LIBERALI, 2010). Observamos que agora, outros elementos sdo adicionados, a saber:
comunidade, regras e divisdo de trabalho, a0 mesmo tempo em que se enfatiza a importancia

de analisar suas interagdes.

Figura 3 — Modelo da teoria da atividade da terceira geragéo

Artefato mediador Artefato mediador

|
Regras Comumdade Divisdo de traha]h-::; Regras Comumdade Divisdo de trabalho

Objeto 3|

Fonte: Daniels (2003, p. 119).

Conforme citado em Di6go (2013), a Teoria da Atividade, na sua terceira geracéo,
segundo Daniels (2003, p. 121), “pretende desenvolver ferramentas conceituais para
compreender os dialogos, as multiplas perspectivas e redes dos sistemas de atividade
interativa”. Aqui observamos a expansao da estrutura da segunda geracdo. Ainda de acordo
com Daniels (2003), a representacdo acima, do modelo da terceira geracdo da Teoria da
Atividade, mostra apenas duas do que pode ser uma miriade de sistemas que exibem padrbes
de contradicéo e tensao.

De acordo com Mendes (2012, p. 24), a Teoria da Atividade focaliza o
desenvolvimento do sujeito mediado pela linguagem, pois ela é fonte que constitui o
pensamento. E pela linguagem que o individuo pode participar de interagbes sociais,

construindo suas fungdes sociais, culturais e comunicativas e planejando suas a¢oes.
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Importante salientar que o ensino de lingua estrangeira (LE) foi influenciado por

variadas abordagens e distintas concep¢des de sujeito e de lingua/linguagem. A seguir,

sintetizamos um quadro de abordagens no ensino de LE, proposto por Liberali, Mateus e

Damianovic (2012):

Quadro 2 — Abordagens de ensino de lingua estrangeira

Ensino-aprendizagem
normativo

Ensino de estruturas em isolado, a partir de exercicios mecéanicos para
reforcar estruturas.

Ensino-aprendizagem de
funcdes

Ensino da forma-fungdo em sua relacdo com os diferentes expoentes
por meio da criacdo de pequenas situacdes para a préatica da funcéo.

Ensino-aprendizagem de
tipos de textos

Ensino da forma global do texto (super, macro, microestruturas;
coesdo; coeréncia etc.), com generalizacdo de propriedades globais dos
conjuntos de textos e abstracdo das circunstancias ou da situacdo de
producéo e de compreensdo desses textos.

Ensino-aprendizagem de
estratégias

Ensino de estratégias voltadas para fins especificos, com énfase no
desenvolvimento e na discusséo dos processos cognitivos.

Ensino-aprendizagem
temaético

Ensino de estratégias para compreensdo e producdo, com énfase na
discussdo desses temas, com alguma atencdo aos aspectos linguistico-
discursivos dos textos em foco.

Ensino-aprendizagem
do género

Enfoque no texto — como seu funcionamento e seu contexto de
producdo/compreensdo — considerando o funcionamento social e
contextual dos géneros e o trabalho com géneros orais e escritos.

Fonte: Liberali, Mateus e Damianovic (2012, p. 22-23).

Na perspectiva defendida por Liberali, Mateus e Damianovic (2012, p. 23), considerar

o0 ensino de LE a luz da TASCH, por meio de Atividades Sociais, implica ir além do ensinado

até o ensino-aprendizagem do género. A matriz curricular é estruturada a partir de esferas em

que os sujeitos circulam e dos anseios de participacdo social que tém. A participacdo dos

sujeitos nas atividades sociais 0s legitima como cidaddos do mundo, atuando em contextos

diversos e sendo mediados por outra lingua que ndo a sua lingua materna.

As esferas de circulagdo social dos sujeitos sdo organizadas pelas atividades sociais e

por um conjunto de ag¢bGes mobilizadas por um grupo para alcangar um determinado

motivo/objeto.

Liberali (2009) apresenta, no quadro abaixo, a representacdo dos componentes da
atividade social a partir da TASCH:

Quadro 3 — Componentes da atividade

Sujeitos

Aqueles que agem em relagdo ao motivo/objeto e realizam a atividade por
meio de divisdo de trabalho e das regras.
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Comunidade Aqgueles que compartilham o objeto da atividade.

Divisdo de trabalho Tarefas e funcBes de cada um dos sujeitos envolvidos na atividade.

Objeto Aquilo que satisfara a necessidade — 0 objeto desejado.
Objeto em sua dinamica: idealizado, sonhado, desejado, produto.

Regras Normas explicitas ou implicitas na comunidade.

Anrtefatos/instrumen- | Meios de modificar a natureza para alcancar o objeto idealizado, revelam a
tos/ferramentas decisdo tomada pelo sujeito: usados para o alcance de fim predefinido
(instrumento-para-resultado) ou constituido no processo da atividade
(instrumento-e-resultado) (NEWMAN; HOLZMAN, 2002 apud LIBERALLI,
2009).

Fonte: Liberali (2009, p. 12).

O ensino de E/LE dimensionado na perspectiva da TASHC possibilita que os alunos
sejam inseridos numa proposta de ensino-aprendizagem colaborativa, de construcdo coletiva
do conhecimento, e ndo como meros receptores passivos dos contetdos constantes de um

curriculo universitario.

Em palavras de Liberali, Mateus e Damianovic (2012, p. 33):

O trabalho com Atividades Sociais, longe de se pautar em uma Visdo
utilitaria, em que o ensino se da para o uso imediato, funcional, utilitario na
vida, tem como foco a reflexdo sobre a vida e os conceitos cientificos
especificos de cada area. (...). Trabalhar com Atividades Sociais seria,
portanto, partir do universo imediato da vida vivida para imaginar
possibilidades futuras.

Os postulados tedricos da TASHC consolidam, ao mesmo tempo em que transformam,
as nossas acdes e as acOes dos nossos alunos-pesquisadores na esfera académica de
circulacdo, refutando, assim, a ideia de um ensino-aprendizagem de LE voltado para as

funcBes normativas ou estratégias com fins especificos.

Nessa direcdo, em secdo mais adiante, discorremos sobre o conceito de agéncia e de
mobilidade, pois nesta encontra-se a agéncia, que envolve, entre outros aspectos, a
transformacéo das ideias, que possibilitam que os alunos criem acGes, agéncia para ocuparem

papeis antes ndo ocupados — mobilidade (DIOGO, 2013).

Nesse quadro, defendemos que a elaboragdo compartilhada de planos de aula €
permeada pela confrontacdo de pontos de vista. A argumentacdo € presenca pedagdgica, €
necessaria para consolidar o processo do ensino-aprendizagem, no Estagio Supervisionado
Colaborativo, para a reconstrucdo das visdes dos discentes sobre a elaboragéo colaborativa do
plano de aula e para evidenciar as vozes enunciativas compartilhadas, a saber, nesta pesquisa:

as vozes constitutivas de dois AES (André e Millena), da PP (Tamara) e da PC (Franssinete).




34

Na subsecéo a seguir, apresentamos algumas consideracgdes sobre mobilidade discente

como possibilitadora da mobilidade do aluno estagiéario.

23 LAS MARIPOSAS EMPIEZAN EL VUELO® MOBILIDADE DISCENTE:
MOVIMENTOS DE REPOSICIONAMENTO SOCIAL NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO COLABORATIVO

Para sermos agentes, precisamos ser responsaveis e capazes de
fazer fortes juizos sobre o valor das nossas intengdes quando
realizamos acBes. Também precisamos ser capazes de avaliar
por nés mesmos se conhecemos as metas as quais nos
propusemos.’® (EDWARDS, 2015, p. 13, traducio nossa).
Nesta secdo, discutimos o conceito de mobilidade discente no Estagio Colaborativo
Supervisionado. Iniciamos com uma discussdo sobre agéncia, uma vez que esta é a mola
propulsora para a mobilidade no Estagio Supervisionado Colaborativo. Apoiamo-nos em
Bernstein (2001) e Almeida (2011) para explicar agéncia e em Edwards (2015) e Blommaert
(2016) para definir mobilidade.
Consideramos pertinente o conceito de agéncia defendido por Taylor (1997 apud

EDWARDS, 2015, p. 11):

Agéncia com responsabilidade e autoavaliagdo, ndo s6 o agente responsavel
pelo que ele faz, para o grau de que ele atua em consondncia com suas
avaliagBes, mas também como responsdvel em algum sentido para essas
avaliacOes.

A atuacdo do aluno estagiario esta relacionada a sua atuacdo na vida em sala de aula,
na qual o plano de aula é determinante. Somos seres integrais e 0S Nn0ssos posicionamentos
como agentes politicos, ou seja, com agéncia (DIOGO, 2013), costumam sinalizar a quem
servimos quando damos aula. No nosso caso, todas as nossas agcdes nesta pesquisa visam a
transformacdo do status quo da disciplina Estagio Supervisionado e do discente da referida
disciplina. Sdo nossas lutas pessoais e de classe. Luta pessoal significando o nosso fazer
docente e de classe a nossa insercao e atuacdo nas acOes coletivas em favor de uma formacéo
do aluno estagiario para enfrentar os desafios pés-modernos do ensino de espanhol no Brasil
atual. Somos, nesta pesquisa, sujeitos com agéncia, desempenhando diferentes papéis na

formacdo dos AES, para que estes sejam futuros profissionais colaborativos, critico- e socio-

® «As borboletas comecam 0 voo”. Tradugio nossa.

No original: “To be agentic we need to be able to make responsible strong judgements about the worth of our
intentions when we take actions. Also we need to be able to evaluate for ourselves whether we have met the goals
we have set ourselves.”
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historico-culturalmente posicionados na sociedade vivente. A nossa pesquisa estd inserida
nesse contexto agente, na ideia de fomentar a elaboracdo colaborativa de planos de aula de
lingua espanhola que contemplem as necessidades dos grupos focais observados pelos AES

nas escolas-campo.

Almeida (2011, p. 70) nos esclarece a questdo da agéncia acolhida por nossa

perspectiva de acao:

(...) podemos perceber como as diferentes formas de agéncia que
desempenhamos estdo imbricadas umas nas outras e como em todas elas é
possivel fazer um caminho de médo dupla, ou seja, 0 que caracteriza uma
agéncia numa determinada situagdo, caracteriza outra em outros momentos.
E preciso que todos os participes deste processo reflitam sobre a historia e o
contexto de seus saberes e dos saberes preconizados pelo senso comum.

Performar a préatica situada, a instrucdo evidente, 0 enquadramento critico e a pratica
transformada (ROJO, 2012), levando-se em consideracdo, de forma critico-colaborativa o
contexto sdcio-histérico-cultural das necessidades dos AEC para a elaboragcdo do plano de
aula em lingua espanhola na etapa do Estagio Supervisionado é central nesta pesquisa.
Segundo Dibgo (2013), é no contexto critico colaborativo que a articulagdo entre préaticas
pode ser reconstruida pela linguagem argumentativa na agéncia (dos AES) na atividade social
de elaborar planos de aula como recurso de acao, revisdo e reconstrucdo do agir humano em
mobilidade nos novos papéis sociais dentro do mundo — nesta pesquisa, a Licenciatura em

Letras/Espanhol. A agéncia que aqui defendemos é a Pesquisa Critica de Colaboracéo.

Na Pesquisa Critica de Colaboracao (doravante, PCCol) (MAGALHAES, 2012, p. 13-
14):

A PCCol estd embasada e expande as discussdes de Vygotsky (1920-
23/2001;1930/1999;1931/1997) que apontam a importancia chave das
escolhas metodoldgicas atribuirem a linguagem o papel de mediar e
constituir as relacbes humanas, nos varios contextos sécio-historico-culturais
particulares das experiéncias diarias. Apoiado nas discussées do monismo
spinoziano e do materialismo histérico dialético marxista, Vygotsky (1920-
1934) discute, como crucialmente importante, o movimento dialético e
dialdgico envolvido na produgdo dessas relagdes. O foco estd, entdo, em
relacbes colaborativas entre 0s agentes, pensadas e organizadas de modo
voluntério e intencional, para a criacdo de reciprocidade na mutua
compreensao e transformacéo de si e do outro, dos contextos particulares de
acdo e do mundo, em praticas sécio-histérico-culturalmente produzidas.

O arcabouco tedrico-metodoldgico da PCCol justifica-se uma vez que elaboramos de
forma critico-colaborativa planos de aula de lingua espanhola de forma que os alunos
experienciam a prética situada, a instru¢do evidente, o enquadramento critico e a préatica

transformada de forma critico-colaborativa com o fim de potencializar sua agéncia para sua
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mobilidade na Licenciatura Letras/Espanhol. A PCCol é concretizada pelo uso de uma
linguagem organizada de forma argumentativa, mediadora nas relagdes entre os agentes desta
pesquisa, a saber: i) a PP (Tamara); ii) a PC (Franssinete); iii) os AES (André e Millena); iv)
0s AEC (Trotamundos).

Agéncia discente do AESC significa o fazer, o agir critico colaborativo. E, deste
modo, um plano de aula deveria ser feito para cada contexto sécio-histérico-cultural no qual o
aluno estagiario leciona ou lecionara. No caso do Estagio Supervisionado Colaborativo,
levou-se em consideracdo, o contexto socio-historico-cultural dos alunos do nivel 2 do
espanhol basico, do NEL, da Escola Estadual Jodo Cavalcanti Petribd, no centro da cidade de
Carpina—PE.

A agéncia na PCCol é um instrumento-resultado para que as praticas pedagogicas dos
AES desta pesquisa sejam uma possibilidade de inspirar transformagbes do mundo da
Licencitura em Letras/Espanhol. Desta forma, esta pesquisa visa, a luz da PCCol, meios de
modificar a natureza (do estagio supervisionado) para alcancar o objeto idealizado (planos de
aula) passivel de ser revisado por seu usuario a partir de decisdes tomadas pelos sujeitos
(AES). Esperamos que a base tedrico-metodoldgica critico-colaborativa do plano de aula seja
0 instrumento que potencializard o resultado almejado, que é a mobilidade do aluno
estagiario.

A questdo conceitual da mobilidade, entendida na perspectiva do reposicionamento
social, esta imbricada com o conceito de contexto ao conceito de cronotopo de Bakhtin
(2000). O cronotopo é a relacdo indissociavel entre tempo-espa¢o em uma conjuntura sécio-
historico-cultural. Na presente pesquisa, trata-se da constru¢do da mobilidade de AES da
turma focal na compreensdo do tempo em que atuam como AES inseridos no espaco da

universidade e da escola campo de estagio.

Essa compreensdo do ser individual no socio-histérico-cultural também é entendida
por Blommaert (2014, p. 12, traducdo nossa): “(...) qualquer forma de comunicacdo humana
situa-se em um ambiente social real e baseia-se em verdadeiro e real corpos de conhecimento

e experiéncia dos participantes™.

Basear-se no verdadeiro e real possibilita aos AES posicionarem-se de forma critico-
colaborativa no Estagio Supervisionado Colaborativo e nas a¢@es didaticas da escola focal.

11 - L . . .
No original: “any form of human communication is set in a real social environment and draws on real and

actual bodies of knowledge and experience of participants”.
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Neste cronotopo, 0s AES encontram-se em circunstancias muitas vezes adversas,
inimaginaveis até entdo, evidenciando a realidade e a necessidade de transformacdes no
Estagio Supervisionado para que ele possa ir muito aléem da realidade do preencher
formulérios, muitas vezes, ter fichas de presenca assinadas sem ter ido assistir aulas, fazer
relatérios ficticios, ou mesmo descrever aulas de forma isolada, resumida, sem reais intencbes
de envolvimento com a agdo docente na qual deveria estar inserido. O Estagio
Supervisionado Colaborativo colabora nesse cronotopo. A Mobilidade discente se insere,
assim, no agir discursivo, formando o cronotopo dos saberes compartilhados e transformando

realidades em um tempo carente de mudancas sécio-histérico-culturais.

24 EL PUENTE DIALOGICO® DIALOGISMO E ARGUMENTACAO
COLABORATIVA

Nesta subsecéo, discutimos sobre o dialogismo e a argumentacdo colaborativa como
um exercicio do pensamento ativo, responsivo e dialégico, determinantes para a agéncia com

vistas a mobilidade.

As oposicdes e controvérsias sdo vetores de potencialidades para a construcdo da
agéncia e para o desejo de mobilidade, porque permitem que 0s sujeitos se reposicionem e
tenham oportunidades de revisitar pontos de vista, reorganizar agdes e direcionar caminhos de

acdo que queiram tomar.

A organizacao argumentativa é essencial na producéo de entendimentos colaborativos
da realidade (LIBERALLI, 2010). A partir dessa organizacdo do real, no caso desta pesquisa,
da preparacdo do plano de aula, ha uma revisdo de ideias que se insere no pProcesso
colaborativo e a visdo inicial da pratica situada dos AES passa a préatica transformada.

Uma importante contribuicdo para os estudos da organizacdo argumentativa na
sustentacdo da presente pesquisa estad nos postulados de Leitdo e Damianovic (2011, p. 17),
quando diz que “a ideia € que argumentar ndo necessariamente significaria uma forma de
ceder e aceitar um ponto de vista, e sim como um método pelo qual é possivel reconstruir
visOes e alcancar, de forma mais flexivel 7, alcancar assim, a construgdo colaborativa do
conhecimento para agir. Encontramos, assim, um ponto de convergéncia com 0 NnossO

pensamento, pois, na nossa perspectiva, a argumentacao representa a agéncia, o lidar com

12 «A ponte dialégica”. Tradugao nossa.
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situaces especificas que envolvam transformagdes conceituais e atitudinais potencializadoras
da mobilidade (DIOGO, 2013).

Outro importante conceito que mobilizamos na presente investigacdo é o de
dialogismo, nos pressupostos bakhtinianos de constituicdo da linguagem, entendido como
“uma descricao da linguagem que torna todos os enunciados, por defini¢ao, dialdgicos; como
termo para um tipo especifico de enunciado, oposto a outros enunciados, monolégicos; e
como uma visdo do mundo e da verdade” (BAKHTIN, 2010, p. 262). A linguagem &, assim,
entendida numa perspectiva dialdgica no conjunto dos aspectos sécio-histérico-culturais.

Compreender a propria palavra na perspectiva dialdgica representa a compreensdo da
palavra alheia, da palavra do outro, nesse devir da constituicdo mesma das linguagens em
interacdo no mundo, na vida e, no caso desta pesquisa, no Estadgio Supervisionado
Colaborativo, que busca, pela argumentacdo colaborativa, construir a mobilidade do aluno
estagiario.

Na perspectiva da argumentacdo colaborativa, as visdes pessoais se entrelagcam, se
complementam ou se transformam. Para respaldar o nosso pensamento, trazemos as

elucidacdes bakhtinianas:

[...] devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé&, colocar-me no lugar dele e, depois de
ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de
visdo que desse meu lugar se descortina fora dele. (BAKHTIN, 2011, p. 23).

Esse excedente de visdo, a exotopia, como o desdobramento de olhares a partir de um
lugar exterior, consideramos necessario a constituicdo da agéncia instigada pelo estudo das
necessidades cotidianas da vida que se vive (MARX; ENGELS, 2006 apud LIBERALI, 2009)
pelos AEC.

Neste estudo da vida que se vive, a argumentacao é cerne, uma vez que

(...) a perspectiva de argumentar para compartilhar significados implica a
palavra internamente persuasiva que envolve transformar a “consciéncia que,
circundada e inundada pelas vérias vozes, produz gradualmente um
significado, que ¢ parte seu e parte do outro” (LIBERALI et al., 2016, p. 65).

Argumentar para compartilhar significados, no dmbito do Estagio Supervisionado
Colaborativo, significa que o convite ao didlogo tem como pauta a préatica transformada do
plano de aula, levando em considerac&o nosso cronotopo. E na constante revisio de ideias no
cronotopo focal que a pratica situada do aluno estagiario é transformada para tentar atingir os
objetivos propostos. A argumentacdo surge nesse cenario como uma possibilidade de

materializacdo da agéncia, que, segundo Liberali et al. (2016, p. 65), “aparece como a
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composicdo de possibilidades, como a base da criagdo do novo significado que surge do
conflito entre as vozes que se chocam, reforcam, contrastam, se afastam e se aproximam, na

tentativa de criar novas possibilidades”.

Na criacdo das préaticas transformadas, a agéncia favorece o compartilhamento de
ideias distintas e variadas e a reflexdo critico colaborativa, criando mobilidade do aluno
estagiario, que aprende a argumentar “para compreender, fazer sentidos e encontrar pontos em
comum; provoca reflexdo e introspec¢do sobre os préprios posicionamentos e mantém-se
aberta” (LIBERALI, 2013, p. 13-14).

E possivel estabelecer um dialogo entre um dos principios bakhtinianos, o dialogismo,
e a argumentacdo colaborativa. Compreendemos que sdo elementos constitutivos da

linguagem na perspectiva do compartilhamento de significados e de sentidos.

A seguir, apresentamos um quadro com algumas considerac@es sobre as concepcdes

de argumentacéo.

Quadro 4 — As concepgdes de argumentagdo

e N ~
ARGUMENTACAO COMO DEBATE

Combativa: dois lados opostos tentam provar os erros um do J

outro.

"'L"

- N A
ARGUMENTACAO COMO DISCUSSAO

Concestual: diferentes pontos de wvista contribuem para J

formagio de nogdes abstratas e verdades coletivas.

s N } !
ARGUMENTACAO COMO DIALOGO

Colaborativa: multiplos pontos de vista trabalham a favor de
uma compreensio compartilhada. |
p. -~

Fonte: compilado e adaptado por LIBERALI et al. (2016) com base em Emmel et al. (1996 apud
LIBERALLI, 2013) e Nagda et al. (2013 apud LIBERALI, 2013).

Nesse quadro, defendemos que a elaboragdo compartilhada de planos de aula seja
permeada pela argumentacdo como dialogo. A argumentacdo é presenca pedagodgica e €

necessaria para consolidar o processo do ensino-aprendizagem, no Estagio Supervisionado
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Colaborativo, para a reconstrucdo das visdes dos discente sobre a elaboracgao colaborativa do
plano de aula e para evidenciar as vozes enunciativas compartilhadas, a saber, nesta pesquisa:
as vozes constitutivas de dois alunos focais do Estagio Supervisionado Colaborativo (André e
Millena); da PP (Téamara) e da PC (Franssinete).

Baseados na argumentacdo, discorreremos sobre a pedagogia da argumentacéo,

compreendida por Liberali e colaboradoras (2016) como:

0 conjunto de praticas democraticas, voltadas a criacdo de espagos seguros e
dialdgicos, em que “mais pessoas sejam capazes de pensar criticamente, de
refletir cuidadosamente e de se posicionar de forma articulada frente a
questdes sociais de natureza politica, econdmica, cultural” (LIBERALI et al.,
2016, p. 44).

O Estagio Supervisionado Colaborativo e a escola campo de estagio focal sdo, nesta
pesquisa, espacos dialégicos, plenos de embates, conflitos e interagdes dialdgicas voltadas
para praticas democraticas entre a PP (Tamara), os dois AES (André e Millena) e a PC

(Franssinete).

A Pedagogia da Argumentacdo € um dos elementos relevantes na constituicdo da
mobilidade discente, pois fomenta a pratica critico-dialdgica. Os nossos estudos tém especial
interesse pelos desdobramentos que a mobilidade discente viabiliza e nas transformacdes que
ela possibilita na vida dos AES do curso de Letras/Espanhol, seja na FALUB, seja em outras

faculdades e universidades.

Alguns conceitos basilares da pedagogia da argumentacdo, defendidos por Liberali et
al. (2016, p. 36-37), trazem um folego de fortalecimento e, a0 mesmo tempo, de renovacgao as
questdes que discutimos e defendemos na presente Tese, especificamente quanto a “natureza
situacional da pedagogia da argumentacdo” e, ainda, quando discute sobre a ética do cuidado
(LIBERALI et al., 2016, 36-37). As autoras elucida-nos que:

A “ética do cuidado” (grifos da autora) ¢é tratada na psicologia do
desenvolvimento como o vinculo que temos com as pessoas. Para além da
“gtica da justica”, em que os valores morais recaem sobre as regras sociais
fixas, sejam elas concretas ou abstratas, na “ética do cuidado”, o
envolvimento, as relacfes e as necessidades do outro tém papel essencial na
tomada de decisbes. Orientar-se por essa perspectiva significa assumir as
responsabilidades interpessoais como deveres € 0 COmpromisso com o outro
como parte da moral que determina as acoes.

Essas consideracdes que Liberali e colaboradoras tecem sobre a “ética do cuidado”
reverberam nos nossos estudos de forma especial, porque, ao desenvolvermos ac¢des docentes
colaborativas, o nosso “cuidado” (grifo nosso) é também com o vinculo que temos com o0s

nossos AES e com 0 compromisso que temos quanto as tomadas de decisdo de termos uma
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pratica transformada, entendida no sentido de transitarmos da elaboracdo esttica e muitas
vezes tomada do livro didatico a elaboragdo colaborativa dos planos de aula, com vistas a

promover a mobilidade discente.

Nesse sentido é que que defendemos a elaboracdo colaborativa dos planos de aula
como a “instrumentalidade” (LIBERALI et al., 2016, p. 71), porque possibilita a
transformacdo de instrumentos que necessitam ser revisitados e criam e testam novas

ferramentas/instrumentos no embate positivo das vozes sociais.

Nessa perspectiva da instrumentalidade, Liberali et al. (2016) esclarece que:

Quando uma instrumentalidade é compartilhada pelos sujeitos através de
fronteiras institucionais, ha uma expansao do objeto e uma possibilidade de
ir além das dimensGes inicialmente consideradas para aquela atividade.
Como em uma Cadeia Criativa (LIBERALI, 2009), essas instrumentalidades
podem ser utilizadas em diferentes atividades de forma nova, intencional e
interligada (LIBERALI, 2016, p. 70).

As fronteiras institucionais que focamos no presente estudo constituem elementos
basilares para a formacéo do aluno pesquisador, e, por conseguinte, para a sua mobilidade. Os
planos de aula de lingua espanhola elaborados de forma colaborativa na FALUB se expandem
e chegam as escolas campo de estagio, consolidando a pratica situada e, logo, a pratica
transformada.

A fim de complementar nossas agdes de praticas democréaticas baseadas na pesquisa
critico-colaborativa, na linguagem da argumentacdo e na pedagogia da colaboracéo,
recorremos ao nosso Ultimo pilar tedrico, que nos organiza no planejamento das aulas no

Estagio Supervisionado Colaborativo: A Pedagogia dos Multiletramentos.

A chamada Pedagogia dos Multiletramentos resultou de um manifesto, que, em 1996,
0 Grupo de Nova Londres (GNL) apresentou em um coloquio. Esse grupo era formado por
pesquisadores dos letramentos. Rojo (2012, p. 11-13) fala-nos a respeito do GNL.:

Nesse manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu
cargo (dai a proposta de uma “pedagogia”) os novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea, em grande parte — mas nao somente — devidos
as novas TICs, e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande
variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo
globalizado e caracterizada pela intolerAncia na convivéncia com a
diversidade cultural.

Na perspectiva de incluir o Estagio Supervisionado Colaborativo ao Curriculo do
Curso de Letras/Espanhol da FALUB, defendemos que a Pedagogia da Argumentacdo se
reverbera em instrumento pertinente e bastante oportuno para a pratica transformada dos

nossos alunos e alunas.
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Liberali et al. (2016, p. 45) corroboram a Pedagogia dos Multiletramentos:

Baseado no entendimento de que o conhecimento humano € intrinseco aos
contextos sociais, culturais e materiais em que as pessoas interagem, 0 grupo
argumenta que a pedagogia dos multiletramentos é uma complexa integracao
de quatro elementos: pratica situada, instrucdo explicita, quadro de
referéncia critico e préatica transformadora.

Ao longo dos nossos estudos para desenvolver a presente Tese, estivemos diante dessa
linha do tempo, acompanhando a trajetéria dos AES e a complexa integracdo desses quatro
elementos, que aconteceram no dia-a-dia das a¢fes docentes e discentes. A pratica situada, a
instrucdo explicita/ evidente, o quadro de referéncia critico/ enquadramento critico e a pratica

transformada estdo na base daquelas agoes.

A seguir, apresentamos uma figura sintese dos quatro elementos defendidos pelo GNL
e por (LIBERALI et al., 2016, p. 45):

Figura 4 — Integragdo dos quatro elementos da Pedagogia dos Multiletramentos

L o T
“A pritica p_quadm de refere_nc_la Pratica
. N s - critico: tem como objetivo transformada:
CLIDEES L ETEETEL T desnaturalizar e tornar rofessores devem
experiéncias dos explicita: inclui as arma P ;
proprios intervencoes estranhas as experiéncias desenvolver meios
astudantes: deve . yens e o proprio aprendizado. pelos guais os
: 1 sistemdticas, que .
conziderar suas permitem aos Este & um elemento da alunos possam
necessidades estudanites pedagogia que busca demonstrar como
afetivas e socio- compreender colocar os estudantes em eles podem
culturais e suas 3 uﬁu e & posicdo reflexiva e os desenvolver e
identidades. L‘lntra?nas convida a analisar conduzir, de modo
Espaco em que oAt ) crmr_:amente o que reﬂexl?c_-, novas
todos se sintam a obter vivenciam em relagdo a praticas
SEQUIOS, para informaces que contextos sociais, incorporadas aos
AL o5 a'u?d:;mg politicos, ideologicos, S8US proprios
confiantes, para or anl']zar & ouiar valorativos. O fim da objetivos e valores
) at‘;"‘lfar asgex En’éngas" critica deve ser o retorno 3 (GNL, 2000, in
Ny P : prética situada para MATEUS, 2016, p.
4 transforma-la”. 45).

Fonte: Baseado no GNL (2000 apud ROJO, 2012) e em Liberali et al. (2016).

Ao lancarmos um olhar critico-reflexivo-colaborativo a Figura 4, observamos o
possivel didlogo que surge do encontro entre a pedagogia da argumentacao e a pedagogia dos
multiletramentos. A formacdo do aluno estagidrio de espanhol, no Estagio Supervisionado
Colaborativo para o planejamento colaborativo de planos de aula, baseada na pedagogia da
argumentacdo e na pedagogia dos multiletramentos, tem uma organizacdo teorico-

metodoldgica da contemporaneidade dos anseios de formacédo na qual os AES percebam sua
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agéncia e busquem sua mobilidade na universidade, na escola campo e, possivelmente, na sua

futura atuagdo profissional.

Na secdo a seguir, da Metodologia, discorremos sobre o carater tedrico-metodologico
da presente investigacéo.

Desenho 4 — O caminho das borboletas

@?.ww\l W17

—=

Fonte: Clara Vieira (2017).
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O trabalho com Atividades Sociais, longe de se pautar em uma
visdo utilitaria, em que o ensino se da para o uso imediato,
funcional, utilitario na vida, tem como foco a reflexdo sobre a
vida e o0s conceitos cientificos especificos de cada éarea. (...)
Trabalhar com Atividades Sociais seria, portanto, partir do
universo imediato da vida vivida para imaginar possibilidades
futuras. (LIBERALI; MATEUS; DAMIANOVIC, 2012, p. 33).

“Imaginar possibilidades futuras” e trabalhar para favorecer a agéncia e a mobilidade
discentes sdo acbes que retro-alimentam as nossas questfes de pesquisa, a saber: o Estagio
Supervisionado Colaborativo possibilita a mobilidade do aluno estagiario? Se sim, como? Se
n&o, por que?

Ao discutirmos com os estudantes as concepgdes que eles tinham desde o principio
dos trabalhos com a disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola, a fala de uma

das alunas estagiarias impressionou-nos consideravelmente.

A seguir, ilustramos a concepc¢éo da aluna e a nossa percepgao do momento.
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Figura 5 — Concepcbes da aluna e da Professora-Pesquisadora acerca da Disciplina Estagio
Supervisionado

O estdgio supervisionado ndo fem sentido
para mim. E wm tal de preencher
Jormuldrio, depols o4 wma escola
abservar aula & fer que dor aula também.
No final do semestre abdo femos gue
eniregar a pasta.. Muita colsa para nada!

Diana — 6° Lafras

Hum,
hum.. Vamos 1!
Essa turma Timara -—
promete!!! Profeszora-
Pezquizadora

Fonte: Produzido pela autora.

Nota: A partir da compreensdo sobre a disciplina Estagio Supervisionado pela aluna Diana,
escolhemos a metodologia de pesquisa. Informo aqui aos nossos leitores que Diana ndo é aluna focal
desta investigagdo. Contudo, sua fala foi de extrema importancia para impulsionar esta pesquisa.

3.1 ESCOLHAS E CRITERIOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, versaremos sobre a acdo da PP (Tamara), por meio da reflexdo critica e
da acdo critico-colaborativa com os dois AES (André e Millena) e com a PC (Franssinete).
Também abordaremos a descri¢do do contexto da pesquisa e os desdobramentos da PP, da PC
e dos AES ao longo da investigacdo nas atividades sociais: i) questionario on-line de analise
de necessidades SurveMonkey; ii) duas unidades didaticas: Un Plan de Clase: ¢Por qué lo
planificamos? ¢Para quién lo elaboramos? ¢Como lo hacemos?; iii) foruns de discussdo do

grupo de estudos GEACLE; iv) planos de aula na 12 e na 22 versoes.

Para melhor visualizagdo do nosso leitor, a seguir, apresentamos o quadro-sintese da

nossa pesquisa.



Quadro 5 — Quadro-sintese da trajetoria de pesquisa

A Faculdade Luso-Brasileira (FALUB).

Locus da pesquisa. Faculdade privada na cidade
de Carpina, Mata Norte de Pernambuco.

A Escolha da turma focal na FALUB.

Escolhemos o 6° periodo de Letras/Espanhol
por ser a turma em que a Disciplina Estagio
Supervisionado Colaborativo é ministrada.

A escolha dos alunos focais na FALUB.

André e Millena foram escolhidos por nés por
apresentarem boa vontade e disponibilidade
para participarem da pesquisa, além de serem
alunos estagiarios muito assiduos e envolvidos
com as questdes da Disciplina.

A escola campo focal.

A escolha da escola campo focal, deu-se por ser
um polo de formacdo de professores e
historicamente acolher os alunos estagiarios da
Instituicdo.

As professoras da escola campo focal.

Ministrando lingua espanhola na escola campo
focal, encontra-se apenas Franssinete.

A escolha da professora focal na escola campo
focal.

A professora focal foi escolhida pelo trabalho
que ja vem desenvolvendo com 0s n0OSSOS
alunos estagiarios, quando do acolhimento na
sua sala de aula, no Nucleo de Estudos de
Linguas (NEL) da Escola Jodo Cavalcante
Petribd.

Prética situada para o primeiro plano de aula:
Questionario de levantamento de necessidades.

Ao elaborarmos colaborativamente o plano de
aula em primeira versdo, consideramos a
pertinéncia de realizar o levantamento de
necessidades através de um instrumento online,
0 Survey Monkey.

Pratica situada para elaboracdo do primeiro
plano de aula. O plano de aula inicial.

A partir das respostas dos alunos estagiarios, da
PC e dos seus alunos, iniciamos a elaboragédo
do plano de aula em primeira versao.

Instrucdo evidente para a elaboracdo do
primeiro plano de aula — as unidades didaticas
elaboradas.

A professora-pesquisadora desta investigagédo
elaborou duas unidades didaticas como forma
de reflexdo critico-colaborativa dos alunos
estagiarios e posterior elaboracdo do plano de
aula em primeira versao.

Enguadramento critico para o primeiro plano de
aula elaborado pelos alunos focais, cruzando o
primeiro plano de aula com as necessidades dos
alunos e do plano de aula desejado pela teoria
nas unidades didaticas.

Apresentacdo do plano de aula em primeira
versdo ao longo das orientagbes com a
professora da  Disciplina de  Estégio
Supervisionado Colaborativo, na FALUB.

Pratica transformada: aula

transformado.

0 plano de

Apresentacdo do plano de aula em segunda
versdo ao longo das orientagbes com a
professora da  Disciplina de  Estégio
Supervisionado Colaborativo, na FALUB.

Prética transformada: apresentagdo no evento.

Apresentacdo do plano de aula em segunda
versdo ao longo dos féruns GEACLE — Grupo
de Estudios Critico-Colaborativos en Lengua
Espafiola, na FALUB.
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Prética transformada: reflexdes finais dos dois | Participacdo de André e de Millena como
alunos focais. palestrantes na abertura do 5° Forum GEACLE.

Fonte: Produzido pela autora.

Passamos ao relato de como a PP elaborou as duas unidades didaticas (DIOGO,
2015a; 2015b; 2016): Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo
elaboramos? ¢Como lo hacemos? ao longo do 1° semestre de 2015 para a turma do 6°
periodo de Letras/Espanhol da FALUB, da participacdo dos AES e dos PC nos Foruns do
GEACLE (DIOGO, 2015b, 2016, 2017) — Grupo de Estudios Argumentativos Criticos-
Colaborativos en Lengua Espafiola (GEACLE, 2015a, 2015b, 2016a, 2016b). Relato ainda a
elaboracdo de um questionario on-line na plataforma SurveyMonkey. Tais eventos
colaboraram para a consolidacdo da pratica critico-colaborativa (LIBERALI, 2009) da PP
(Tamara), da sua atuacéo em sala de aula, da participacéo e do envolvimento dos seus alunos
e da construgdo e coleta dos dados desta pesquisa e da préatica transformada na agéncia para a

mobilidade dos AES da comunidade académica FALUB, no Curso de Letras/Espanhol.

O estudo em pauta estd inserido nas abordagens da PCCol (Pesquisa Critica de
Colaboracio) (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016), por ser uma investigacdo critico-
colaborativa aqui entendida como “a praxis do docente em seu contexto socio-historico e
cultural, na relagdo com 0s outros, a maneira como ele compreende sua atuagdo e 0s motivos

que regem sua pratica social e a construgdo da pratica educativa” (MAGALHAES;
OLIVEIRA, 2016, p. 13).

Sdo a agéncia e a mobilidade que entram em acdo colaborativa para fortalecer as
praticas do Estagio Supervisionado Colaborativo. Apoiados nos postulados de Magalhdes e

Oliveira (2016, p. 13), destacamos a relevancia do trabalho docente fundamentado na PCCol.

Corroboramos a tese de Magalhé&es e Oliveira (2016, p. 16), quando apontam:

A colaboracdo critica como categoria, enfatizando o movimento de
constituicdo dos sujeitos (Agéncia) no desenvolvimento da atividade docente
(atividade de aluno estagiario), que se revela em um modo de agir a partir de
uma complexa rede de mediacBes nos relacionamentos em processo,
relacionamentos esses que constituem (mobilidade) o ser social.

3.2  PARTICIPANTES DA PESQUISA

Relataremos, nesta secdo, uma sintese descritiva sobre os sujeitos envolvidos nesta

pesquisa; a formacdo académica e vida profissional da PP, da PC e, sobre os alunos, o
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proposito da sua participacdo na presente pesquisa. Consideramos oportuno esclarecer aos
nossos leitores, que 0s sujeitos envolvidos na presente pesquisa foram selecionados seguindo
alguns critérios como, interesse, disponibilidade, identificacdo com o perfil de futuro
professor de lingua espanhola, dentre outros. Trabalhamos inicialmente com uma amostragem
de trinta participantes e selecionamos, pelos critérios referidos, os dois que a seguir

apresentamos.

3.2.1 André e Millena: o carater da mobilidade de dois futuros professores de lingua
espanhola!

Figura 6 — André e Milena, estagiarios focais

Fonte: Produzido pela autora.

André e Millena sdo estudantes de Letras/Espanhol, atualmente cursando PoOs-
graduacdo em Lingua Portuguesa, ambos. Consideram que o Estagio Supervisionado é de
grande relevancia em qualquer area de formacdo, pois é através dele que se transforma a
forma de ver as coisas. Inclusive, é a melhor forma de descobrir se é realmente aquela
profissdo que vocé quer atuar e se especializar. Acrescentam, ainda, que a disciplina de
Estagio Supervisionado é indispensavel para a formacdo académica, tendo em vista que
apenas aulas teodricas ndo sao suficientes para preparar o futuro professor para este mundo
extremamente competitivo em que vivemos. Defendem o Estagio Supervisionado como
elemento constituinte para a formacao inicial dos professores e, no caso do espanhol, para

ambos, foi o primeiro contato com a lingua espanhola.

Consideram a elaboracdo do plano de aula de forma colaborativa como uma

importante ferramenta para viabilizar o sucesso na etapa de regéncia de aula. Relatam que foi
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durante o contato com a PC que consolidaram essa viséo, quando da leitura dos planos de aula

que ela disponibilizava®®.

3.2.2 A professora-pesquisadora (Tamara): Una mariposa necessita volar **

Figura 7 — Tamara, a borboleta da transformacao colaborativa

Fonte: Produzido pela autora.

A trajetdria docente da PP Tamara, que escreve esta Tese, comegou ha muito tempo,
quando terminou o curso de Magistério. Em 1987, iniciou o curso de Letras, na Faculdade de
Formagdo de Professores de Nazaré da Mata, hoje UPE, Universidade de Pernambuco. Em
1989, ingressou na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, como professora de Portugués e
depois, em 1994, submetida a concurso interno da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco, foi aprovada e ingressou no ensino da lingua espanhola, no NEL, Nucleo de

Estudos de Linguas da Escola Joaquim Tavora, Recife—PE.

De 1991 a 1994, estudou espanhol no Centro Cultural Brasil-Espanha, niveis Basico,
Intermédio, Avancado e Superior. Em fevereiro de 1998, fez um curso de aperfeicoamento
para professores de espanhol na Escuela Shirys, no Equador, e em julho do mesmo ano foi
selecionada pela Consejeria de Educacion Espafiola, em Brasilia, com uma bolsa de estudos
para fazer outro curso de aperfeicoamento para professores brasileiros de espanhol, na
Universidade de Salamanca, na Espanha.

Em 2001, iniciou o curso de Especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Espanhol, pela UFPE, apresentando trabalho monogréafico sobre as Dificuldades de
Compreensdo Leitora em Lingua Espanhola por Aprendizes Brasileiros. Em julho de 2005,

foi selecionada pela Embajada de Espafia en Brasil para realizar outro curso de

13 Essa descrigdo foi feita com base na descricéo que os préprios alunos André e Millena fizeram de si mesmos.
Disponivel nos anexos 10 e 11 da presente Tese.

4 «Uma borboleta necessita voar”. Traduc&o nossa.
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aperfeicoamento para professores brasileiros de espanhol, desta vez no Centro de Lenguas

Modernas de Granada, na Espanha.

Em abril de 2009, ingressou como professora-substituta na FALUB, onde continua
atuando como professora efetiva de lingua espanhola no curso de Letras, nos 2°, 3° ,5° e 6°

periodos de Letras. Os dados desta pesquisa foram construidos no 6° periodo.

Em dezembro de 2010, foi aprovada na selecdo de Mestrado em Letras da UFPE,
inicialmente desenvolvendo pesquisa sobre Diérios reflexivos de Professores em Formacao ou
em Efetivo Exercicio Docente.

Antes de ser mestranda, ja participava em comunicacdes orais em encontros de
professores de espanhol, semindrios, congressos e cursos de formacao profissional.

Em dezembro de 2011, inicia 0 Mestrado norteada pelos estudos da TASHC, sob
orientacao da Prof.2 Dr.2 Maria Cristina Damianovic, pela UFPE.

Em 2015, iniciou os seus estudos do Doutorado pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Letras/Linguistica da UFPE, sob a Orientacdo da Prof2 Dr? Maria Cristina Damianovic. Em
2017, foi presenteada com a Coorientacdo da Prof* Dr? Julia Larré, inserida nas mesmas
perspectivas dos estudos da TASHC, da LA e da PCCol, dentre outros pontos de
convergéncia com 0s nossos estudos. A agéncia da PP estd inserida no continuo da sua
mobilidade docente na FALUB, nas escolas-campo, e, futuramente, em maior envergadura ao
finalizar seu doutoramento e buscar oportunidades em universidades publicas no estado de

Pernambuco.

3.2.3 Franssinete - Professora Colaboradora da Escola Campo de Estagio Focal

Figura 8 — O abraco acolhedor de Franssinete, professora colaboradora focal

Fonte: Produzido pela autora.
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A PC tem Licenciatura em Plena em Letras Portugués/Francés e Especializagdo em
Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol pela UFPE. E Mestre em Ciéncias da Educacio
pela Universidade Evangélica do Paraguai, convalidado pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Gosta de estar em sala de aula e poder compartilhar com os estudantes

conhecimentos, a0 mesmo tempo em que aprende com eles.

Atualmente trabalha como professora de Francés e Espanhol no Nucleo de Estudos de
Linguas da Escola de Referéncia em Ensino Médio Jodo Cavalcanti Petrib(*®, Carpina—PE,
onde recebe estagiarios de lingua espanhola, ndo apenas da FALUB, como de outras
instituicdes de Ensino Superior. Afirma que trabalha com grande satisfacdo, desenvolvendo
um trabalho bem participativo e pratico. Acredita na importancia do estagio supervisionado
para a vida profissional do futuro professor.®

3.3 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO E COLETA DE DADOS

3.3.1 O contexto da construcdo de dados e os instrumentos de pesquisa: a sala de aula, o
questionario de estudo do contexto SurveyMonkey e as unidades didaticas

Os procedimentos de producéo, coleta, discusséo e armazenamento de dados estdo em
consonancia com as exigéncias do Conselho Etico de Pesquisa da Universidade Federal de
Pernambuco (CEP/UFPE). Todos os dados se encontram no banco de dados do Grupo de
Pesquisa LIGUE (Lingua, Linguagens, Escola e Ensino), da UFPE, coordenado pela
Professora Dr2 Maria Cristina Damianovic.

Nossos achados foram se descortinando a partir das necessidades visualizadas pelos
participantes da pesquisa, alunos do 6° periodo de Letras da FALUB (Faculdade Luso-
Brasileira). Para elencar as necessidades dos alunos das escolas, apareceu mais um sujeito: os
AEC, onde os AES realizaram as observacdes e regéncia. Trabalhamos com audio, video,
elaboracdo de material didatico, questionario on-line e féruns de discussdo critico-
colaborativa.

A Disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola VI é ministrada na

FALUB ao longo do 6° periodo do Curso de Letras/Espanhol nas etapas de observacédo e de

15 *NOTA: O sobrenome PETRIBU tem acento no registro original da Escola.

16 Descrigdo baseada na descrigdo que a professora colaboradora focal fez de si mesma. Disponivel no anexo 12
da presente Tese.
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regéncia de aulas nas escolas-campo. A carga horaria total é de 120 h/a (cento e vinte horas
aula), sendo 100 h/a na escola campo e 20 h/a de orientacdo com a professora orientadora da
Disciplina, que é a PP gque desenvolve esta pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos a atual Ementa da Disciplina para localizar melhor o

nosso leitor.

Quadro 6 — Atual Ementa da Disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola VI

Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola (ESTAGIO V1)

Ementa: Linguistica aplicada ao ensino do espanhol. Elaboracdo de planos de ensino; avaliagdo da
aprendizagem. Avaliacdo de livros didaticos e paradidaticos. Execucdo de atividades préprias a

docéncia de lingua espanhola.

Bibliografia Bésica:
APARICIO BURGOS, José Antonio. Textos narrativos para la clase de espafiol. Practicas de

comprension escrita. Brasilia, Ed. Consejeria de Educacién de la Embajada de Espafia, 1999.

Bibliografia Complementar:

ALONSO, Encina. Como ser profesor/a y seguir siéndolo? Madrid, Ed. Edelsa, 1994.

BELLO, P. y otros. Didactica de las segundas lenguas. Estratégias y recursos basicos. Madrid,
Santillana, 1990.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes y otros. Manual de orientacdo de estagio supervisionado. S.
Paulo: Pioneira, 1998.

GARCIA SANTA CECILIA, Alvaro. El curriculo de espafiol como lengua extranjera. Madrid,
Edelsa, 1995.

IGLESIAS CASAL, lIsabel y PRIETO GRANDE, Maria. Hagan juego! Actividades y recursos
ludicos para la ensefianza del Espafiol. Madrid, Edinumen, 1998.

Fonte: FALUB (2018).

Ao longo da nossa pesquisa, um dos desdobramentos que consideramos possivel é a
transformacdo da atual ementa, visando oferecer condicOes efetivas para a mobilidade

discente desde o inicio do estagio.
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A seguir, apresentamos o quadro que representa 0s nossos instrumentos focais para a
construcdo dos dados de pesquisa. Isso vira no comeco para o leitor entender o todo e, ao

mesmo tempo, em seguida, saber de cada um deles.

Quadro 7 — Instrumentos de coleta de dados, baseados na Pedagogia dos Multiletramentos

. Pratica situada:
Pratica situada: questionario on-line, primetro plano de aula dos dois alunos focais.

" Instrucdo evidente :
Instrucdo evidente: duas umdades didaticas, ficha / formulario de observagdo e de pratica,
ficha de auto-avaliagdo, relatério, exemplo da pasta de estagio supervisionado, aulas tedricas
sobre concepcdes de estigio com o texto com referéncias, sequéncia de uma aula (texto
tedrico em espanhol).

Momentos de dudio de sala de aula que revelam os conflitos que criam a mobilidade do

. Enquadramento critico: ‘
futuro professor de espanhol.

Comunicacdo [ trechos de relatério do GEACLE / GEACLE 2017.

Pritica transformada: ‘

Fonte: Baseado no GNL (2000 apud ROJO, 2012) e em Liberali et al. (2016).

3.3.2 Asaulas gravadas em audio e video

O objetivo de gravar algumas aulas/orientagdo em audio e em video foi o de construir
dados que dessem credibilidade as observacdes realizadas pela PP da sua prépria préatica e da
participacao dos seus alunos envolvidos nesta pesquisa.

Para a presente investigacdo, selecionamos quatro audios dos encontros/aula de
orientacdo, considerados momentos focais no cenario da colaboracdo para a pratica situada
dos AES focais, André e Millena. Os encontros de orientagdo ocorriam na FALUB a cada
quinze dias, na aula de orientacdo, as segundas-feiras a noite.

As aulas foram gravadas mais em audio que em video, e contribuiram

significativamente para o fortalecimento e para a resposta as questbes desta pesquisa: O
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Estagio Supervisionado Colaborativo possibilita a mobilidade do aluno estagiario? Se sim,

como? Se ndo, por que?

3.3.3 O Questionario

Elaboramos inicialmente um questionério na plataforma on-line SurveyMonkey’. Este
instrumento de pesquisa foi aplicado aos alunos do 6° periodo de Letras/Espanhol, logo no
inicio do semestre letivo 2015.2, como forma de elencar temas para a elaboracdo critico-
colaborativa dos planos de aula e para os foruns GEACLE, a partir da vivéncia e significacdo
da lingua espanhola para a PP, para 0os AES e para os PC. A leitura e posterior discussdo das
respostas do questionario foram de fundamental importancia para compreensdo da PP em
relacdo a elaboracdo das unidades didaticas e para a elaboracdo colaborativa dos planos de
aula na etapa da regéncia do Estagio Colaborativo. A seguir, apresentamos as ilustraces do

questionario.

"Disponivel em: <https://pt.surveymonkey.com/home/>. Acesso em 3 jul. 2018.
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Figura 9 — Questionario utilizado para iniciar o levantamento dos temas e das atividades sociais no
plano de aula

£ SurveyMonkey Taniatisgo

Meus questionarios

TODOS OS QUESTIONARIOS - SurveyMonkey em qualquer lugar
TiTuLo RESPOSTAS m Crie gquestionarios e monitore os resultados no

geu aplicativo mdvel todos o= dias, a qualguer
£Serias tan amable en hablar un pocoe 1911142015 r 4 all - hora. Gratis para i05 e Android.

R, & 28 |m

Crigda em 3092015

HNecesidades y Metas de Ensefianzay 15092015 2 ~ i B
Aprendizaje & 28 [l
Crizada em 3082015

Por faver, hablanos un poco mas 150902015 1 # il
sobre til C' ,L'- I_ 7
Crizada em 3082015

Encuesta Nuestro Entorno 15092015 2 ! II
Crisclo em 30972015 & 28« | -

R

TODOS OS QUESTIONARIOS: 4 de 4 Baixar no i0s » Baixar no Android »

Obtenha ajuda com questionarios,

3 Aprenda a criar um questiondrio cama um
profissional

Fonte: Diégo (2016). Disponivel em: <https://pt.surveymonkey.com/home/>. Acesso em: 3 jul. 2018.

Nesse questionario (DIOGO, 2016), tratamos de questbes que versam sobre a vida
cotidiana dos estudantes e dos PC e de questdes mais pontuais do contexto sécio-histérico-
cultural dos AEC, que refletem a escola focal igualmente. Com esse panorama descoberto,
tratamos de inseri-los nos aspectos enunciativos dos planos de aula. A seguir, descrevemos as

questdes elencadas no instrumento elaborado:
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Figura 10 — Questionario utilizado para iniciar o levantamento dos temas e das atividades sociais no
plano de aula

Todos os questionarios 4
TiTuLO MODIFICADO" RESPOSTAS ELABORAR COLETAR ANALISAR COMPARTILHAR m

iSerias tan amable en hablar un poco sobre ti? 19/11/2015 ?7 |_|:|j]_

Criado em 3/09/2015

Necesidades y Metas de Ensefianza y Aprendizaje 15/08/2015 2 m g [Eill °<3
Criado em 3/09/2015

Por favor, hiblanos un poco més sobre ti! 15/09/2015 1 m ﬂ l:l]]_ 0‘3
Criado em 3/09/2015

Encuesta Nuestro Entorno 15/08/2015 2 Iﬁ ﬂ |.|:|]]_ °<8

Criado em 3/09/2015

+ CRIAR QUESTIONARIO

Todos os questionéarios: 4 de 4

Fonte: Di6go (2016). Disponivel em: <https://pt.surveymonkey.com/home/>. Acesso em: 3 jul. 2018.

Figura 11 — Colaborar e transformar séo a nossa questéo

Fonte: Produzido pela autora.

Convidamos aos participantes da pesquisa (Tamara, PP; André e Millena, AES focais;
e Franssinete, professora da escola-campo focal) a responderem ao questionario como forma
de consolidar a participacdo dos sujeitos-agentes envolvidos na elaboracdo dos planos de aula
em lingua espanhola.

Na questdo 1, ¢ Serias tan amable em hablar um poco sobre ti?, o propésito da PP foi
conhecer de forma mais ampla o cotidiano dos AES e dos PC, da sua trajetoria de formacao
académica, principalmente a sua passagem de formando a formador (DAMIANOVIC et al.,

2011, p. 275) e da sua acdo docente. Também tracamos a questdo com vistas a saber um
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pouco mais quais seriam as necessidades dos alunos e quais seriam as necessidades das

escolas-campo observadas por eles.

Na questé@o 2, Necesidades y Metas de Ensefianza y Aprendizaje, elencamos perguntas
sobre 0s pontos de vista dos AES e dos PC pertinentes aos aspectos que norteiam o0 processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, especificamente, o espanhol; questdes
que apontem o lugar da lingua espanhola em sala de aula e fora dela, os sentidos e
significados (DAMIANOVIC et al., 2011) das aulas de lingua espanhola para os professores
colaboradores das escolas-campo, para 0s AES e para as escolas-campo; a coeréncia e relacdo
dos temas estudados/vivenciados com a vida que se vive naquela comunidade da escola

campo de estagio focal.

Na questdo 3, Por favor, hablanos un poco mas sobre ti, a ideia foi ampliar um pouco
mais os dados gerais de vidas dos AES e dos AEC: gostos, preferéncias, rotina diaria.
Tragcamos um perfil dos estudantes e de suas necessidades, baseados nos pressupostos da
PCCol (MAGALHAES, 2012): quem s3o, como vivem, por que ensinam/estudam espanhol e
com quem compartilham ideias.

Na questdo 4, Encuesta: Nuestro Entorno, pontuamos perguntas que possibilitassem a
descricdo do ambiente onde professores e estudantes convivem, a saber: i) necessidades
béasicas, como abastecimento de agua, saneamento sanitario, iluminacéo publica; ii) seguranca
publica; iii) servicos essenciais ofertados pelas iniciativas publica e privada.

Ao debrugarmo-nos sobre os dados colhidos a partir do instrumento de pesquisa,
corroboramos com maior envergadura elementos para elaborar de forma critico-colaborativa
os planos de aula.

Apresentamos, na sequéncia um quadro, para ilustrar as perguntas e respostas.

Quadro 8 — Resumo geral das respostas ao questionario

¢Serias tan amable | As respostas mais recorrentes tanto dos alunos como dos professores
en hablar un poco | colaboradores da pesquisa mostram-nos o quadro vivencial e situacional
sobre ti? destes, além da formacéo almejada.

Necesidades y Metas | Os alunos colaboradores, de forma geral, apontaram como metas aprender a
de Ensefianza vy | falar a lingua espanhola. Para os professores que colaboraram com a
Aprendizaje. pesquisa, as necessidades encontram-se quase sempre no campo da
melhoria da qualidade de ensino e da valorizacdo do Magistério.

Por favor, héblanos | Na expansdo da pergunta, observamos muitas respostas no sentido dos
un poco mas sobre ti. | desejos e metas que desejam alcangar, tanto os alunos, como os professores,
a saber: i) obter boa pontuacdo na prova de lingua estrangeira (espanhol) no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ii) desejo de viajar a um pais
de lingua espanhola, iii) fazer um intercAmbio em outro pais hispano-falante
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e iv) fazer Mestrado/Doutorado.

Encuesta:  Nuestro | Grande representacdo nas questdes do entorno social, principalmente aos
Entorno. aspectos da precariedade dos servi¢os publicos.

Fonte: Produzido pela autora.

A figura abaixo representa 0s movimentos dialégicos da nossa pesquisa, com auxilio

dos instrumentos adotados.

Figura 12 — A engrenagem dialdgica dos instrumentos de coleta de dados

Eu para eles
N
d
OROAS,
eelese
0 mundo para mim
e nos
para/no
Fonte: Produzido pela autora a partir das imagens disponiveis em:

<https://wordsmith.org/words/avatar.html> e <http://www.istockphoto.com/br/vetor/formandos-stick-
figura-%C3%ADcone-plana-de-design-grseC3%Alfico-gm489124210-74542307>. Acesso em 3 jul.
2018.

34 A ARGUMENTACAO SOLICITA PASSAGEM! A ELABORACAO DAS
UNIDADES DIDATICAS: LA PLANIFICACION COLABORATIVA DE CLASES
DE ESPANOL: EL ENLACE ARGUMENTATIVO DE LA ENUNCIACION

Neste cenario, elaboramos (DIOGO, 2016) as unidades didaticas Un plan de clase:
¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos? ¢(Como lo hacemos? O material
didatico esta dividido em trés secdes, para que 0 pensamento e as ac¢des critico-colaborativas
da PP e dos AES possam evoluir de forma gradativa e, a0 mesmo tempo, constante.

1. jReflexionemos para construir el camino!

2. jAl debate!

3. jA construir nuestro plan de clase!


https://wordsmith.org/words/avatar.html
http://www.istockphoto.com/br/vetor/formandos-stick-figura-%C3%ADcone-plana-de-design-gr%C3%A1fico-gm489124210-74542307
http://www.istockphoto.com/br/vetor/formandos-stick-figura-%C3%ADcone-plana-de-design-gr%C3%A1fico-gm489124210-74542307
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Excerto 1 — Unidad Did4ctica 1 (jReflexionemos para construir el camino!)

P

N\

Lanific

Imagen tomada de: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
Accedido en: 15/08/2015
Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos? ;Cémo lo

hacemos?

—Unidad 1

iReflexionemos para construir el camino!
1. Desde tu opinidn, ¢que es un plan de clase?

a.
b.
.
d

e.
2. Ref

Un documento para ensefiar al coordinador ( )

Un guidn para orientar tus actividades de clase ( )

Una guia didactica que justifica tus reflexiones y los cambios ( )

Un planteamiento pensado para garantizar las acciones didacticas coherentes con
los objetivos de la clase y del curso. ( )

otros ( )

lexiona acerca este razonamiento de Wong-Filmore (1985, p.23):

La manera en que las clases se organizan, asi como los pasos que se siguen en la
instruccién, determinan notablemente la naturaleza del lenguaje que los alumnos
escuchan y usan en el aula...Dos conjuntos de caracteristicas parecen distinguir las
clases que funcionan de las que no. EIl primer conjunto se relaciona con la forma en
que las clases se estructuran u organizan la instruccién, el segundo con la manera
en que se usa el lenguaje en la clase.

a. ¢Estas de acuerdo con este razonamiento? ¢Por qué?
b. ¢Agregarias otros conjuntos de caracteristicas de una buena clase? ;Cuéles?

3. ¢Ya has elaborado un plan de clase? ;Coémo te has salido? ;Como estaba organizado?
¢Cual era su contenido?

4. Por

si acaso nunca has hecho un plan de clase, posiblemente ya has visto alguno.

¢Cdémo estaba organizado? ¢Quién lo planteaba? ;Qué informaciones lo componian?
iAnimate! jCuéntanoslo!

5. Investiga y trae a clase un plan de clase al que te ha llamado la atencién por algun
aspecto en su composicion y luego lo analizaremos.


http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
file:///E:/BACKUP D/Unidades Did%E1ticas, DI%D4GO, 2016/La Planificaci%F3n Colaborativa de Clases de Espa%F1ol Unid. 2 1%AA versi%F3n.docx
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Excerto 2 - Unidad Didactica 1 (jAl debate!)

iAl debate!

6. Asiste al visionado: Cémo se planifican las clases, disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=cdpgAtjcm1s, y luego disciteselo  con tus

comparieros/as de clase bajo el planteamiento de la siguiente tabla:

Importancia del Plan de Clase ~ Contenido(s) Tus argumentos

a. Esunvideo que trata de una vision de ensefianza tradicional. ( )

b. Esta bien explicado y es pertinente a la modernidad. ( )

c. Hace falta contemplar la planificacion de tareas y proyectos. ( )

d. EIl visionado examina criticamente o enriquece la vision de mundo sea por la
diversidad de enfrentamientos, por los comentarios, sea por la argumentacion que
posibilita al que lo asiste (LIBERALLI, 2014). ( )

e. En el plano organizacional, el visionado sefiala la secuencia de apertura,
desarrolloy cierre de la clase (LIBERALLI, 2014). ( )

f. Otros. ()

Excerto 3 - Unidad Didactica 1 (jA construir nuestro plan de clase!)

iA construir nuestro plan de clase!

7. Reflexiona sobre el contexto de la escuela/colegio y de los grupos a los que impartiras
tus clases en las practicas supervisadas. A continuacion te presentamos un guion y un
modelo de plan de clase para que los tengas en cuenta:

a.
b.

Colegio estatal con grupos del fundamental 2 al tercer afio de la secundaria.

Tu primera clase sera para el grupo del nono afio (para adolescentes desde los 14 a
los 16 afos).

La duracion de las clases es de cincuenta minutos.

El aula es amplio, pero no dispone de herramientas tecnoldgicas (hay la pizarra,
los pupitres y la mesa del profesor

El tema de la clase sera Saludos, presentaciones y despedidas.


https://www.youtube.com/watch?v=cdpqAtjcm1s
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Propuesta de Planificacién

Tema de Objeti Contenidos: Procedi Recur Evalua Referencias
la clase VOS a. Delalengua mMmientos  sos cion bibliograficas
b. Sociocultura
les

c. Estratégicos

8. ¢Qué te parece ese modelo? Razona tu respuesta
9. ¢Te animas a disefiar un plan de clase? Vamos a hacerlo entre todos, ¢qué te parece?

iAnimo! jA la préxima Unidad!

Excerto 4 - Unidad Didéactica 2 (jA construir nuestro plan de clase!)

iA construir nuestro plan de clase!

1. Reflexiona ahora sobre el contexto de la escuela/colegio y de los grupos a los que
impartiras tus clases en las practicas supervisadas. A continuacion te presentamos un
guién y un modelo de plan de clase para que los tengas en cuenta:

f. Colegio estatal con grupos del fundamental 2 al tercer afio de la secundaria.

g. Tu primera clase sera para el grupo del nono afio (para adolescentes desde los 14 a
los 16 afios).

h. La duracion de las clases es de cincuenta minutos.

i. El aula es amplio, pero no dispone de herramientas tecnolégicas (hay la pizarra,
los pupitres y la mesa del profesor).

j. Eltema de la clase serd Saludos, presentaciones y despedidas.
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http://elikatakimoto.blogspot.com.br/2011/12/defenestra-me.htmi
Encuesta (Profesor y alumno)
1. Sefala tres problemas que vives a diario.

2. Sefiala tres lugares en que vives y ves esos problemas.
a.
b.
C.
3. Sefiala tres sugerencias que darias para superar cada uno de ellos.

Cuestionario Profesor
a. Nombre y apellidos:

Franjaetaria: de20a30afios( ) de39a50afos( ) de51a60afios ()
c. Direccion:

d. Tiempo que vive en el barrio/ciudad/pais: ............cccooeiiiiiiiiiiiiiii
€. Tiempo de enSeNaNnZa: ..........ouiiniiitiiitt i

=h

Grupos a los que iImparte Clases: .........covieiriiii e

g. Trabaja en otras escuelas/colegio? Si( ) No( )
Cuestionario Alumno
a. Nombres y apellidos:

d. Tiempo que lleva en este barrio/ciudad/pais: .............ccoevviiiiiiiiiiiiiiiian,
Tiempo que estudia en esa escuela/colegio: .........oovvivviiiiiiiiiiiiiiiainennn,

Necesidades y Metas de Enseflanza y Aprendizaje


http://elikatakimoto.blogspot.com.br/2011/12/defenestra-me.html
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Tabla comun (Profesores y alumnos)

Qué hay en tu barrio Qué hay y te Qué Qué te gustaria que Qué
gustaria que fuera no hay hubieray por qué cambiarias en
distinto tu barrio

Alumbrado publico

Si() No()

Contenedores

Si() No()

Camaras

Si() No()

Paso de cebra

Si() No()

Seméforos

Si() No()

Plazas conservadas

Si() No()

Aceras

Si() No()

Alcantarillado

Si() No()

Locutorios (Internet)

Si() No()

Fotocopiadoras

Si() No()

Otros

Especifica:

A necessidade de elaborar um material didatico para trabalhar ao longo das aulas da
Disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo em Lingua Espanhola VI é um dos aspectos
que inserem a presente pesquisa no ambito da LA e da TASHC.

Segundo Damianovic (2007, p. 20), “o processo de elaborar material didatico ¢ uma
atividade de criacdo de sentidos e significados que tem como principal artefato cultural a
linguagem”.

E nessa perspectiva conceitual que fundamentamos a elaboracdo das unidades
didaticas, trabalhando com o papel do Estagio Supervisionado Colaborativo na sua funcao

socio-historico-cultural na formacéo do aluno estagiario.
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Na secdo 1 da Unidade Didatica 1, jReflexionemos para construir el camino!,
convidamos os AES a refletirem sobre as questdes tedrico-metodologicas. A questdo focal era
compreender a insercdo das vozes enunciativas envolvidas no processo de elaboracdo dos

planos de aula de lingua espanhola

Na secdo 2, jAl debate!, a proposta foi analisar e colocar em préatica as unidades
didaticas, materiais que ddo suporte a feitura de um plano de aula. Analisamos
colaborativamente alguns videos, artigos académicos, resenhas, modelos de planos de aula.
Para uma melhor compreensdo dos nossos leitores, sinalizamos que esse corpus nao entrara

na analise e na discussao dos dados.

Na secdo 3, jA construir nuestro plan de clase!, comecamos as performances para
elaborar os primeiros planos de aula com a experiéncia do que foi analisado e, as vezes,
transformado ao longo do trabalho com as unidades didaticas. Marcamos que, a partir da
leitura, andlise e discussdo das unidades didaticas, comegamos a elaborar o plano de aula e a
executa-lo no periodo da regéncia. A elaboracdo colaborativa do plano de aula em lingua
espanhola para essa etapa do Estagio Supervisionado Colaborativo é 0 nosso objeto especifico

de pesquisa.

3.5 O GRUPO DE ESTUDOS GEACLE

Figura 13 — Logo do GEACLE

A 7Y sﬁ\
pe, 4"‘“&“‘“‘
‘""A"A"A“‘“‘“.

AW 3/
\ .- -

GEACLE

Grupo de Estudios Argumentativos
Critico-Colaborativos en Lengua Espafola

Fonte: Fred Gama, (2016).

E nesse contexto que €é criado Grupo de Estudios Argumentativos Critico-
Colaborativos en Lengua Espafiola (GEACLE) (DIOGO, 2016). Realizamos cinco féruns,

distribuidos entre as escolas campo de Estagio Supervisionado Colaborativo e a FALUB.
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O GEACLE é composto pela PP, coordenadora do grupo, pelos AES do 6° periodo do
curso de Letras/Espanhol da FALUB e pelos PC das escolas campo de estadgio (NEL da
EREM Confederacdo do Equador/Paudalho—PE e NEL da Escola Estadual Jodo Cavalcanti
Petrib0/Carpina—PE, escola focal desta pesquisa) e pelos PC de outras escolas campo de
estagio. O eixo norteador das discussdes e das apresentagdes nesses féruns é pertinente a
formacdo dos professores de lingua espanhola, as questdes observadas em sala de aula e no
ambiente escolar, e, principalmente, questes demandadas no periodo da regéncia de aulas
pelos AES, questdo focal do presente estudo. Parece-nos relevante ressaltar, nesse sentido,
que os foruns GEACLE abrem espaco para os AES serem, de fato, pesquisadores
apresentando suas pesquisas.

Assim, na colaboragdo critico-reflexiva, vamos tecendo as nossas ‘“redes”, (ue,
fortalecidas pela agéncia e pela mobilidade (BLOMMAERT, 2014; EDWARDS, 2015;
ALMEIDA, 2011; BERNSTEIN, 2001) constroem a trajetoria de mobilidade dos AES focais.

Apresentamos, na sequéncia, um infografico sintese dos movimentos do curso de
Letras/Espanhol, com foco na organizacdo da disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo,

disciplina focal, com a turma de Lingua Espanhola VI, 6° periodo de Letras.



Infogréafico 1 — Agéncia e mobilidade discente
AGENCIA E MOBILIDADE DISCENTE

1. Organizac¢ao da Pasta de Estagio.

2. Orientagdes gerais e especificas
sobre a composi¢io da pasta de
estagio, as segundas-feiras na
FALUB.

3. Planejamento colaborativo
para as a¢oes do IV Forum
GEACLE (2017.1).

4. Encontros de estudos
colaborativos com a professora
colaboradora da escola campo

focal.

5. Acompanhamento
aos dois alunos focais
na Faculdade e na
escola campo de
estagio (Ntcleo de
Estudos de
Linguas/EREM Joao
Cavalcanti Petribt,
Carpina-PE).

6. Realizac¢ao do IV Féorum
GEACLE (Maio 2017).

rupo de Estudios

oo Baisborstios o Lomges Erpatols

Fonte: Produzido pela autora.

Na sequéncia, ilustramos, com o Infogréfico 2, a trajetéria da agéncia e da mobilidade

discente na nossa pesquisa.
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Infografico 2 — Trajetdria da agéncia e da mobilidade discente
AGENCIA EMOBILIDADE DISCENTE b

1. Aluno estagiario iniciando o periodo
letivo (2015.2)

2. Alunos estagiarios focais em didlogo
critico-colaborativo com a Faculdade e a
escola campo focal (2016.1;2016.2;2017.1).

3. Pratica Transformada (Maio-Junho/ 2017).

Fonte: Produzido pela autora.

Apresentamos, na sequéncia, um quadro que representa a sintese dos movimentos
realizados ao longo da presente pesquisa, no ambito da disciplina Estagio Supervisionado

Colaborativo em Lingua Espanhola, visando a mobilidade discente.

Quadro 9 — Sintese dos movimentos da disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo em Lingua
Espanhola

1. Organizacdo da pasta de estagio (contendo a carta de encaminhamento as escolas campo; 0s
formularios necessarios ao desenvolvimento do Estagio Supervisionado Colaborativo; textos
tedricos para fundamentar a escrita do relatério final da disciplina e as duas unidades didaticas
elaboradas pela PP (inicio de cada semestre letivo).

2. Orientacdes gerais e especificas aos alunos estagiérios durante as aulas das segundas-feiras,
no horario noturno.




3. Planejamento colaborativo das a¢fes para 0 4° Forum GEACLE (2016.2).

4. Reunido com a PC na escola campo (bimestralmente).

5. Acompanhamento dos dois alunos focais da pesquisa na escola campo (NEL da Escola Jodo
Cavalcanti Petribu. Carpina—PE).

6. Realizacdo do 4° Férum GEACLE (Maio, 2016.2).

Fonte: Produzido pela autora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Na atividade, ao relacionar-se com 0 outro por meio de
significados compartilhados, o0s seres humanos estéo
selecionando, adequando, reduzindo, ampliando seus sentidos
para que possam encontrar formas de agirem de forma
colaborativa. Esta ai a esséncia da colaboragdo: assumir riscos
ao compreender o compartilhamento de significados como um
exercicio de conflito, de partilha, de apropriacdo, de recusa, de
aceitacdo, de confrontacdo e de combinacdo dos varios sentidos

expostos pelo grupo (LIBERALLI, 2009, p. 9).

Neste capitulo, analisamos, interpretamos e discutimos os dados que foram

construidos ao longo da pesquisa, a luz da TASHC e do quadro teérico metodoldgico

apresentado e discutido no Capitulo 1 da presente Tese. A pergunta de pesquisa focal foi: o

Estagio Supervisionado Colaborativo proporciona a mobilidade do aluno estagiario? Se sim,

como? Se ndo, por que?

Visando uma melhor compreensao por parte dos leitores do nosso trabalho, retomamos

as perguntas de pesquisa que nortearam 0s nossos estudos de pesquisa da presente Tese:

Quadro 10 — Perguntas e categorias de anlise e interpretacao

Pergunta de Pesquisa

Categorias de Interpretacdo e de
Anélise

Dados Analisados

O Estagio Supervisionado
Colaborativo proporciona a
mobilidade do aluno
estagiario? Se sim, como? Se
ndo, por que?

*Aspectos Enunciativos:

Lugar/momento fisico e social
de producao/recepcao.

Papel dos Interlocutores
(Enunciadores).

Objeto/conteudo tematico.
Obijetivos da interagdo — Fim.

*Aspectos Discursivos:
Plano organizacional.
Organizagéo.

Foco Sequencial.
Avrticulacéo.

*Aspectos Linguisticos:

Mecanismos de interrogacao.
Mecanismos conversacionais.
Mecanismos de modalizacdo.

* Unidades Didaticas. (1 e 2).

* Os planos de aula dos alunos
focais em 12 e em 22 versdes.

+ Audios das quatro orientagdes
com os alunos focais.

» Apresentagdes orais no IV
féorum GEACLE (dos alunos
estagiarios focais).

Fonte: Adaptado de Liberali (2013, p. 61-88).
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41 O CONTEXTO DE PRODUCAO: AULAS COLABORATIVAS.. FEITURA A
VARIAS MAOS!

A seguir apresentamos o excerto analisado do material didatico da Unidade Didética 1,
cujos objetivos de aprendizagem estdo relacionados com a compreensao inicial sobre a

elaboracdo de um plano de aula com foco na perspectiva da PCCol.

Excerto 1 — Unidade Didatica 1

planific X

Imagen tomada de: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
Accedido en: 15/08/2015

Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos? ¢Como lo
hacemos? — Unidad 1

iReflexionemos para construir el camino!
01. Desde tu opinion, ¢qué es un plan de clase?
a. Un documento para ensefiar al coordinador ( )
b. Un guion para orientar tus actividades de clase ( )
¢. Una guia didactica que justifica tus reflexiones y los cambios ( )
d

Un planteamiento pensado para garantizar las acciones didacticas coherentes con
los objetivos de la clase y del curso. ()

e. otros ()

Excerto 2 — Unidade Didatica 2

planific

N\

Imagen tomada de: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
Accedido en: 15/08/2015



http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
file:///C:/../../../../Library/Containers/com.apple.mail/Data/Library/Mail Downloads/Unidades Did%E1ticas, DI%D4GO, 2016/La Planificaci%F3n Colaborativa de Clases de Espa%F1ol Unid. 2 1%AA versi%F3n.docx
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Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos? ¢Co6mo lo
hacemos? — Unidad 2

iReflexionemos para construir el camino!

Al debate!

1. En la Unidad Didactica 1 hemos estudiado algunos aspectos conceptuales sobre el
Plan de Clase. Ahora, vamos a construir los nuestros. ¢ Te animas?

iA construir nuestro plan de clase!
2. A continuacion encontraras algunos modelos de Planificacién de Clase. Analizalos y
sefiala su vision de ensefianza, es decir, si es un modelo basado en el Estructuralismo;
0 bien es el Enfoque por Tareas o el Enfoque Comunicativo de ensefianza de lenguas.

As unidades didaticas 1 e 2 foram elaboradas pela PP e trabalhadas com os AES do 6°
periodo da Licenciatura Letras/FALUB. Inicialmente, solicitamos que os alunos observassem
atentamente as perguntas do bloco A Modo de Reflexion e, em seguida, discutissem em
pequenos grupos.

Em consonéncia com a ementa da disciplina — disponivel na secdo 2.3 Procedimentos
de Construcdo e Coleta de Dados — e apoiados pelas unidades didaticas analisadas, a 1 e a 2,
os alunos inferiram sobre a sua compreensdo sobre um plano de aula, a sua importancia, a sua
organizacéo estrutural, principalmente por que planejamos, para quem planejamos e como o
fazemos.

Utilizamos as categorias de analise de Liberali, (2013, p. 61-88), divididas em
aspectos enunciativos (quais), aspectos discursivos (quais) e aspectos linguisticos (quais). As
categorias selecionadas ao longo das andlises aparecem grifadas para uma melhor
compreensdo dos leitores.

A discussdo da analise a seguir versa sobre as unidades didaticas 1 e 2, dentre as cinco

unidades elaboradas pela PP. Para os aspectos enunciativos, escolhemos objetivos da
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interacdo — fim, pois defendemos, no material analisado, que o0s ‘“sujeitos produzem
conhecimento, compreendem e experimentam diferentes possibilidades e enriquecem a visdo
de mundo pela diversidade de confrontos” (LIBERALI, 2010, p. 63-65).

Associando os aspectos discursivos aos aspectos enunciativos e, posteriormente, aos
aspectos linguisticos, selecionamos o foco sequencial, enfatizando o foco tedrico/cientifico
das unidades, porque desde sempre os alunos estdo em contato com 0s resumos ou textos

académicos.

Na articulagdo com os demais aspectos de analise, selecionamos para 0s aspectos
linguisticos os mecanismos de interrogagdo, com perguntas com pronomes interrogativos: o
qué?, por qué?, como?, quem?, para qué?, quando?, onde?, para quem?; mecanismos lexicais,
com vocadbulos proprios e palavras marcadas; e mecanismos de conexao,
oposicao/contraposicdo, finalidade, explicagdo, justificacdo, exemplificacdo, conclusoes,
enumeracao e analogias, pois 0s enunciados dos exercicios, especialmente na se¢do discursiva
A modo de reflexion, suscitam nos alunos a necessidade de se colocarem como sujeitos

critico-colaborativos na praxis da elaboracdo do plano de aula.

A seguir, apresentamos o excerto do audio 1, no primeiro encontro de orientacdo com
os alunos focais, cuja pauta principal foi discutir a Unidade Didatica 1, as compreensdes que

demandaram apos a leitura da unidade e da elaboragdo em 12 versdo do plano de aula.

Excerto 3 — Audio 1 (Concepgdes dos alunos focais acerca da Unidade Didatica 1).

01. Téamara (Professora OIl4, queridos. Leram a Unidade Didéatica na integra? Apds as nossas
pesquisadora) discussdes em aula, como vocés estdo se sentindo com respeito a
compreensao do material?

02. Millena (Aluna Professora, eu ndo entendi algumas “coisas” das teorias. Pensei que
estagiaria focal 1) para fazer o plano de aula bastava copiar do livro de espanhol da
professora do NEL.

03. Tamara Vale, Millena! E o que exatamente sdo essas ‘coisas’ que vocé nao
entendeu, querida?

04. Millena Acho que é quando comeca a apresentar a teoria, pois sempre
confundo um pouco...

05. Téamara Certo. Vamos organizar a nossa compreensdo juntos. O que VOCés
acham?

06  André (Aluno  Acho étimo, porque eu também senti dificuldades nesse ponto.

estagiario focal 2)
07. Téamara Entendo... Fiquem tranquilos, porque no inicio dos estudos mais

tedricos nés nos sentimos assim mesmo, as vezes. Vou deixar na
nossa pasta alguns textos que ja estdo selecionados para 0 nosso
trabalho nessa unidade.
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08. André Seria bom mesmo, professora, porque s6 com o texto da “ficha” 1
ndo da para entender tudo.

Ao analisarmos as falas 2 e 4, de Millena (“Professora, eu ndo entendi algumas
‘coisas’ das teorias. Pensei que para fazer o plano de aula bastava copiar do livro de espanhol
da professora do NEL”; “Acho que é quando comecga a apresentar a teoria, pois sempre
confundo um pouco”), e, posteriormente, as falas 6 e 8, de Andre (“Acho 6timo, porque eu
também senti dificuldades nesse ponto”; “Seria bom mesmo, professora, porque s6 com o
texto da ‘ficha’ 1 ndo da para entender tudo™), verificamos a necessidade de ampliar a
discussdo tedrico-metodoldgica sobre a elaboragdo colaborativa de um plano de aula e
também sobre questdes subjacentes ao Estagio Supervisionado Colaborativo em lingua
espanhola, a saber, i) algumas concepcdes sobre estagio supervisionado e ii) a pratica docente

letrada e a formacéo de identidades nesse processo.

Nesse cenario da expansdo do conhecimento tedrico-metodoldgico por meio da
argumentacgdo com vistas & Mobilidade discente dos AES focais, apoiamo-nos em Magalh&es
e Oliveira (2016, p. 214), quando dizem que “0 argumentar como parte do exercicio de uso da
linguagem consiste em um sujeito assumir a prépria voz no discurso, sempre ja autorizado a
partir de um pré-compreender (...)”. O fortalecimento das vozes em formacgdo dos alunos,
nesse sentido, necessitava do apoio de outras vozes tedricas ja autorizadas e situadas no
cenario socio-historico-social.

No quadro seguinte, elucidamos os textos com os quais trabalhnamos para oferecer o
aporte tedrico-metodoldgico aos AES. Os textos foram trabalhados em aula e os AES, no final
da 12 Unidade Bimestral do Calendario Académico da Instituicdo, apresentaram uma resenha

sobre um dos artigos selecionado por eles.

Quadro 11 — Textos selecionados para 0 semestre letivo 2016.2

La estructura de la clase. RICHARDS; LOCKHART, 1994, p. 106-118.
Estagio: diferentes concepgdes PIMENTA; LIMA, 2010, p. 31-57.
A Linguagem da Reflexdo Critica LIBERALLI, 2010, p. 37-70.

Tecendo o Género Profissional: O Estdgio | MEDRADO; REICHMANN, 2012, p. 124.
como Pratica de Letramento Docente e
Formacao Identitaria

Fonte: Produzido pela autora.
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A seguir, apresentamos o0s planos de aula em 1% e em 22 versdes dos dois AES
colaboradores desta pesquisa. Por oportuno informamos aos nossos leitores, que trabalhos
com trés versdes dos planos. Na primeira e na segunda versdes dos planos, definimos por nao
realizar correcdes ortogréaficas, contudo, tais corre¢fes foram realizadas na versdo de nimero
trés. Priorizamos as questdes de lingua/linguagem, por considerarmos que o futuro professor
de espanhol necessita desde a sua formacdo adquirir as habilidades linguisticas basicas
receptivas e produtivas, no falar, ouvir ler e escrever. Nas aulas de orientacdo da disciplina
Estadgio Supervisionado Colaborativo, utilizamos a lingua como instrumento-resultado na
elaboracdo colaborativa dos planos de aula. Para efeito de andlise na presente pesquisa,

trabalhamos com as duas primeiras versoes.
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Figura 14 — Plano de aula em 12 vers&o, elaborado por André em 17/08/2016

[EMA DE LA CLASE:verbos no imperfecto de subjuntivo y verbos no condicional

OBJETIVOS: oralidad y compresion.

CONTENIDOS:verbos no imperfecto de subjuntivo y verbos no condicional.

METODOLOGIA: el debate con los alumnos, comprension

RECURSOS DIDATICOS:television,DVD, pizarra

;AVAL!‘)\CI(')N:pamcu')n, formacion de frasesusando los verbos

L -i)ﬂ?ﬂ}?—é@&}'
)

A\
[T 'k“ o CALYY

Fonte: Produzido pelo aluno.
Na versdo 1, encontramos o trabalho mais tradicional, mais focado nas categorias

gramaticais e com uma metodologia pouco clara, sem especificar concretamente quais as
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estratégias que seriam utilizadas para que os estudantes alcancem o éxito na aprendizagem. O
plano de aula na perspectiva da colaboragdo para a mobilidade discente representa uma
instrumentalidade necessaria, e é nesse sentido que Liberali et al. (2016, p. 72) nos elucida
que “o uso de multiplas instrumentalidades de forma criativa permite a transformacédo de si
mesmo e do outro; (...) é importante conhecer os recursos disponiveis na constituicdo dessas
instrumentalidades”. Consideramos que a elaboragdo e a reelaboragdo o plano de aula de
forma colaborativa viabiliza a sua constituicdo na evolucdo da trajetdria do discente para a
Mobilidade.

Observamos que a elaboracdo do plano de aula acima apresentado em primeira versao
ainda representa uma reproducdo mecanica, e as sec¢Oes discursivas constantes do plano de
aula parecem ser preenchidas de forma a corresponder as exigéncias da disciplina Estagio
Supervisionado Colaborativo em Lingua Espanhola. Nessa dire¢do, encontramos respaldo na
tese de Pimenta e Lima (2011) sobre a pratica como instrumentalizacao técnica como uma das
concepgOes de estagio supervisionado: “a pratica pela pratica e o0 emprego de técnicas sem a
devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma préatica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica” (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 37). Apesar da relagdo teoria-préatica
ndo ser objeto focal da presente tese, consideramos pertinente ressaltar que, para nés, como
dito anteriormente, a instrumentalidade do plano de aula € que nos move também para
fomentar a mobilidade discente e, como apontam Fuga e Damianovic (2011, p. 8), “o
paradigma critico tem como objetivo de investigagdo compreender e, principalmente,
transformar a realidade por meio da reflexdo tedrica e pratica, elemento fundamental para a
producéo do conhecimento”. Como docentes e ativistas pedagogicos que somos, fomentamos

a mobilidade dos nossos discentes para que se reposicionem de forma critica.

Observemos, no plano de aula 1, por exemplo, como ha um vazio entre uma se¢éo e
outra. Para ndés, este vazio denota a necessidade de fomentar a argumentacdo critico-
colaborativa com os estagiarios, para que possamos ajuda-los a concretizar o processo da
mobilidade de passar de aluno estagiario em formacdo a professor de lingua espanhola com
envergadura e reflexdo critico-colaborativa para a sua atuacdo no mundo da sala de aula e na
vida que se vive (MARX; ENGELS, 2006, p. 26 apud LIBERALLI, 2009, p. 12).

Apoiamo-nos em Ninin (2013, p. 57), quando defende que mediar “implica o agir com
0 outro no sentido de gerar conflitos para que sejam resolvidos por meio de avan¢os no modo
de pensar e no modo de agir.” Nesse sentido, precisamos mediar a reelaboracdo do plano de

aula em 12 versdo, de modo a reestruturd-lo de maneira consciente e com a pertenca discente.
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Apos leitura e analise do plano de aula 1, convidamos André a outro encontro de

orientacdo. A seguir, apresentamos o excerto do audio 2.

Excerto 4 — Audio 2 (Argumentacdo de André sobre a elaboragio do plano de aula 1)

09. Tamara Oi, André, boa noite! Conta um pouco para mim sobre o teu plano 1, por favor.

10. André Professora, eu li um pouquinho a “ficha” 1, mas copiei algumas coisas do livro de
espanhol da professora Franssinete, 1a no NEL.

11. Témara Ah, entendo. Mas 0 que vocé acha de “incrementarmos” um pouco mais o seu
plano e elaborarmos uma aula, digamos, mais focada nas possibilidades que a
linguagem em lingua espanhola oferece? O que “os meninos” mais curtem 14 nas
aulas do NEL?

12. André  Percebo que eles gostam muito de cantar...

13. Témara Olhe ai! Que legal! O que vocé acha de tirarmos um pouco o foco dos elementos
gramaticais apenas e pensarmos num plano onde pudéssemos, por exemplo,
inserir uma musica e a partir dela trabalhar os temas da aula?

14.  André E... Acho que seria bom... Talvez trabalhar vocabulario, a escrita deles... O que a
senhora acha?

15. Témara Penso que é uma boa ideia! Vamos reelaborar o plano de aula e partir para a
versdo 2?

16. André  Vamos! Vou escrever o plano pensando agora na muasica. Eu também gosto muito
de mdasica!

Observamos, no excerto acima, que André ainda ndo tem muita intimidade com o
trabalho com a Unidade Didatica 1, porque continua usando, por exemplo, a homenclatura
“ficha 1”. Esse aspecto ¢ justificado pela recorréncia de fichas de aula, as quais muitas vezes
os professores utilizam na nossa instituicdo, e os alunos atribuem essa palavra a quase todos
0S géneros escritos disponibilizados pelos docentes. Na evolucdo da elaboragéo colaborativa
dos planos de aula, observaremos a pratica transformada de André também nesse aspecto.

Na proposi¢do 11, apresentada por Tamara (“Ah, entendo. Mas o que vocé acha de
‘incrementarmos’ um pouco mais o seu plano e elaborarmos para uma aula, digamos, mais
focada nas possibilidades que a linguagem em lingua espanhola oferece? O que ‘0s meninos’
mais curtem 14 nas aulas do NEL?”), a argumentacdo colaborativa apresenta o quadro de
referéncia critico (LIBERALI et al., 2016, p. 45), que “tem como objetivo desnaturalizar e
tornar estranhas as experiéncias e o préprio aprendizado. (...) Busca colocar os estudantes em
posicao reflexiva e os convida a analisar criticamente o que vivenciam em relacao a contextos
sociais, politicos, ideoldgicos, valorativos.” Corroboramos a tese de Liberali et al., porque o
nosso objetivo aqui é promover a reflexdo critica de André e avangarmos para a verséo 2 do

plano de aula, a caminho da sua mobilidade.
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Observemos ainda, na fala 14 (“E... Acho que seria bom... Talvez trabalhar
vocabulario, a escrita deles... O que a senhora acha?”’), que André sinaliza positivamente e
cogita a reelaboracdo do plano, inserindo elementos que representam mais 0S gostos e
preferéncias dos estudantes do NEL, na escola campo focal. A instrucdo explicita e o quadro
de referéncia critico (LIBERALI et al., 2016, p. 45), constituem, nesse sentido, relevantes
elementos para a pratica transformada do discente ao reelaborar o plano de aula em segunda

Versao.

Na fala 15, de Tamara (“Penso que é uma boa ideia! Vamos reelaborar o plano de aula
e partir para a versdo 2?”), verificamos, mais uma vez, a instrucdo explicita e o inicio da
pratica transformada de André, porque, no quadro de referéncia critica, “o fim da critica deve
ser o retorno a pratica situada para transforma-la” (LIBERALI et al., 2016, p. 45). A
argumentacdo todo o tempo € estabelecida de forma a fomentar o pensamento e a reflexao

critica entre a PP e os AES focais.

No cenario da evolugédo do plano de aula, apresentamos a Figura 15, com a elaboragéo
do plano em segunda versdo por Andre.
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Figura 15 — Plano de aula em 22 verséo, elaborado por André em 12/09/2016

TEMA DE LA CLASE: Musica darte un beso.

OBJETIVOS GERAIS: Que los alumnos posan conocer palabras nuevas.
Acrecentaren sus conocimientos sobre el vocabulario en el espafiol.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Como ellos van desarrollar sus palabras, sus escritas, asi

que ellos escocharem la musica.

CONTENIDO: Trabajar la oralidad y la escrita.

METODOLOGIA: Escuchar la musica, leer la musica, pedir para que los alumnos
hablen as palabras de sus conocimiento.

Escribir en la pizarra las palabras que ellos conocen, después escribir nuevamente para
que ellos perseveren que las palabras no son del modo que ellos hablaran.

RECURSOS DIDATICOS: Tv, DVD, lapiz de la pizarra, la pizarra.

EVALUACION: preguntas sobre la comprensién de la musica.

REFERENCIAS: misica darte un beso, lanzada en el 15 de julio de 2013 ; autor: Prince

Royce-nuevas york-11 de mayo de 1989.

Fonte: Produzido pelo aluno.

Na versdo 2, verificamos uma timida, porém significativa transformacdo das secoes
discursivas estabelecidas no plano de aula pelo AES. Observamos o foco metodol6gico mais
centrado nos AEC, uma preocupagdo com o que eles ja sabem sobre o campo lexical da lingua
espanhola: “(...) pedir aos alunos que falem sobre as palavras ja conhecidas em espanhol”.

Na evolucdo do plano de aula da primeira versdo para a segunda, observamos o
avanco dos aspectos da instrucdo explicita (LIBERALI et al., 2016, p. 45) de André,

especialmente nas secdes discursivas Objetivos e Metodologia. Aqui, o discente demonstra
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compreender o que e focal na sua pratica situada e inclui as orientagdes realizadas nos

encontros para guia-lo nas experiéncias da elaboracao do préximo plano de aula.

Trazendo um breve resumo da mobilidade deste discente, verificamos que ele, na
versdo 1 do plano, reproduzia modelos dos livros didaticos, especificamente do livro de
espanhol adotado pela PC. Liberali et al. (2016, p. 65), elucida-nos que “a argumentacgdo
aparece (...) como a composi¢édo de possibilidades, como base da criagédo do novo significado
que surge do conflito entre as vozes (...) que se afastam e se aproximam (...)”. André, na
reelaboracdo do plano de aula na verséo 2, afastou-se e se aproximou das vozes colaborativas
para dar sequéncia ao seu processo de mobilidade. Com o propoésito de ampliar a nossa
discussdo, corroboramos a perspectiva de Magalhdes e Oliveira (2016), no cenario da
argumentagdo com vistas a colaboracdo: “(...) a argumentacdo na acdo compartilhada entre
sujeitos com interesses comuns, com a finalidade de desenvolver a negociacao, a reflexéo e o
redimensionamento da agdo docente”. (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, p. 208). O nosso
aspecto fulcral é a elaboracdo colaborativa do plano de aula. O redimensionamento docente
ndo € aspecto focal para os nossos estudos. Contudo, propor mobilidade discente é assumir a

posicdo da préatica transformada para nés também.

Na sequéncia, apresentamos duas figuras sobre os planos de aula de Millena, segunda

AES focal para esta pesquisa.
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Figura 16 — Plano de aula em 12 vers&o, elaborado por Millena em 07/11/2016
FACULDADELUSO-BRASILEIRA Z&

UMNOVOCONCEITODEENSINO
FACULDADE LUSO-BRASILEIRA- FALUB
DEPARTAMENTO DE LETRAS
AutorizadapelaPortariadoMECn®1.321/2001

Pan de Clase

| Fecha: 07/11/2016

|

Contenido: Estilo Indirecto : P
l
f

| Duracion:2 clases '

|
= — ey : =
| Nivel: VI

i
Obijetivo: Practicar el estilo indirecto. 1

Metodologia: Mostrar un video bien explicativo con charlas sobre el estilo indirecto.

Recursos: ordenador con proyector para la presentacion.

Evaluacion: La evaluacion sera por medio de una actividad de impresion.

: Referencias:http://www.bomespanhol.com. br/gramatica/modos-tempos- l
5 verbais/estilo-indirecto. ‘
| https://www.youtube.com/watch?v=WOQXIIpofrAQ

Fonte: Produzido pela aluna.

A andlise dos planos de aula em primeira e em segunda versao da aluna estagiaria 2
mostra-nos uma consideravel mobilidade entre as versdes. No plano de aula 1, discutimos
sobre 0s aspectos enunciativos ainda centrados na concep¢do da instrumentalizacdo técnica
(PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 37), centrados mais na constitui¢cdo do plano como documento a
ser elaborado e apresentado a PP e a PC. Essa concep¢ao nao representa um entrave para 0s

nossos estudos, antes um elemento que favorece a mediagdo da argumentacdo colaborativa.
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Duas categorias apresentadas por Magalhdes e Oliveira (2016) colaboracdo e contradicdo,
respaldam as nossas discussoes: “A categoria Contradi¢do ¢ a base da dialética marxista, (...)
para 0 marxismo, a categoria que melhor possibilita compreender a sociedade e, nela todo o
universo do trabalho e da atividade humanos (...)” (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, p.
209). Aqui nos interessa especialmente o que Magalhdes e Oliveira (2016) apontam: “as
relagdes com o mundo e com os outros homens sdo produzidas em seu devir, no universo das
contradi¢des, o que, como vemos, enfoca o movimento da organizacdo argumentativa”. O
movimento dialético da organizacdo argumentativa na elaboracdo colaborativa do plano de
aula ndo esta isento desses momentos de contradi¢do e conflitos, pois as vozes inseridas no
processo da elaboracdo do plano de aula revisitam pontos de vistas e, muitas vezes, 0s
reformulam. Leitdo e Damianovic (2011, p. 147) afirma que “(...) é possivel dizer que o ponto
de vista confrontado ndo mais serd ‘o mesmo’. Ainda que reafirmado ao final da
argumentacdo, tera passado por um processo de exame e avaliacdo (revisdo e perspectiva)
fundamental a construcéo do conhecimento”. Nessa dire¢do, nos importa conhecer e participar
desse movimento de idas e vindas do pensamento e da revisitacdo de pontos de vistas do

discente para a promocao da sua mobilidade.

Assim como o fizemos com André, apds a leitura e as consideracdes realizadas sobre o
plano de aula 1 de Millena, também realizamos encontros de orientagdo com a discente. A

seguir apresentamos um excerto do audio 1.

Excerto 5 — Audio 1 (Reflexdo critico-colaborativa com Millena).

17. Témara Boa noite, Millena! Tudo certinho contigo? Li o teu plano em primeira versao.
Gostaria que me falasses um pouco sobre como foi elabora-lo. Que tal?

18. Millena Oi, professora. Tudo bem. Néo tive muitas dificuldades para fazer o plano de
aula. Dei uma olhada na unidade didatica 1 e tentei, a partir das propostas que
vocé apresenta nela, desenvolver o plano.

19. Tamara Vale. Vocé usou outras referéncias além da Unidade Didéatica 1?

20. Millena Ah, sim. Pesquisei um site na internet sobre gramética e também um video sobre
o estilo indireto.

21. Témara Interessante... Vocé considera que o trabalho com temas gramaticais durante toda
a aula pode atrair a atencdo dos alunos?

22.  Millena ((Siléncio inicial)). Acho que ndo muito, mas precisamos ensinar gramatica, ndo
6?
23. Tamara Certamente, minha querida, sem davida. Vocé cré que motivariamos mais 0s

meninos se colocassemos a gramatica contextualizada com outros temas do dia-a-
dia deles?

24. Millena ((Mais um momento de pausa...)) Pode ser. A professora Franssinete esta
organizando um festival de gastronomia no NEL e eu poderia refazer o plano com
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temas sobre os alimentos! O que a senhora acha?

25. Tamara Gente, Millena! Fantastico! Manos a labora. Vamos reelaborar o plano de aula e
... Rumo a segunda verséo!

Na analise do excerto acima, observamos, na fala 18 (“Oi, professora, tudo bem. N&o
tive muitas dificuldades para fazer o plano de aula. Dei uma olhada na unidade didatica 1 e
tentei, a partir das propostas que vocé apresenta nela, desenvolver o plano”), que Millena faz
alusdo a Unidade Didatica 1 e, na fala 20 (“Ah, sim. Pesquisei um site na internet sobre
graméatica e também um video sobre o estilo indireto.”), sinaliza que utilizou outras
referéncias também. Consideramos esse aspecto da expansdo das referéncias bastante
positivo, pois mostra que a discente se preocupa em elaborar o seu plano de forma mais
coerente a realidade dos temas abordados e consciente de que necessita dar maior

credibilidade tedrico-metodoldgica ao documento.

Consideramos como relevante, nesse contexto da interacdo Tamara—Millena, o aspecto
da argumentagdo e da colaboragdo. Vale ressaltar que “a organizagao argumentativa da
linguagem configura-se em um processo de articulacdo com vistas a constituicdo critica da
consciéncia humana”. (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, p. 215). A organizagio
argumentativa em Millena (22: “Acho que ndo muito, mas precisamos ensinar gramatica, nao
€?”) e em Tamara (23: “Certamente, minha querida, sem divida. VVocé cré que motivariamos
mais 0s meninos se colocassemos a gramatica contextualizada com outros temas do dia a dia
deles?”) denota a construcdo dessa criticidade que a argumentacdo colaborativa viabiliza e
abre caminho a mobilidade da discente focal.

Na intervencdo de Millena (24: “Pode ser. A professora Franssinete esta organizando
um festival de gastronomia no NEL e eu poderia refazer o plano com temas sobre o0s
alimentos! O que a senhora acha?”), podemos reconhecer também o quadro de referéncia
critico (LIBERALI et al., 2016, p. 45), porque ela para, reflete, estranha, indaga e acolhe a
proposta da reelaboracdo do plano de aula em 22 versdo. Chegamos a essa conclusao a partir
da prética situada da aluna estagiéria focal, que se expande a partir da instrucdo explicita e
transita pelo quadro de referéncia critica até alcancar a pratica situada na reelaboracédo do

plano de aula que Millena fez para a etapa do plano em segunda versao.

Na sequéncia da argumentacdo, Millena reelabora o plano de aula, agora em segunda versao.

A seqguir, apresentamos a Figura 17 com a reelaboracao.
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Figura 17 — Plano de aula em 2? versao, elaborado por Millena em 05/12/2016

NUCLEO DE IDIOMAS: JOAO CAVALCANTE PETRIBU
CURSO. ESPANHOL

CARGA HORARIA: 2H

ANO: 2015

Contenido: Alimentacion

OBJETIVO GERAL: Trabajar los alimentos identificando y clasificando los mismos como Buenos
© malos para la salud.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Estudiar el vocabulario de algunas palabras referentes a las comidas;

Hacer un repaso sobre la alimentacién Y sSu importancia;

Relacionar imagenes de alimentos a su respectivo nombre;

Desarrollar la comprensién visual y escrita;

Clasificar los alimentos de acuerdo con su funcién en el organismo: Buenos o malos;
Trabajar la comprensién auditiva;

Evaluar las informaciones nutricionales presentes en algunos alimentos;

LN I I I T ']

METODOLOGIA:

1- Sera hecho un repaso de los nombres de algunas comidas a través de presentaciones de
imagenes correspondientes a las mismas a través del juego del memoria dénde los
alumnos tendran que identificarlos y clasificar los mismos como buenos o malos para la

salud;

2- En seguida cada alumnce ira recibir una fotocopia con la letra de la cancidn: El cheff
Saverio, incompleta oir la misma y en pareas identificar cuales son las palabras referentes
a comidas que aparecen en la cancién, cada fotocopia estara con huecos para que los
estudiantes completen con las palabras que faltan;

3- Sera hecha la correccién de la actividad anterior Yy cantaremos la cancioén;

4- Los alumnos seran invitados a participar de un dia de cheff dénde iran hacer brigaderos
identificando los ingredientes y las informaciones nutricionales de cada uno;

EVALUACION:

Sera hecha a traveés de la participacion y interaccion de los alumnos en las actividades
propuestas y también a través de la oralidad de cada uno sobre la clase

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

www.espanhol.com. br/comidas

Fonte: Produzido pela aluna.

Na versdo 2, notamos que a mobilidade de Millena ja se mostra, porque o plano de
aula avanca, principalmente nos aspectos discursivos, saindo, entdo, do nivel estanque,
parado, isolado, para o nivel mais discursivo. Inclusive, o formato do plano também se
transforma para além das grades. A transformacédo observada no plano de aula 2 de Millena
representa o indicio do novo, do revisitado, como afirma Ryckebusch (2016 apud LIBERALI
et al., 2016), sobre a importancia da colaboracdo critica para a producdo do conhecimento:
“(...), € essencial o questionamento, que promove a negocia¢do, a parceria, o dialogo, a
responsabilizacdo, a confianga mutua, o respeito e a escuta a fala do outro, abrindo espaco
para a criatividade — a cria¢ao do novo”. (RYCKEBUSCH, 2016, p. 115 apud LIBERALI et
al., 2016).

Agora as secOes estdo dispostas de uma forma que possibilita mais o dialogo entre

elas. Podemos verificar, em um dos objetivos proposto pela discente (“Estudiar el
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vocabulario de algunas palabras referentes a la comida™®

), 0 trabalho centrado na
construcdo do conhecimento na perspectiva dos sentidos e significados com fins aos
resultados. (LIBERALI, 2009, p. 11-12). Observamos, na se¢do discursiva Metodologia, o
didlogo que a aluna estagiaria focal Millena propde com ela mesma e com as demais vozes:
“Los alunos seran invitados a participar de un dia de chef donde irdn hacer brigaderos
identificando los ingredientes y las informaciones nutricionales de cada uno”*. A atividade
que Millena propde aos AEC ressalta que a reelaboracdo do plano em segunda versdo

viabiliza a expansdo do conhecimento discente e avanga para a mobilidade.

Percebemos que a mobilidade da discente ja se faz mais presente quando ela propde
aos alunos do nivel 2 do NEL da escola focal, no plano 2, uma reflexdo sobre os alimentos
que sdo considerados saudaveis e os que sdo nocivos a saide humana: “Sera hecho un repaso
de los nombres de algunas comidas a través de la presentacion de imagenes correspondientes
a las mismas a través del juego de la memoria, donde los alunos tendran que identificarlos y
classificar los mismos como buenos o malos para la salud”?’. Nessa direcéo, percebemos as
“implicagdes da organizacdo discursiva na producdo do conhecimento” (RYCKEBUSCH,
2016, p. 116 apud LIBERALI et al., 2016). As diferentes vozes aparecem e sdo ouvidas. Com
essa proposta, a aluna estagiaria Millena espera consolidar a aprendizagem dos alimentos dos
seus alunos e nos esperamos que haja mobilidade também para os alunos da escola focal
Trotamundos, uma vez que esses alunos focais da PC Franssinete poderiam repensar suas

dietas e fazerem escolhas mais informadas para a sua alimentacdo diéria.

Ao discutirmos a analise dos dados, podemos conferir a mobilidade de André e
Millena na elaboracdo colaborativa dos planos de aulas. Encontramos, nesse sentido, pelo
menos trés dos quatro elementos fulcrais da Pedagogia dos Multiletramentos na elaboracao
colaborativa dos planos de aula dos AES focais, a saber: a préatica situada, a instrucdo
explicita e a préatica transformada dos seus alunos da turma focal da escola campo de estégio.
Ainda percebemos como a concepcao de estagio na perspectiva pratica e técnica é reverberada
na elaboracdo do plano de aula em primeira versdo. Contudo, a partir da elaboracdo da
segunda versdo, ja € possivel identificar os aspectos que marcam a mobilidade dos discentes

por meio da colaboracdo e da argumentacao critico-reflexiva, a saber: i) a préatica situada; ii) a

18 «Estudar vocabulério referente 4 comida”. Traducdo nossa.

19 «Os alunos serdo convidados a participar de um dia de chef e fardo brigadeiros, identificando os ingredientes e
as informagdes nutricionais de cada um”. Traducdo nossa.

% «Sera realizada uma revisdo dos nomes de algumas comidas através da apresentagio de imagens
correspondentes as mesmas, por meio do jogo da memédria, e deverdo identificar e classificar esses alimentos em
bons ou maus para a saide”. Tradugdo nossa.
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instrucdo explicita; iii) o quadro de referéncia critico e iv) a prética transformada. (LIBERALI
etal., 2016, p. 45).

Pelas andlises realizadas, concluimos que a elaboragdo colaborativa do plano de aula
de lingua espanhola na etapa da regéncia da disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo,
em duas versdes, viabiliza a mobilidade discente. Os sentidos e significados mobilizados a
partir do trabalho com a argumentacdo colaborativa nos planos de aula organiza
dialogicamente a linguagem e, para corroborar a nossa perspectiva, nos alinhamos ao
pensamento de Magalhdes e Oliveira (2016, p. 215), quando afirmam que: “a organizagao
argumentativa da linguagem configura-se em um processo de articulagdo com vistas a
constitui¢do critica da consciéncia humana”. Vislumbramos, assim, que a organizagdo
argumentativa do plano de aula em primeira e, posteriormente, em segunda versao, propiciam

uma consciéncia transformadora e critica da mobilidade dos discentes focais.

Na perspectiva da mobilidade discente dos AES focais, mobilizamos a andlise e
discusséo do IV Férum GEACLE, ocorrido na FALUB, em Carpina-PE, no dia 31 de outubro
de 2016.

Os AES focais André e Millena, ap0s a etapa de regéncia de aulas, participaram do 1V
Forum GEACLE. Selecionamos dois excertos para analisar a mobilidade discente dos

estagiarios focais na apresentacéo do forum.

A seguir, apresentamos o audio da aula/orientagdo poOs-regéncia para a elaboracéo da

apresentacdo dos discentes no IV Férum GEACLE.

Excerto 6 — Audio da aula/orientacdo pos-regéncia com os alunos estagiarios focais André e
Millena (03/10/16).

26. Tamara Hola, ¢qué tal? Tudo bem gente? Entdo, como foi a aula de vocés? Tudo
certinho? O gue vocés consideram positivo e o0 que ndo, por qué?

27. Millena  Hola, professora! Tudo bem agora, porque estamos aliviados ((risos)).

28.  André ((Risos)). Eu quase enfarto antes de comecar a aula e até um pouco depois que
comecou eu ainda estava temblando® ((mais risos)).

29. Témara Natural. Ficamos assim mesmo. Depois vai chegando um calorzinho bom e tudo
vai se organizando. Mas vamos 14, contem-me tudo con pelos y sefiales®.
((Ris0s)).

30. Millena Eu também fiquei um pouco nervosa, mas depois foi passando e eu me envolvi
tanto que acabei esquecendo que estava nervosa ((risos)). Eu acho que a aula foi
boa, porque os alunos se interessaram pelos nomes e forma de fazer as comidas

2 «“tremendo”. Tradug&o nossa.
22 «“Nos minimos detalhes”. Tradugio nossa.
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em espanhol. Eles estdo organizando um festival gastrondmico com a professora
Franssinete. A atividade de um dia de chef foi muito legal. Preparamos
brigadeiros e foi uma festa. O que mais gosto la no NEL € o apoio da professora.
Ela nos orienta muito também.

31. André E verdade! No dia da minha aula, ela me ajudou muito. Eu estava t0 nervoso
que quase ndo conseguia comegar... Eu trabalhei a musica Darte un beso. Eu
percebi uma coisa, professora. Quando comecei com a atividade para completar
0s espacos em branco, os alunos fizeram relativamente bem. Depois, quando dei
a ideia de cantar todo mundo, guase que eles ndo paravam mais. Temos que ter
muita atencdo para a aula ndo virar uma bagunca ((risos)).

32.  Millena  Oxe, e a minha entdo ((risos)), depois do brigadeiro pronto... Danou-se que foi
dificil concluir ((mais risos)). Mas deu tudo certo.

33. Tamara Que noticias maravilhosas, gente! Fico muito feliz e Franssinete me informou
que vocds foram muito bem nas regéncias. jEnhorabuena!”® Tenho uma
proposta para vocés...O que vocés acham de apresentar essas experiéncias de
aula no proximo Forum GEACLE? Sera no final deste més, na ultima segunda-
feira, dia 31. Entdo, topam?!

34.  André Hum... Serd, professora? Falar pra o pessoal todo do 6° periodo e do 5°? Acho
que vou “travar” ((risos)).

35. Millena  Sei ndo, André. Talvez dé certo. A gente pode animar 0s outros colegas que
ainda vao passar pelo estagio...

36. Tamara Isso, Millena! Vamos la, André! Estamos juntos! VVocés poderdo ajudar muito os
outros colegas e eles também podem falar das impressGes que tiveram a partir do
relato das experiéncias de vocés! Entéo, ;tenemos un pacto?®

37. André e jSil! ((brincando a uma sé voz)).
Millena

38. Tamara Gracias, meus amores!

Tomamos como categorias de discussdo 0s quatro elementos da Pedagogia dos
Multiletramentos (LIBERALI et al., 2016, p. 45-46), que aqui marcamos mais uma vez: a
pratica situada; a instrucdo explicita; o quadro de referéncia critico, e a préatica transformada.
Mobilizamos essas categorias porque vislumbramos como elementos que dialogam bem no
sentido da viabilizagdo da mobilidade discente. No excerto acima, desde a pergunta da PP
Tamara, em 26 (“Hola, ¢qué tal? Tudo bem gente? Entdo, como foi a aula de vocés, tudo
certinho? O que vocés consideram positivo e 0 que ndo, por qué?”’), observamos o interesse da
PP pelos resultados das regéncias dos AES focais André e Millena.

A pratica situada considera as experiéncias dos estudantes, suas relagcBes socio-
culturais e afetivas e as suas relagfes identitarias. A partir das experiéncias relatadas pelos
AES em Millena (27: “Hola, professora! Tudo bem agora, porque estamos aliviados) e em

André (28: “Eu quase enfarto antes de comecar a aula e até um pouco depois que comegou eu

23 «parabéns!” Tradugdo nossa.
2 «“Temos um acordo?” Tradugo nossa.
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ainda estava temblando”), verificamos que a prética era inicialmente de medo e talvez até, de

um pouco de inseguranca.

Na sequéncia do didlogo, apo6s a escuta dos alunos pela PP Tamara (29: “Natural.
Ficamos assim mesmo. Depois vai chegando um calorzinho bom e tudo vai se organizando.
Mas vamos la, contem-me tudo con pelos y sefiales”), observamos que a pratica situada dos
alunos evolui para o quadro de referéncia critico, porque André e Millena tém a oportunidade
de refletir sobre a prépria préatica. Isso se verifica em Millena (na fala 30) e em André (na fala
31). Observamos que a narrativa de ambos transcorre de forma critico-reflexiva, viabilizando

assim a mobilidade discente.

Na sequéncia das nossas discussdes, ressaltamos a instrucéo explicita da PP (na fala 36
de Tamara: “Isso, Millena! Vamos 14, André! Estamos juntos! VVocés poderdo ajudar muito 0s
outros colegas e eles também podem falar das impress6es que tiveram a partir do relato das
experiéncias de vocés! Entdo, tenemos un pacto!”). Aqui encontramos, além da instrucdo
explicita, a argumentacdo critica da colaboracdo e um convite a mobilidade discente. A PP
Tamara os convida ao IV Forum GEACLE e esse € um salto que nos parece viabilizar a

pratica transformada dos AES focais.

Para situar melhor os nossos leitores no percurso dos movimentos da presente
pesquisa, informamos que, antes do IV Forum GEACLE, realizamos um encontro de
orientacdo com os AES, mas que ndo discutimos nesta Tese, porque ndo é objeto focal das

nossas analises.

Nesse cenario da pratica transformada a mobilidade discente, apresentamos o excerto
que representa a participacdo dos AES no IV Férum GEACLE: Elaboracdo Colaborativa de
Planos de Aula no Curso de Letras/Espanhol, realizado na FALUB no dia 31 de outubro de
2018.

Excerto 7 — Apresentacdo dos alunos estagiarios focais André e Millena no IV Férum GEACLE
(31/10/16)%.

39. Tamara Buenas noches/Boa noite! % (...) Nesta edicdo do GEACLE, temos a satisfacdo de
receber dois amigos, nossos parceiros na disciplina de Estagio Supervisionado
Colaborativo, Millena e André. Assim como vocés estdo se preparando ou 0s que
ja estdo realizando o estagio, eles passaram pelo mesmo processo e hoje estdo
aqui para nos contar um pouco sobre as suas experiéncias.

% Selecionamos, neste excerto, fragmentos de algumas falas dos alunos estagiarios focais durante a apresentacéo
do IX forum GEACLE. Néo repetiremos o relato na integra, porque ja o apresentamos no Excerto 6.

% Esclarecemos que os Féruns GEACLE sdo bilingues: em portugués e em espanhol. Esta é uma
instrumentalidade que a PP utiliza para deixar os estudantes mais a vontade e participativos.
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(...) Eu sempre imaginei que ndo conseguiria dar aulas no estagio, pensava que
era algo muito dificil de alcancar (...). No meu primeiro dia de aula, eu fiquei
muito nervosa, mas consegui dar a aula, principalmente com o apoio da
professora Franssinete, do NEL Trotamundos.

(...) A minha experiéncia foi parecida com a de Millena, porque também fiquei
nervoso, gente, mas é normal. Pouco tempo depois da aula iniciada, jA me sentia
mais calmo ((risos entre 0s presentes)).

Nos fizemos o plano de aula em duas versdes, antes de dar aula, no NEL, onde
estagiamos. Na primeira versao, os conteudos eram mais de gramética. Eu li um
pouco as duas unidades que a professora Tamara elaborou, mas nessa versdo 1 do
plano, ainda copiei algumas coisas do plano do livro de espanhol que a professora
Franssinete adota.

Eu também escrevi o plano em primeira versdo mais preocupado em ensinar
contelido gramatical. Nas aulas de orientacdo com a professora Tamara, fomos
discutindo sobre as necessidades dos alunos do basico 2, que foi a turma onde nos
estagiamos.

No encontro de orientacdo, a professora Tamara nos convidou a refletir sobre a
aula voltada para as tematicas da vida dos alunos, e foi entdo que tive a ideia de
dar uma aula sobre os alimentos, sobre as comidas em lingua espanhola, porque
eles estavam organizando um festival gastronémico. Refiz o plano de aula, entdo,
com essa tematica.

Eu observei que os alunos gostavam de cantar e refiz o plano. Foquei na oralidade
e na escrita. Trabalhei vocabulario através de uma musica, Darte un beso, de
Prince Royce. Foi bem legal, os alunos interagiram bem.

Eu trabalhei vocabulario também. Aproveitei a temdtica da aula sobre os
alimentos e organizamos uma atividade bem animada: um dia de chef. A proposta
era fazer brigadeiro e refletir sobre os ingredientes e outros alimentos se sdo bons
Ou maus para a saude.

Millena, eu estou curiosa para saber como foi que os alunos reagiram a proposta
de fazer brigadeiro na aula.

Quando eu apresentei a ideia, eles ficaram motivados e participaram bem. O
problema foi depois para concluir a aula. ((Risos entre os participantes)).

E vocé, André, como foi a tua aula com a musica?

“Rapaz”, apesar da faixa etaria da turma, jovens e adultos, a reagdo também foi
boa. Eles gostaram da musica, mas sé tiveram um pouco de dificuldade na hora
de ouvir e completar as lacunas.

No meu caso, notei que alguns alunos tiveram dificuldade com o vocabulario de
alguns ingredientes em espanhol.

Acho gue se tivesse dado aula com os contetidos da primeira versao do plano, ndo
teria sido tdo divertido.

Quando a gente elabora o primeiro plano, geralmente acha que ja estd bom, mas a
ideia de reelaborar, apesar de parecer cansativo, nos ajuda a dar uma aula melhor.

Concordo com Millena, mas no inicio eu confesso que ndo gostei muito da ideia
de refazer o meu plano, porgue achava que estava bom. S6 depois da versdo 2 e
da aula concluida, refleti como isso realmente pode nos ajudar nessa etapa do
estagio.
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27 p1 e P2 séo participantes na interlocugdo com os alunos estagiérios focais durante a apresentacéo deles no IV

Forum GEACLE.
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A partir da narrativa dos AES focais André e Millena, nos parece que a elaboracéo
colaborativa do plano de aula na etapa da regéncia do estagio supervisionado colaborativo em
lingua espanhola possibilita a mobilidade discente. Nesse sentido, encontramos ressonancia
no pensamento de Damianovic (2011, p. 295), quando afirma que: “é no compensar
colaborativo que a articulagdo entre praticas pode ser reconstruida pela linguagem em praticas
sociais como recurso de acdo, revisdo e reconstrucao do agir humano em novos papéis sociais
dentro do mundo”. Vislumbramos, assim, que a elaboracdo colaborativa do plano de aula
articula praticas reconstruidas a partir da argumentacao colaborativa entre a PP e os AES

focais.

Na fala de Millena (40: “Eu sempre imaginei que ndo conseguiria dar aulas no estagio,
pensava que era algo muito dificil de alcancar (...). No meu primeiro dia de aula eu fiquei
muito nervosa, mas consegui dar a aula, principalmente com o apoio da professora
Franssinete, do NEL Trotamundos™) e de André (41: “A minha experiéncia foi parecida com a
de Millena, porque também fiquei nervoso, gente, mas € normal. Pouco tempo depois da aula
iniciada, j& me sentia mais calmo”), verificamos que os alunos, por meio da sua préatica
situada (LIBERALI et al., 2016, p. 45), norteiam a sua reflexdo critica, desvelando uma
problematica comum (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, p. 210). A inseguranca ou mesmo
0 medo que 0s AES sentem na etapa da regéncia do estagio supervisionado é mais séria do

gue as vezes possamos enxergar.

Nessa perspectiva, de acolher e acalmar o medo dos nossos AES focais, é que nos
parece conveniente a participacdo deles no IX Férum GEACLE, e consideramos positivo o
aspecto de desvelar esse sentimento comum entre estagiarios — acreditamos que todos nds

algum dia ja sentimos esse medo.

Na formulacdo dos enunciados de André e de Millena, enderecados aos seus pares por
ocasido do IX GEACLE, vislumbramos uma possivel resposta a outros enunciados que
circulam na sociedade (BAKHTIN, 2000, p. 294). Esse aspecto situa os AES focais na
interlocucdo responsiva e participativa com 0s seus pares, porque sao sujeitos situados socio-
histrico-culturalmente, construindo e compartilhando, discutindo e reconstruindo saberes
socialmente postos para intervir criticamente no sentido do estagio supervisionado e promover

um estagio supervisionado colaborativo, no qual a mobilidade discente é focal.

Ainda nos reportando a pratica situada de Millena, na sua interlocucdo 42 (“Nos

fizemos o plano de aula em duas versdes, antes da de dar aula, no NEL onde estagiamos. Na
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primeira versao os contetudos eram mais de gramatica. Eu li um pouco as duas unidades que a
professora Tamara elaborou, mas nessa versao 1 do plano, ainda copiei algumas coisas do
plano do livro de espanhol que a professora Franssinete adota.”), e, depois, na interlocucao
43, de André (“Eu também escrevi o plano em primeira versdao mais preocupado em ensinar
contetdo gramatical. Nas aulas de orientacdo com a professora Tamara, fomos discutindo
sobre as necessidades dos alunos do basico 2, que foi a turma onde nds estagiamos”), temos a
organizacdo argumentativa da linguagem e, mais uma vez, a contradicdo como uma das
categorias que norteiam as nossas discussdes, no sentido da argumentacdo que desejamos ser

critica.

Respaldamos o nosso pensamento em Magalhdes e Oliveira (2016, p. 213), quando
afirmam que: “(...) no movimento de andlise da colaboracdo, a categoria contradi¢do nos
permite ver/pensar o social como espaco de atuacdo e como possibilidade de superar o
reducionismo de leitura desse social”. Relembremos que, no excerto 5, na interlocugédo 22, de
Millena, ela argumenta sobre o ensino de gramatica, dando indicios, observados no plano 1,
de que a sua aula seria mais focada nesse aspecto linguistico. Tanto Millena como André
viram, pensaram e atuaram socialmente para superar o reducionismo de uma aula centrada

apenas em um dos aspectos formais que constituem a lingua espanhola.

Na interlocucdo de Millena (44: “No encontro de orientacdo, a professora Tamara nos
convidou a refletir sobre a aula voltada para as tematicas da vida dos alunos e foi entdo que
tive a ideia de dar uma aula sobre os alimentos, sobre as comidas em lingua espanhola, porque
eles estavam organizando um festival gastronémico. Refiz o plano de aula, entdo com essa
tematica”) e, logo em seguida, na de André (45: “Eu observei que os alunos gostavam de
cantar e refiz o plano. Foquei na oralidade e na escrita. Trabalhei vocabulario através de uma
musica Darte un beso, de Prince Royce. Foi bem legal, os alunos interagiram bem”),
verificamos a inser¢do dos AES no quadro de referéncia critico (LIBERALI et al., 2016, p.
45), pois, ao refletirem criticamente sobre a elaboragdo do plano 1, eles se permitem, ao que
nos parece, refazé-los e evoluir a pratica transformada. A interlocucdo de Millena (46: “Eu
trabalhei vocabulario também. Aproveitei a tematica da aula sobre os alimentos e
organizamos uma atividade bem animada: um dia de chef. A proposta era fazer brigadeiro e
refletir sobre os ingredientes e outros alimentos se sdo bons ou maus para a satde”) evidencia
a pratica transformada da AES focal. Aqui observamos que ela reconduz a elaboracdo do
plano e, de modo reflexivo, incorpora uma nova pratica aos objetivos que ela mesma propde

no plano reelaborado.
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Consideramos pertinente inserir nas discussdes duas interlocugOes referentes a dois
participantes (alunos) do IV forum GEACLE, porque fortalecem o aspecto da organizacdo da
linguagem critica através da colaboracdo. Observamos, assim, o interesse desses alunos,
apesar de ndo serem focais nesta pesquisa, em saber como foram as aulas de André e de
Millena. Em P1 (47: “Millena, eu estou curiosa para saber como foi que os alunos reagiram a
proposta de fazer brigadeiro na aula.”) e em P2 (49: “E vocé, André, como foi a tua aula com
a musica?”), verificamos que a argumentacdo € tratada ndo como embate (LIBERALI et al.,
2016, p. 44), mas como uma forma possivel de revisitar pontos de vistas e transforma-los se
necessario. O querer saber, conhecer mais sobre a regéncia de aula dos AES focais, por parte
de outros AES ou futuros estagiarios, assinala a possibilidade de praticas situadas ja existentes

ou vindouras na perspectiva da colaboracéo critico-reflexiva.

No cenario da reflexdo critica, encontramos em Millena (53: “Quando a gente elabora
o primeiro plano, geralmente acha que ja esta bom, mas a ideia de reelaborar, apesar de
parecer cansativo, nos ajuda a dar uma aula melhor.”) e em André (54: “Concordo com
Millena, mas no inicio eu confesso que ndo gostei muito da ideia de refazer o meu plano,
porgue achava que estava bom. S depois que versdo 2 e da aula concluida, refleti como isso
realmente pode nos ajudar nessa etapa do estagio.”) passagens que corroboram a perspectiva
da Pedagogia dos Multiletramentos nos seus quatro elementos fulcrais, como ja discorremos
anteriormente, no excerto 6. Sao elementos que sinalizam que a elaboracdo colaborativa dos
planos de aula na etapa da regéncia do estagio supervisionado em lingua espanhola, e que

viabilizam a mobilidade discente.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS: SOMOS PROFESSORES E QUEREMOS
CONTINUAR SENDO!

Nesta secdo apresentamos as reflexdes finais que decorrem dos estudos
desenvolvidos na presente Tese. Discorreremos sobre a importancia e os achados da
pesquisa, das contribuicdes para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola,
especificamente no trabalho com a disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo.
Apontaremos, ainda, possiveis os desdobramentos e as limitacdes observadas, e

proporemos encaminhamentos para futuros estudos.

Os avancos e as transformacfes decorrentes dessa pesquisa fazem-nos refletir
criticamente sobre a elaboragdo colaborativa do plano de aula como possibilidade norteadora
de uma abordagem tedrico-metodoldgica na formacdo de professores para fomentar a
mobilidade discente, respaldados pela perspectiva da colaboragcdo. Nesse cenério, “a
colaboracdo nas relagcbes surge, assim, como possibilitadora de um movimento de
mutualidade reciproca na compreensdo de si, do outro, do contexto particular e geral, do
mundo (..)”. (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016, p. 210-211). Nessa direcdo é que
desenvolvemos a presente Tese, no desejo de participarmos do processo de despertar de
consciéncias “sobre a propria pratica e a do outro (...), aliada ao aprofundamento prético,
tedrico e critico da realidade (MALHAES; OLIVEIRA, 2016, p. 211). Esse despertar e voo é

nosso também, mas, focalmente, eles representam a mobilidade discente.

Conforme destacamos na Introducdo desta pesquisa, 0 nosso objetivo é a elaboracéo
do plano de aula com base na colaboracdo critica para a formacdo critico-colaborativa
(MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016) discente de Lingua Espanhola, na disciplina Estagio
Supervisionado Colaborativo. Apoiados pelos aspectos norteadores da Argumentacao
Colaborativa e da mobilidade discente, nos propusemos a desenvolver a presente Tese, sobre
cujos desdobramentos discorreremos no final destas reflexdes finais. O carater da PCCol traz-
nos um novo olhar sobre as possibilidades que a disciplina Estagio Supervisionado

Colaborativo viabiliza ao processo das praticas de estagio na etapa da regéncia de aulas.

Ao longo das interlocucfes propostas pela presente pesquisa, no Capitulo 1 da
Fundamentacdo Teorica, iniciamos a discussdo com vistas a responder as perguntas de
pesquisa: O Estagio Supervisionado Colaborativo proporciona a mobilidade do aluno
estagiario? Se sim, como? Se nao, por que?

Para responder as perguntas propostas, recorremos ao arcabouco tedrico da presente

investigacdo e mobilizamos conceitos da Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2003;
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MOITA LOPES, 2006), da Teoria da Atividade Sdcio-Historico-Cultural (VYGOTSKY,
2005; LIBERALLI, 2009), da Argumentacdo Colaborativa, da Pedagogia dos Multiletramentos
e da mobilidade discente (LIBERALI et al., 2016). Também recorremos a algumas
concepgoes sobre estagio supervisionado (PIMENTA,; LIMA 2011, p. 34), sobre colaboragdo
(LEITAO; DAMIANOVIC, 2011) e sobre a Pesquisa Critica de Colaboracio
(MAGALHAES; OLIVEIRA, 2016), apenas para situar um pouco o nosso respaldo tedrico.
Os referenciais teoricos utilizados nos nossos estudos nos levaram a realizar relevantes
reflexdes e, posteriormente, a tecer consideracdes que, respaldadas por esse constructo
tedrico, sinalizam o quanto ainda necessitamos pesquisar € nos apoiar nessas relevantes
contribuigOes das teorias postas e subjacentes a essas aqui apresentadas. Acreditamos, assim,

gue, nesse cenario, respondemos as perguntas de pesquisa positivamente.

Na secdo da Metodologia, discorremos sobre o contexto de producdo e coleta dos
dados de pesquisa, sobre os colaboradores e sobre o seu entorno de atuacdo docente e
discente, a saber: a PP, a PC e os dois AES focais. Apresentamos as Unidades Didaticas 1 e 2,
trabalho autoral da PP e os planos de aula elaborados de forma colaborativa em duas versoes.

Na secdo da Metodologia, apresentamos ainda o nascimento do grupo de estudos
GEACLE, sediado na FALUB e coordenado pela PP.

Na secdo da Analise e Discussdo dos Dados, discutimos excertos das unidades
didaticas 1 e 2, analisamos e discutimos ainda alguns excertos dos encontros de orientacdo da

PP com os AES focais e os planos de aula em primeira e em segunda versdes dos AES.

Corroboramos o pensamento de Pimenta e Lima (2011, p. 13), quando afirmam que:
“a transformacdo da pratica do professor decorre da ampliacdo de sua consciéncia critica
sobre essa mesma pratica”. A pratica discutida nos nossos estudos é a discente. Contudo, nos
parece que ndo haveria coeréncia entre as agoes colaborativas tdo intimamente entrelacadas,

se a direcdo do horizonte da palavra fosse bifurcada.

A partir da discussdo dos dados, verificamos que a organizagdo argumentativa da
linguagem na perspectiva da colaboracdo critico-reflexiva viabiliza o ensino-aprendizagem da
lingua espanhola de forma ressignificada. Os quatro elementos da Pedagogia dos
Multiletramentos foram vetores relevantes para os desdobramentos desta pesquisa.
Observamos, na interlocugdo dos AES focais, 0 seu reposicionamento social construido desde
a sua pratica situada, passando pela instrucdo explicita da PP, ao quadro de referéncia critica,

culminando com a préatica transformada dos AES focais no IV Férum GEACLE.
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Nesse percurso, algumas dificuldades foram sendo descortinadas, discutidas e
avaliadas. Destacamos, nesse sentido, as concepcdes de alguns AES na perspectiva apenas da
pratica como instrumentalizacdo técnica, gerando pensamentos como o da AES Diana, que
dizia compreender a disciplina de estagio supervisionado como algo sem sentido para ela,
pois os alunos so precisavam preencher os formularios e entregar a pasta de estagio no final
do semestre aos professores. Outra dificuldade averiguada por nés é a duracdo do processo de
Estagio Supervisionado Colaborativo no curso de Letras/Espanhol da Instituicdo na qual a PP
atua. Sao duas etapas, observacéo e regéncia, em apenas um semestre letivo. Tais dificuldades
reverberam, a partir do nosso olhar, a necessidade que demandara novas incursdes de pesquisa
e de intervencdo pedagogica.

Somos ativistas pedagdgicos e queremos continuar atuando na militdncia docente,
fortalecidos pela argumentacdo e pelos processos critico-colaborativos para fomentar a
mobilidade discente. Desejamos que 0s nossos estudos sejam reverberados em pesquisas do
devir discente e que assim possamos aprender a aprender e aprender a ensinar aos nossos AES
a sair do casulo e alcarmos lindos e significativos voos reunidos as abelhas, polinizando

outros jardins.

v‘@Qp""c

i

lHustracéo 4: Clara Vieira/2017. Do casulo ao voo.
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APENDICE A —Ementa da Disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola antes da pesquisa

Ementa da Disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola — antes da pesquisa

Metodologia do Ensino da Lingua Espanhola (ESTAGIO VI)

Ementa: Linguistica aplicada ao ensino do Espanhol. Elaboracdo de planos de ensino;
avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo de livros didaticos e paradidaticos. Execucdo de

atividades proprias a docéncia de lingua espanhola.

Bibliografia Bésica:

APARICIO BURGOS, José Antonio. Textos narrativos para la clase de espafiol. Practicas
de comprension escrita. Brasilia, Ed. Consejeria de Educacion de la Embajada de
Espafia, 1999.

Bibliografia Complementar:

ALONSO, Encina. Como ser profesor/a y seguir siéndolo? Madrid, Ed. Edelsa, 1994.

BELLO, P. y otros. Didactica de las segundas lenguas. Estratégias y recursos basicos.
Madrid, Santillana, 1990.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes y otros. Manual de orientacdo de estagio
supervisionado.S. Paulo: Pioneira, 1998.

GARCIA SANTA CECILIA, Alvaro. El curriculo de espafiol como lengua extranjera.
Madrid, Edelsa, 1995.

IGLESIAS CASAL, lIsabel y PRIETO GRANDE, Maria. Hagan juego! Actividades y

recursos ludicos para la ensefianza del Espafiol.Madrid, Edinumen, 1998.
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APENDICE B — Ementa da Disciplina Estagio Supervisionado Colaborativo em Lingua Espanhola -
depois da pesquisa

Estagio Supervisionado Colaborativo em Lingua Espanhola

Metodologia do Ensino da Lingua Espanhola (ESTAGIO V1)

Ementa: Linguistica Aplicada ao ensino do Espanhol. Elaboracdo de planos de aula colaborativos;
avaliacdo da aprendizagem; avaliacdo de livros didaticos. Execucdo de atividades préprias a docéncia

de lingua espanhola (Observacédo e Regéncia).

Carga horéria: 120 h/a.

Objetivo Geral:

« Refletir sobre a pratica da docéncia em lingua espanhola e as metodologias utilizadas na aquisicao de

segunda lingua.

Objetivos Especificos:

» Elaborar planos de aula de forma colaborativa na etapa da regéncia com a participacdo dos agentes
do processo, a saber: i) professora orientadora da Disciplina; ii) alunos estagiarios; iii) professores

colaboradores das escolas campo de estagio.

 Organizar e participar dos foruns GEACLE e de outros foruns existentes na IES, com vistas a

discutir sobre as questfes pertinentes ao Estagio Supervisionado Colaborativo.

* Desenvolver estudos tedricos-metodoldgicos na perspectiva da Linguistica Aplicada, da Teoria da
Atividade Socio-Historico-Cultural (TASHC) e da Pedagogia dos Multiletramentos, capazes de
oferecer ao futuro profissional/professor, condicdes efetivas para que ponha em pratica na sala de aula

0s métodos e teorias estudados.

Bibliografia Basica:

DAMIANOVIC, M.C.; MATEUS, E.; LIBERALLI, F.C. (Orgs.) A Teoria da Atividade Sécio-
Histdrico-Cultural e a escola: recriando realidades sociais. Campinas, SP: Pontes Editores,
2012.

DAMIANOVIC, M.C.; LEITAO, S. (Orgs.) Argumentacdo na Escola: o conhecimento em
construcdo. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011.

LIBERALLI, F. C. et al. (Orgs.). Argumentac@o em Contexto escolar: Relatos de Pesquisa.
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Campinas, SP: Pontes Editores, 2016.

LIBERALLI, F. C.; MATEUS, E.; DAMIANOVIC, M. C. (Orgs.). A teoria da atividade socio-
histérico-cultural e a escola: recriando realidades sociais. Campinas, SP: Pontes Editores,
2012.

MEDRADO, B. P; REICHMANN, C. L. (Orgs.). Projetos e Préticas na Formacao de

Professores de Lingua Inglesa. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2012.
PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo, SP: Cortez Editora, 2011.

RICHARDS, C. J.; LOCKHART, C. Estratégias de reflexion sobre la ensefianza de idiomas.
Madrid: Cambridge University Press, 1998.

Bibliografia Complementar:

ALONSO, Encina. Como ser profesor/a y seguir siéndolo? Madrid, Ed. Edelsa, 1994.

APARICIO BURGOS, José Antonio. Textos narrativos para la clase de espafol. Practicas de
comprension escrita. Brasilia, Ed. Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia, 1999.

BELLO, P. y otros. Didactica de las segundas lenguas. Estratégias y recursos basicos. Madrid,
Santillana, 1990.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes y otros. Manual de orientagdo de estagio supervisionado. S.
Paulo: Pioneira, 1998.

GARCIA SANTA CECILIA, Alvaro. El curriculo de espafiol como lengua extranjera. Madrid,
Edelsa, 1995.

IGLESIAS CASAL, Isabel y PRIETO GRANDE, Maria. Hagan juego! Actividades y recursos ladicos
para la ensefianza del espafiol. Madrid, Edinumen, 1998.

NUNAN, D. El disefio de tareas para la clase comunicativa. Traduccion de Maria Gonzalez Davies.
Madrid: Cambridge University Press, 1989.
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APENDICE C — Unidades didaticas
UNIDADE 1

planific

Imagen tomada de: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
Accedido en: 15/08/2015

Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos?

¢,Como lo hacemos? — Unidad 1

iAl debate!

iReflexionemos para construir el camino!
10. Desde tu opinion, ¢,qué es un plan de clase?
f.  Un documento para ensefiar al coordinador ( )
g. Un guion para orientar tus actividades de clase ( )
h. Una guia didactica que justifica tus reflexiones y los cambios ( )
i. Un planteamiento pensado para garantizar las acciones didacticas
coherentes con los objetivos de la clase y del curso. ( )
j. otros ()

11. Reflexiona acerca este razonamiento de Wong-Filmore (1985, p.23):

La manera en que las clases se organizan, asi
como los pasos que se siguen en la instruccion, determinan
notablemente la naturaleza del lenguaje que los alumnos

escuchan y usan en el aula...Dos conjuntos de caracteristicas


http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
file:///C:/../../../../Library/Containers/com.apple.mail/Data/Library/Mail Downloads/Unidades Did%E1ticas, DI%D4GO, 2016/La Planificaci%F3n Colaborativa de Clases de Espa%F1ol Unid. 2 1%AA versi%F3n.docx
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parecen distinguir las clases que funcionan de las que no. El
primer conjunto se relaciona con la forma en que las clases se
estructuran u organizan la instruccion, el segundo con la

manera en que se usa el lenguaje en la clase.

c. ¢Estés de acuerdo con este razonamiento? ¢ Por qué?

d. ¢Agregarias otros conjuntos de caracteristicas de una buena clase?

¢, Cuales?

12.¢Ya has elaborado un plan de clase? ¢Como te has salido? ¢Como estaba
organizado? ¢ Cual era su contenido?

13.Por si acaso nunca has hecho un plan de clase, posiblemente ya has visto
alguno. ¢Como estaba organizado? ¢Quién lo planteaba? ¢Qué
informaciones lo componian? jAnimate! jCuéntanosl|o!

14.Investiga y trae a clase un plan de clase al que te ha llamado la atencion por

algun aspecto en su composicion y luego lo analizaremos.

iAl debate!

15.Asiste  alvisionado:Como se  planifican las clases, disponible

enhttps://www.youtube.com/watch?v=cdpgAtjcmls, y luego discuteselo con tus

compaferos/as de clase bajo el planteamiento de la siguiente tabla:

Importancia del Plan | Contenido Tus argumentos

de Clase



https://www.youtube.com/watch?v=cdpqAtjcm1s
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g. Es unvideo que trata de una vision de ensefianza tradicional. ( )
Esta bien explicado y es pertinente a la modernidad. ( )
I. Hace falta contemplar la planificacion de tareas y proyectos. ( )

j- El visionado examina criticamente o enriquece la vision de mundo sea por
la diversidad de enfrentamientos, por los comentarios, sea por la
argumentacion que posibilita al que lo asiste (LIBERALI, 2014). ( )

k. En el plano organizacional, el visionado sefiala la secuencia de apertura,

desarrollo y cierre de la clase(LIBERALI, 2014). ( )
l. Otros. ()

iA construir nuestro plan de clase!

16. Reflexiona sobreel contexto de la escuela/colegio y de los grupos a los que
impartiras tus clases en las practicas supervisadas. A continuacién te
presentamos un guién y un modelo de plan de clase para que los tengas en
cuenta:

k. Colegio estatal con grupos del fundamental 2 al tercer afio de la

secundaria.
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|. Tu primera clase sera para el grupo del nono afio (para adolescentes

desde los 14 a los 16 afios).
m. La duracién de las clases es de cincuenta minutos.

n. El aula es amplio, pero no dispone de herramientas tecnoldgicas (hay la

pizarra, los pupitres y la mesa del profesor

0. Eltema de la clase sera Saludos, presentaciones y despedidas.

Propuesta de Planificacion

Tema de | Objetivos @ Contenidos: Procedimientos | Recursos | Evaluacién @ Referencias
la clase a. De lalengua bibliogréaficas
b. Socioculturale
S

c. Estratégicos

17.¢Qué te parece ese modelo? Razona tu respuesta

18.¢Te animas a disefiar un plan de clase? Vamos a hacerlo entre todos, ¢qué

te parece?
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iAnimo! jA la proxima Unidad!

UNIDADE 2

S— . >> N
planificaccion

-

<
—, é _— ﬁ/
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Imagen tomada de: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
Accedido en: 15/08/2015

Un Plan de Clase: ¢Por qué lo planificamos? ¢Para quién lo elaboramos?

¢, Como lo hacemos? — Unidad 2

iReflexionemos para construir el camino!

iAl debate!

2. En la Unidad Didactica 1 hemos estudiado algunos aspectos conceptuales

sobre el Plan de Clase. Ahora, vamos a construir los nuestros. ¢ Te animas?


http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=217928
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iA construir nuestro plan de clase!

3. A continuacién encontrards algunos modelos de Planificacion de Clase.
Analizalos y sefiala su visién de ensefianza, es decir, si es un modelo basado
en el Estructuralismo; o bien es el Enfoque por Tareas o el Enfoque

Comunicativo de ensefianza de lenguas.

INSTITUCION EDUCATIVA SAN RAFAEL GRADO PRIMERO
PLAN DE AREA INFORMATICA PRIMER PERIODO

LOGROS INDICADORES TEMAS CONTENIDOS | ACTMIDADES = MATERIAL TIEMPO EVALUACION

DELOGRO | | PEDAGOGICAS | |

Recomocer o  Grdfica ¥ El Pafes del | Dibujo del Cuaderno 10harasen Enregade cuademos
computadar  y | ddemnca las computador | computsidor compuitador oy Lip el pedodo can las acividades
b= pates que | pades dal ¥ Cdares propusstas
b corfarman camputadar funconamiento | suspartes Cartdes 1 hora

Recarte de | semand

laminas de

manpuacdn de | cada una de las  computadare | 10dases

os s Redizacion del
s |

companentes pa de computadar

del computadar. | computador.

del computadar Exphicacén  de

Conugracdn en
el cuademo de
las pates del
| computador

Refoanoado 15 de enero de 2009

Tomado de: http://es.slideshare.net/edosilda/plan-de-area-de-informatica-primaria-y-secundaria-27781618

Accedido en: 30/08/2015


http://es.slideshare.net/edosilda/plan-de-area-de-informatica-primaria-y-secundaria-27781618

b)
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Asignatura: Espanol

ESCUELA SECUNDARIA

PLAN DE CLASE
CICLO ESCOLAR 2010 - 2011

Profesora: Bienvenida Nohemi lzaguirre Cervantes

Tema: El resumen
Grado y Grupo: 1ero

Fecha: 06-08-10

El resumen:Reducir a pocas términos, lo esencial de un tema. Su objetivo es suslituir un texte en pocas palabras, utilizande las palabras del autor sin
hacer cambios, ni agregar comentarios u opiniones personales.

Proposito de Sesion

Actlvidades

Método

Materiales

Tarea

o Integrar la fe por medio de
la fusidn del tema con el

andisis de texios e historias

de |a Biblia

e Lograr que el alumnoe
conozca las caracteristicas
de un resumen y pueda
localizar |a idea central de
un texto.

o Mediante la autoevaluacion

que el alumneo reclifique sus
propios errares y por medio

de |a priclica los supere.
e Darle al alumno la

oportunidad por medio de la

clase de corregir sus
errores y solucionar sus
dudas.

Comenzar la clase con una aracién.
Posteriormente, repart copias con un
texto biblico pequeno y pedirle a los
alumnos que lo leanen la mente y
luego grupalmente. Después subcayar
las ideas principales junto con la
maestra. Finalmente en e pizarén
escribir el resumen del texto.

Ensenar las partes del resumen y cémo
hacerlo.

Para reafirmar lo aprendido, el alumno
hara el resumen de unahistoriapor si
=0l y =& aulocalificard con una forma
que la maestra le proparcionara,
tomando en cuenta lo practicado y visto
hasta ese momento en clase.

Tomado de: http://es.slideshare.net/Bienve84/plan-de-clase-4949993

Accedidoen: 30/08/2015

c)

El métedo en si consiste
en la practicay la
autoevalvacion como
medio de aprendizaje.
Comprobar el
canocimiento previo de
los alumnos, haciendo un
ejercicio grupal con
ayuda de la maestra y
reafirmar con la
explicac¥in del tema,
para posteriormente
realizar olra practica y
autoevaluara

| ® Copias de textos.
e Formaparala

autocaldicacion.

e Marca textos

Pizarén

e Plumones o gses

para el pizarrén.

Escuchar una nobticia
en la radio y anotar las
ideas principales de lo
que escucho, para
que después en su
cuaderno escriba el
resumen de la naticia.



http://es.slideshare.net/Bienve84/plan-de-clase-4949993
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Escuela Secundaria General Vespertina NGm.208
PLAN DE CLASE

TEMA: Ortografia: Los anténimos Fecha: Sy 12 septiembre de 2013.

COMPETENCIA: comprender jos procesos de escritura, s necesano reconocer un saber literario surgido de la experiencia académica del dre
Para imaginar y crear distintas representacién y expresion a través de s escritura y produccion de un texio, para aplicar mecanismu
adecuados para elaborar y entender textos, de acuerdo a un contexio e identificar la intencidn comunicativa de un texio y establecer relacion:
entre el contenido del mismo con una actitud de respeto, responsable y participativa

FASEDE LACIASE | CONTENIDO |  ESTRATEGIAS Y/O TECNICAS DIDACTICAS 1 DURACION: | APOYOS
| | 2 hrs | DIDACTICOS
Inicio © apertura Dindmica de presentacion (del grupo) ‘ 10 min |
Iniclo 0 apertura \
Jdnicio de la exposicion: Los anténimos se les explico el ( 15 min |
concepto y se proporcionaron ejemplos de los mismos
-Se anotaron algunas oraclones que contenlan antdnimos, |
Plzarron
Plumones,
Iniclo de la actividad 1
Induccién al tema Hojas
Investiga en concepto de la palabra antdnimo
Definicion de Diccionario
antonimos, ejemplos | .Busqueda y anotacidn en el cuaderno de 20 antdnimos y .
Y araclones 25 min

diferencias los pares de antdnimos que hayan utilizado con
realizadas con los

mismos

un color diferente

Tomado de: http://es.slideshare.net/chinovicky/planes-de-clase-de-8vo-semestre-de-espaol-de-secundaria-general-vespertina-no208

Accedidoen: 30/08/2015

4. Reflexiona ahora sobre el contexto de la escuela/colegio y de los grupos a los
gue impartirds tus clases en las practicas supervisadas. A continuacién te
presentamos un guiéon y un modelo de plan de clase para que los tengas en
cuenta:

p. Colegio estatal con grupos del fundamental 2 al tercer afio de la
secundaria.

g. Tu primera clase serd para el grupo del nono afio (para adolescentes
desde los 14 a los 16 afios).

r. Laduracion de las clases es de cincuenta minutos.

s. El aula es amplio, pero no dispone de herramientas tecnoldgicas (hay la
pizarra, los pupitres y la mesa del profesor

t. Eltema de la clase sera Saludos, presentaciones y despedidas.


http://es.slideshare.net/chinovicky/planes-de-clase-de-8vo-semestre-de-espaol-de-secundaria-general-vespertina-no208
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http://elikatakimoto.blogspot.com.br/2011/12/defenestra-me.html

Encuesta (Profesor y alumno)

1. Sefiala tres problemas que vives a diario.

c &

. Sefala tres lugares en que vives y ves esos problemas.

. Sefala tres sugerencias que darias para superar cada uno de ellos.

Cuestionario Profesor

Nombre y apellidos: ......oeiei i

Franja etaria. de 20a 30 afios( ) de 39 ab50afios( ) de 51 a 60 afios ( )

Trabaja en otras escuelas/colegio? Si( ) No( )


http://elikatakimoto.blogspot.com.br/2011/12/defenestra-me.html
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Cuestionario Alumno

f. Nombres y apellidos: ...

Edad: ...

5 @

D I[=TeTo1[¢] s R

Tiempo que lleva en este barrio/ciudad/pais: ..........c.ccooiviiiiiiiiiiii i,

j.  Tiempo que estudia en esa escuela/colegio: ............ccooviiiiiiiiiiiiiiii,

Necesidades y Metas de Ensefianza y Aprendizaje

Qué hay en tu barrio | Qué hay y te | Qué no hay | Qué te gustaria | Qué cambiarias en tu

gustaria que que hubiera vy | barrio
fuera por qué
distinto

Alumbrado publico

Si() No()

Contenedores

Si() No()

Camaras

Si() No()

Paso de cebra

Si() No()
Semaéaforos
Si() No()

Plazas conservadas

Si() No()
Aceras
Si() No()

Alcantarillado

Si() No()
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Locutorios (Internet)

Si() No()

Fotocopiadoras

Si() No()
Otros
Especifica:

Tabla comun (Profesores y alumnos)

iAnimo! jA la préxima Unidad!



APENDICE D — Certificados dos Féruns GEACLE
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SEACLE

S LH
==V Forum GEACLE - Grupo de Estudios Argumentativos Critico-Colaborativos en Lengua Espaiiola IJ'!' )

Un Plan de Clase: ;Por qué lo planificamos? ¢Para quién |g elaboramos? ;Come lo hacemos?

CERTIFICADO

Cerificamos que

. participou do IV Farum GEACLE — Grupo

de Estudios Argumentativos Gritico-Colahoratives en Lengua Espafiela — Elaboracio Colaborativa de Planos de Aulas no

Curso de LetrasiEspanhol: Wozes Enunciativas em Interlocucio, realizado no dia 31 de outubre de 2018, na FALUE- Faculdade

Luso-Brasileira.

Faculdade Luso-Brasileira. Carpina, 31 de cutubre de 2016,

Apoio

LIGUE

EA

EAlL DR
] ':&L ] =] === Profa. Ms. Tania Didgo

Departamento de Letras/FALUB
Coordenadora do Férum

Faculdade Luso-Brasileira
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APENDICE E — Projeto de selecéo para 0 Doutorado (2014)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS

TANIA MARIA DIOGO DO NASCIMENTO

VOZES ENUNCIATIVAS COMPARTILHADAS NA FORMACAO INICIAL EM
LETRAS:O PAPEL DA ARGUMENTACAO NA ELABORACAO COLABORATIVA
DE AULAS DE ESPANHOL NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Projeto de Pesquisa apresentado a
Coordenacao do Programa de Pés-Graduacao
em Letras da Universidade Federal de
Pernambuco para concorrer ao processo de
selecdo de 2015 para o Curso de Doutorado
em Linguistica.

Candidato(a): Tania Maria Diégo do
Nascimento.

Orientadora: Profa. Doutora Maria Cristina

Damianovic.

RECIFE - PE
2014
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1. IDENTIFICACAO.

1.1 Titulo: Vozes Enunciativas Compartilhadas na Formacao Inicial em Letras: O Papel
da Argumentacdo na Elaboracdo Colaborativa de Aulas de Espanhol no Estagio
Supervisionado.

1.2 Autora: Tania Maria Di6go do Nascimento.

Area de concentragdo: Linguistica.

1.4 Linha de Pesquisa: Analise de praticas de linguagem no campo do ensino.

1.50rientadora: Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic.

2. APRESENTACAO

Ao lancarmos um olhar critico-reflexivo sobre a licenciatura em Letras, com foco
especial na disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola, entendido como “um
espaco de interlocucdo mutua entre os formadores, estagiarios e professores colaboradores,
ndo sendo mais visto apenas como um espago de pratica para futuros professores”,
(GIMENEZ e PEREIRA, in REICHMANN, 2012, p. 101),0bservamos um quase espago

vazio entre as vozes enunciativas que compdem este processo.

Em termos de ensino-aprendizagem em sala de aula, nota-se que os professores e
professoras de Estagio Supervisionado precisariam explorar a linguagem e a reflexdo critica
que fazem da sala de aula uma praxis para o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, como um instrumento-e-resultado, para um reposicionamento social e a

construcdo de novas relagdes sociais, (LIBERALLI, 2010),

Esta pesquisa pretende confirmar o que a reflexdo préatica ja aponta, sendo fortalecido
e fundamento pelas contribui¢bes da reflexdo critico-colaborativa: os alunos aprendem muito
mais e com melhor qualidade quando constroem o conhecimento em sala de aula, atribuindo-
Ihe novos valores, sentidos e significados, a partir da mediacdo do professor, de outros

colegas e da sua performance que lhe permite “ir mais além de si mesmo como outro”,

Liberali (2009).

Somos pedagogos criticos e almejamos transformar a realidade da nossa comunidade
académica. A luz de (RAJAGOPALAN, 2003, p.106):
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O pedagogo critico €, em outras palavras, um ativista, um militante,
movido por certo idealismo e conviccao inabalavel de que, a partir da
sua acdo, por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja
possivel desencadear mudancas sociais de grande envergadura e

consequéncia.

Nesse cendrio a presente pesquisa visa a formacdo critico-colaborativa,
(MAGALHAES, 2006), do futuro professor de Lingua Espanhola, na disciplina estagio
supervisionado, na Licenciatura Letras/Espanhol, em uma faculdade privada no interior de

Pernambuco.

A concepcdo de uma pesquisa de carater intervencionista,(LIBERALI e LIBERALLI,
2005), reflexivo-critico-colaborativo, e a visao de lingua que aqui adotamos é a que a postula
no conjunto dos aspectos histéricos, profundamente sociais e carregada de ideologias. “A

palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivenvial”,

(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, pg. 95).

Ao defendermos a lingua como ideoldgica, na sua constituicdo socio-histérico-
cultural, nos inserimos no contexto enquanto sujeitos socio-historico-culturalmente
constituidos dos discursos diversos do nosso cotidiano. “A lingua ¢ uma forma das formas de
manifestacdo da linguagem, é um entre 0s sistemas semidticos construidos historica e
socialmente pelo homem”, (OCEM, 2006, pg. 25). E irrefutavel a tese que associa a lingua a
uma visdo mais ampla de um ser social que se articula na vida dialogicamente, na construcao
de sentidos e de significados de forma compartilhada.

Nesse sentido € que nos inserimos e compreendemos a estrutura da enunciagao na sua
natureza profundamente social na comunicacdo discursiva, no que concerne a nossa
responsividade, (LIBERALI, 2012), como sujeitos situados histéricamente, construindo e
compartilhando saberes socialmente postos e transformando aspectos culturais na intervencao

critico-reflexiva.
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3. JUSTIFICATIVA

A elaboragéo colaborativa de aulas a serem ministradas pelos futuros professores de
lingua espanhola, resgata a participacdo socio-historico-cultural dos sujeitos inseridos neste
processo e viabiliza a enunciacdo numa relacdo estreita com a lingua/linguagem, em que 0s
enunciados sdo constituintes dos discursos e estes, por sua vez, conformam a natureza das
relacdes e das formas de atuagdo do homem no mundo. Podemos mesmo afirmar, que a nossa
comunhdo com as visGes de lingua na perspectiva bakhtiniana, consolida a nossa praxis
docente nas inter-relacdes sociais com 0s nossos alunos, no desenvolvimento das atividades

de ensino da lingua espanhola, ao longo do Estagio Supervisionado.

A aprovacdo e consequente implantacdo da Lei 11.161/05 (BRASIL, 2005), que
dispde sobre a obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola nas escolas brasileiras, vieram
consolidar um periodo de demandas distintas no ensino-aprendizagem de E/LE. Seja por seu
carater pedagdgico, seja por fins académicos, ou pelas relagfes internacionais, o fato é que o
espanhol como lingua estrangeira atravessa uma fase ha tempos de auge e preferéncias por
parte de estudantes, profissionais liberais e cidaddos brasileiros que buscam aprender ou
aperfeicoar este idioma.

E importante marcar que a criacio do bloco econémico do cone sul, MERCOSUL,
contribuiu e continua tendo a sua relevancia nesse processo de ampliagéo da oferta de estudos
do espanhol no Brasil. Outra consideracdo a ser feita é sobre a localizacdo geogréafica do
Brasil, vizinho dos paises que falam oficialmente o espanhol. Outros fatores ndo menos
importantes sdo o nimero de falantes do idioma espanhol e os investimentos que a Espanha
fez no Brasil nas Gltimas décadas. As semelhancas existentes entre estes idiomas é outro fator
de facilidade na compreensao e na escolha do espanhol por brasileiros.

A demanda brasileira por cursos de espanhol reflete a necessidade anunciada de
fortalecer os cursos de formacdo de professores, especialmente os de graduacdo em
Letras/Espanhol.

Trabalhar o ensino de E/LE no curso de Letras/Espanhol, na perspectiva critica é
assumir o papel ativo na formacdo dos futuros professores. Acolhendo o pensamento de
Miranda Poza (2012, p. 341):

(...) el alumno de un curso de letras, no s6lo debe limitarse a “saber
espanol”, esto es, a alcanzar un determinado nivel de conocimiento

(inicial, medio, avanzado, superior, etc.), sino que, ademaés, debe
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profundizar en ese conocimiento, lo que implica un estudio reflexivo
sobre la lengua, sobre el espafiol, de forma paralela a lo que ocurre en
vernaculo: no vale solo con ‘“saber hablar portugués” (todos los
alumnos brasilefios lo saben mucho antes de entrar en la universidad),
sino que se exigen otros muchos conocimientos complementarios
considerados indispensables para poder llegar a ser considerado un
“profesor de portugués”.

Corroborando a tese de Miranda Poza, a nossa proposta ao adotar o ensino da lingua
espanhola na visdo da TASHC, estéa apoiada no ensino das linguas estrangeiras, pensado para
que o aluno da graduacéo Letras/Espanhol, atue como aluno-pesquisador a0 mesmo tempo em
gue a nossa atuacdo docente propicie instrumentos e artefatos que garantam o protagonismo
discente, (DIOGO, 2013).

Por esta razdo, esta pesquisa contribui favoravelmente no campo da formacdo dos
futuros professores de espanhol, pautados em uma abordagem de ensino que trate as questdes
da linguagem de forma critico-reflexiva e com uma praxis que contempla os aspectos socio-

historicos-culturais da Educacdo Brasileira.

4. OBJETIVOS

4.1 GERAL

Discutir o papel da argumentacdo, na insercdo das vozes enunciativas na pratica da
elaboracdo colaborativa de aulas de lingua espanhola, no processo de regéncia da disciplina
de estagio supervisionado, na licenciatura em Letras/Espanhol.

4.2 ESPECIFICOS

» Elaborar aulas de espanhol de forma colaborativa, na etapa da regéncia da disciplina estagio
supervisionado, envolvendo os alunos-estagiarios, a professora-pesquisadora e os professores
colaboradores.

* Analisar a insercdo das vozes enunciativas existentes no processo de construgéo de sentidos
e de identidade profissional, permeado pela organizacdo argumentativa do género elaboracgéo

de aula.
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5. REFERENCIAL TEORICO

[...] devo entrar em empatia com esse outro individuo,

ver

axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o

VE,

colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao

meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente de
Vvisdo

que desse meu lugar se descortina fora dele.

BAKHTIN

A concepcdo de uma pesquisa de cardter intervencionista, reflexivo-critico-
colaborativo, (LIBERALI e LIBERALI, 2005), contempla a lingua/linguagem numa
perspectiva dialogica. Assim sendo, a visdo de lingua que aqui adotamos € a que a postula no
conjunto dos aspectos historicos, profundamente sociais e carregada de ideologias. “A palavra
estd sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideoldgico ou vivenvial”,
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, pg. 95).

Ao defendermos a lingua como ideoldgica, na sua constituicdo socio-historico-
cultural, nos inserimos no contexto enquanto sujeitos socio-historico-culturalmente

constituidos dos discursos diversos do nosso cotidiano, (DIOGO, 2013).

Consideramos os aportes da forma linguistica como coadjuvantes no processo da
comunicacdo enunciativa precisa, por isso mesmo imbricada pelo contexto ideoldgico. Para

corroborar esta tese, Bakhtin (1997), ressalta:

Toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal. N&o passa de um elo
da cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que a
precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reacdes
ativas da compreensdo, antecipa-as. (...) Uma inscrigdo, como toda
enunciagdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, €

orientada para uma leitura no contexto da vida cientifica ou da
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realidade literaria do momento, isto é, no contexto do processo
ideoldgico do qual ela é parte integrante. (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1997, pg. 98).

Esta pesquisa tem ainda como aporte tedrico a TASHC — Teoria da Atividade

Socio-Histdrico-Cultural. Referenciando Vygotsky, Leontiev e Bakhtin, Liberali (2009, p.

19), elucida:

Na perspectiva socio-historico-cultural, os sujeitos constituem-se e aos
demais nas relagbes com os objetos/mundo mediados pela sociedade.
Esse processo de constituicdo de si, dos demais e da propria sociedade
é de fundamental importancia ao considerarmos a formacao critica de
educadores. Para Vygotsky (2005), em suas praticas sociais, 0S
sujeitos se engajam em atividades distintas e séo essas atividades que
propiciam oportunidades de desenvolvimento de si, dos outros e da

sociedade.

Essas elucidacdes sobre a Teoria da Atividade Socio-Histérico-Cultural, doravante

TASHC, posicionam a nossa atuacdo na esfera do ensino-aprendizagem da lingua espanhola,

pois defendemos o paradigma de ensino onde professores e alunos vdo se constituindo

colaborativamente, por meio das atividades sociais que a comunidade académica, no nosso

caso, da graduacdo em Letras/Espanhol, demandam.

A argumentacdo constitutiva dos saberes da sala de aula, aporta valores de

relevante significagdo para a presente pesquisa. Nesse sentido, nos apoiamos em
(DAMIANOVIC; FUGA, 2010), quando elucida que:

Nas suas atividades, as pessoas mudam constantemente e criam novos
objetos. Neste processo, o futuro é forjado politica e afetivamente em
acoOes, decisdes e esforgos demudancasdiscursivas. Os objetos geram
oposicdes e controvérsias capazes de potencializar a escala de
influéncia global porque sdo emancipatorios a ponto de abrir novas

possibilidades de desenvolvimento e bem estar.

A organizacao argumentativa é essencial na producdo de entendimentos colaborativos

da realidade, (LIBERALI, 2011). Existe aqui uma revisdo de ideias que vai sendo construida

nesse processo colaborativo e a visdo inicial dos interlocutores e gradualmente modificada.

Uma importante contribuicdo para os estudos da organizagdo argumentativa na

sustentagdo da presente pesquisa esta nos postulados de (LEITAO, 2000):
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Nos contextos argumentativos de aprendizagem, a ideia é que
argumentar ndo necessariamente significaria uma forma de ceder e
aceitar um ponto de vista, e sim como um método pelo qual é possivel
reconstruir visdes e alcancar, de forma mais flexivel, uma melhor
abordagem de diferentes perspectivas para lidar com uma situacdo
focal que envolva mudancas conceituais.

Nesse quadro, defendemos que a elaboragdo compartilhada das aulasé permeada pela
confrontacdo de pontos de vista e a argumentacdo nesse quadro é presenca pedagdgica
marcante exatamente para consolidar o processo da aprendizagem na reconstrucdo das visdes
docente e discente e evidenciar as vozes enunciativas compartilhadas, a saber: as vozes
constitutivas dos alunos-estagiarios, da professora-pesquisadora e dos professores
colaboradores do processo discursivo da elaboracdo das aulas na etapa da regéncia do estagio

supervisionado.

6. METODOLOGIA

O estudo em pauta esta inserido nas abordagens da Pesquisa Critica de Colaboragéo,
Magalhdes (2006) e Magalhaes; Oliveira (2011), por ser uma investigacdo critico-reflexiva,
norteada pela professora-pesquisadora quando da observacdo da sua propria acao e a dos seus
alunos.

Apoiados nos postulados de Magalhées e Oliveira (2009, p.3),destacamos a relevancia
do trabalho docente fundamentado na PCCol (Pesquisa Critica de Colaboracéo):

(...) a colaboracdo critica se refere a praxis do docente em seu
contexto sécio-historico e cultural, na relagdio com o0s outros, a
maneira como ele compreende sua atuacdo e 0s motivos que regem
sua pratica social e a construcdo da préatica educativa.

Corroboramos a tese de Magalhdes e Oliveira (2009, p. 01), quando aportam‘“a
colaboracéo critica como categoria, enfatizando o movimento de constituicdo dos sujeitos no
desenvolvimento da atividade docente, que se revela em um modo de agir a partir de uma
complexa rede de mediagdes nos relacionamentos em processo, relacionamentos esses que
constituem o ser social”.

Esta pesquisa esta inserida nos pressupostos da TASHC (Teoria da Atividade Socio-

Historico-Cultural), (LIBERALI, 2009), para a qual os sujeitos se constituem na colaboracédo
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mUtua e é nesse contexto que a nossa praxis esta inscrita, ou seja, no socio-histdrico e cultural
na relacdo com os alunos, futuros professores da lingua espanhola.

A necessidade de atribuir sentido a elaboragdo de aulas na disciplina estagio
supervisionado, no 6° periodo da graduacdo Letras/Espanhol, percebida ao longo do processo

do estagio, fortalece e justifica a presente pesquisa no a@mbito da TASHC e da pesquisa

critico-colaborativa.

7. CRONOGRAMA

FASES INICIO FIM
Cumprimento dos créditos. Marco 2015 Dezembro 2016
Leitura e fichamento da bibliografia. Marco 2015 Agosto 2016
Levantamento de dados. Setembro 2015 Marc¢o 2016
Discussdo dos dados a luz da
bibliografia. Margo 2016 Maio 2016
Redacdo da primeira versdo da tese.
Entrega por capitulos da primeira Maio 2016 Agosto 2016
versdo ao orientador.
Redacdo (simultdnea) da segunda Junho 2016 Setembro 2016
versdo a partir das consideragfes da
orientadora (por capitulos).
Revisdo definitiva da segunda redagéo Setembro 2016 Outubro 2016
da tese. Ultimas correcdes.
Entrega da tese a pré-banca. Outubro 2016 Outubro 2016
Previsao da pré-banca (Qualificacao). Novembro 2016 Novembro 2016
CorrecOes e revisdes decorrentes da Dezembro 2016 Janeiro 2017
qualificacéo.
Previsdo de defesa da tese. Fevereiro 2017 Fevereiro 2017




124

8. BIBLIOGRAFIA

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V. N. (1929-30). Marxismo e filosofia dalinguagem.

Tradugéo de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 14a. Ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010.

BAKHTIN, M. 1992. Estética da Criacdo Verbal. 3a ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

DAMINOVIC, M. C. O linguista aplicado: de um aplicador de saberes a ativista politico.

Revista Linguagem & Ensino. Pelotas, v. 8, n. 2, p. 181-196, jul./ dez. 2005.

DIOGO, Tania Maria. O ensino-aprendizagem da lingua espanhola através da atividade

social escrita de resumos para apresentacdo de pOster em congresso: 0 protagonismo

discente na graduacéo em Letras. Dissertacdo de Mestrado.UFPE/PPGLetras.Recife, pp. 216
LIBERALI, F.C. Formacdo Critica de Educadores: Questdes Fundamentais. Colecdo Novas

Perspectivas em Linguistica Aplicada.Vol. 8. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010.

LEITAO, Selma. — DAMIANOVIC, Maria Cristina. (Org.). Argumentacdo na escola: o

conhecimento em construgdo. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011.

MAGALHAES, M. C. C (Org.) A formacdo do professor como profissional critico:

linguagem e reflexdo. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

MEDRADO & REICHMANN, (Orgs.). Projetos e Praticas na Formacéo de Professores de

Lingua Inglesa.Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2012.

MIRANDA POZA, J.A. La universidad ante los desafios de la ensefianza de espafiol en
Brasil. EUTOMIA, revista de Literatura e Linguistica. UFPE. Edicdo 10, Recife, dezembro
2012.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questéo

ética. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2003.



125

APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE - Centro de Artes e
Comunicacao- CAC
TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para maiores de 18 anos - Resolucéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar como voluntario (a) da pesquisaVOZES
ENUNCIATIVAS COMPARTILHADAS NA FORMAGCAO INICIAL EM LETRAS:O
PAPEL DA ARGUMENTA(}AO NA ELABORACAO COLABORATIVA DE AULAS
DE ESPANHOL NO ESTAGIO SUPERVISIONADO,que esta sob a responsabilidade da
pesquisadora Tania Maria Didégo do Nascimento, residente a Av. Gov. Carlos de Lima
Cavalcante, 1675, apt 401, Casa Caiada Olinda, CEP 53040-000, com o telefone 81 3431-
6192, e no e-mail diogotania@hotmail.com. Caso esse Termo de Consentimento contenha
informacBes que ndo lhe sejam compreensiveis, as dividas podem ser tiradas com a pessoa
que esta Ihe entrevistando e apenas no final, quando todos os esclarecimentos forem dados,
caso concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final
desse documento, que estd em duas vias, uma lhe sera entregue e a outra ficard com a
pesquisadora responsavel. Caso ndo concorde, ndo haverd penalizacdo, bem como sera
possivel retirar seu consentimento a qualquer momento, também sem qualquer penalidade.

Informacgdes Gerais Sobre a Pesquisa

A necessidade de atribuir sentido a elaboracdo de aulas na disciplina estagio
supervisionado, no 6° periodo da graduacdo Letras/Espanhol, percebida ao longo do processo
do estagio, fortalece e justifica a presente pesquisa. Nesse cenario a presente pesquisa visa: i)
Elaborar aulas de espanhol de forma colaborativa, na etapa da regéncia da disciplina estagio
supervisionado, envolvendo os alunos-estagiarios, a professora-pesquisadora e o0s professores
colaboradores; ii) Analisar a insercdo das vozes enunciativas existentes no processo de
construcdo de sentidos e de identidade profissional, permeado pela organizagdo argumentativa
do género elaboracédo de aula. Os dados serdo coletados em reunides na Faculdade, durante o
processo de elaboracdo de aulas na fase da regéncia do Estagio Supervisionado, no periodo de
agosto a dezembro/2015, apds aprovagdo do CEP/UFPE. Participardo da pesquisa alunos dos
5° e 6° periodos do Curso de Letras/Espanhol da FALUB (Faculdade Luso-Brasileira),
ficando vetada a participacao aos alunos que fazem periodizagéo.

Riscos diretos aos voluntarios

Por ser uma pesquisa critico-colaborativa, todos os integrantes do corpus participam
ativamente do processo como sujeitos atuantes no processo de trabalho como parte da
metodologia, talvez haja um pequeno constrangimento inicial dos participantes ao se ouvirem
nas reunides gravadas, que sera minimizado logo nas primeiras sessdes a medida que 0s
participantes perceberem que a gravacdo é parte da metodologia para o aprimoramento da
argumentacao colaborativa docente e discente.

Beneficios diretos e indiretos para os voluntarios
Os voluntarios da presente pesquisa terdo como beneficio direto o desenvolvimento do seu
processo reflexivo de aprendizagem. Todas as informag6es desta pesquisa serdo confidenciais
e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacao
dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a
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sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa por meio de gravagdes sonoras ficardo
armazenados no computador pessoal do Grupo de Pesquisa LIGUE, sob responsabilidade da
Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, em seu gabinete, no Centro de Artes e Comunicacao,
no primeiro andar, Gltima sala a esquerda depois do toilet masculino, a Av. da Arquitetura s/n,
Cidade Universitéria, Recife, PE, CEP 50740-550, pelo periodo minimo de cinco anos.

Nada lhe serd pago e nem cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em caso de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se
houver necessidade, as despesas para sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacdo). Em caso de dividas relacionadas aos aspectos
éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE no enderego: Av. da Engenharia s/n, 1o andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife, PE, CEP: 50740-600, Tel: 81.2126.8588 —email: cepccs@ufpe.br.

Assinatura da pesquisadora

Eu, ,
CPF , abaixo assinado, apds a leitura (ou a
escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido
as minhas duvidas com a pesquisadora responsavel, concordo em participar do estudoVOZES
ENUNCIATIVAS COMPARTILHADAS NA FORMAGCAO INICIAL EM LETRAS:O
PAPEL DA ARGUMENTACAO NA ELABORAQAO COLABORATIVA DE AULAS
DE ESPANHOL NO ESTAGIO SUPERVISIONADO, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade (ou interrup¢do de meu acompanhamento/
assisténcia/ tratamento).
Local e data:

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite do
voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
Assinatura:
Nome:
Assinatura:
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ANEXO A - Lei 11.161/05

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

o,

LEIN°11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

DispGe sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.

§ 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino

fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horario

regular de aula dos alunos.
Art. 3% Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacdo incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em

cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicdes e peculiaridades de cada

unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educagao, estimulara e apoiara os sistemas

estaduais e do Distrito Federal na execucéao desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicago.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.161-2005?OpenDocument
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ANEXO B — Carta de Anuéncia da Faculdade Luso-Brasileira/FALUB

FACULDADE :
Autor E ) "%ﬁ:@lﬁv

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitamos a pesquisadora Tania Maria
Didgo do Nascimento, a desenvolver o seu projeto de pesquisa VOZES
ENUNCIATIVAS COMPARTILHADAS NA FORMACAO INICIAL EM LETRAS: O
PAPEL DA ARGUMENTACAO NA ELABORAGCAO COLABORATIVA DE AULAS DE
ESPANHOL NO ESTAGIO SUPERVISIONADO, que esta sob a
coordenacao/orientagdo da Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, cujo objetivo &
discutir o papel da argumentacdo, na insercdo das vozes enunciativas na pratica da
elaboragdo colaborativa de aulas de lingua espanhola, no processo de regéncia da
disciplina de estagio supervisionado, na licenciatura em Letras/Espanhol. Para este
fim, a pesquisadora terda como participantes alunos/as da graduagdo em Letras,
Espanhol VI, 2015.1, desta Instituicdo Superior de Ensino.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos da Resolugéo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se a mesma
a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informagGes em

prejuizo das pessoas e/ou comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
instituicao o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Carpina, em 15/04/2015.

ﬁ «‘/

) s W
iila Vil ke b
“Genilda Barbosa de Souza’

v Secretaria G@J:al da FALUB.

Av. Congresso Eucaristico lnternécibnal.'m - Sanla Cruz - Carpina - PE - CEP: 55819-903
C.G.C: 05.511.574/0001-48 - Fone: (0xx81) 3621-0072/3621-0668
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ANEXO C - Projeto Aprovado pelo CEP - Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de

Pernambuco

Arquive Editar Exbir Historio Favoritos Feramentas  Ajuda

%, Plataforma Brasil
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Pesquisador \ Tania Maria Didgo do Nascimento - Pesquisador | V3.0

Sua sessao expira em: 38min 53

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

- DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA ATRAVES DA ATIVIDADE SOCIAL APRESENTA;;\O DE POSTER EM CONGRESSO: O PROTAGONISMO NA
SALADE AULA DE LETRAS [1]

Pesquisador Responsavel: Ténia Maria Didgo do Nascimento

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 03821112.0.0000.5208

Submetido em: 22/08/2012

Instituigdo Proponente: Universidade Faderal de Pernambuco - UFPE
Situagdo da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepcio: m PE_COMPROWANTE_RECEPCAD 33311

= DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

+ [ Versdo Atual Aprovada (PO) - Versdo 4
~ (23 Projeto Original (PO} - Versdo 4
(3 ] Notificagio (N2) - Universidade Federal de

Tipo de Documento Situagdo Arquivo Postagem Agbes

v 3 Notificagdo (N1) - Universidade Federal de f b
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ANEXO D - Texto autoral de André, aluno estagiario focal. (Nome ficticio).
Quem sou:
Nome: André.
Idade: 22 anos;
Profissao: professor;
Endereco: rua 4, n° 11, Loteamento Aparecida, bairro Santo Anténio, Carpina-PE;
Gostos: estudar, jogar bola, estar em casa, escutar masicas e viajar;

Formacdo académica: graduacdo em licenciatura letras/espanhol, especializacdo em literatura

e lingua portuguesa, em andamento;

Atuacdo profissional: professor de lingua portuguesa.

Eu pesquisador:

O estagio tem sua grande parcela de contribuicdo em minha formagdo, pois foi minha
primeira influéncia com o espanhol em sala de aula como docente. Durante esse tempo de
preparacdo tive meu primeiro contato com a ministracdo de aula, ja que estava em um
processo de construcdo e ele serviu de base para que conhecesse 0S passos que devem ser
desenvolvido dentro de uma classe.

Todavia participei assiduamente me engajando em conversagdes, atividades e praticas
com a professora Fatima e os colegas, tendo como foco o aperfeicoamento na evolugéo de
como aplicar os conteudos, metodologias e didaticas na relacdo docente x discente.

Entretanto eu ndo sabia como era a composicdo de um plano de aula, s6 tinha
conhecimento de que o docente planeja suas ministracdes. Por outro lado hoje sei sua
composicdo e faco, logo é fundamental para a realizacdo de exposi¢des compartilhadas,
construtivas e produtivas.

Otima escola, porém com suas limitacdes, mas que n&o deixou a desejar. Ja que tinhamos
uma professora dedicada, companheira e amiga; em razdo de tudo que ela fez para nos
proporcionar um aprendizado de qualidade. Por seguinte estou satisfeito com esta etapa

concluida de minha formacao.
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ANEXO E - Texto autoral de Millena, aluna estagiaria focal. (Nome ficticio).

Ol4, sou Millena, tenho 22 anos, sou professora de literatura e espanhol, atuando no ensino

fundamental I e Il e no ensino médio.

Resido em Limoeiro, Pernambuco; sou formada em Letras com habilitagdo em espanhol pela
instituicdo de ensino FALUB, Carpina. Nesta mesma instituicdo estou cursando a POs
graduacdo em Lingua Portuguesa e Literatura. Atualmente ensino na cidade que moro, em

duas escolas particulares e no cursinho pre-vestibular da UPE (PREVUP).

Minha formacdo académica foi bem completa, gracas aos excelentes profissionais que
lecionam na instituicdo e aos estagios supervisionados que me proporcionou muita pratica e
experiéncias, as quais, foram essenciais para minha vida profissional hoje. O estagio é de
grande relevancia em qualquer area de formacao, pois através dele que vocé muda totalmente
a forma de ver as coisas, inclusive é a melhor forma de descobrir se é realmente aquela

profissdo que vocé quer atuar e se especializar.

A escola Jodo Cavalcanti Petribu, na cidade de Carpina, foi a minha escola campo, na qual
tive a oportunidade de colocar em préatica todas as teorias e conhecimentos adquiridos em
sala. Um desses conhecimentos foi a forma mais adequada de fazer um plano de aula, antes de
passar pela disciplina de estagio supervisionado de lingua espanhola, eu tinha uma visdo e
maneira de preparar 0s planos de aula de uma forma muito superficial e tradicional e através
das aulas fui adquirindo novas formas e metodologias para ser aplicadas no plano, assim
como também comecei a perceber a real importancia do planejamento e da preparacdo das
aulas.

Contudo, é indispensavel a disciplina de Estagio Supervisionado na formacdo académica,
tendo em vista que, apenas aulas tedricas nao sdo suficientes para nos preparar para esse

mundo extremamente competitivo em que vivemos.
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ANEXO F —Texto autoral de Franssinete, professora colaboradora focal. (Nome ficticio)

Sou Franssinete Tenho 56 anos, Nasci em Recife, sou Professora, resido na Av. José
Otavio, 428, Caja, Carpina — PE.

Gosto de estar em sala de aula e poder compartilhar com os estudantes 0os meus
conhecimentos, ao mesmo tempo em que aprendo com eles. Além de ensinar amo viajar,
conhecendo outras pessoas e culturas diferentes.

Fiz Licenciatura Plena em Letras Portugués/Francés, na Faculdade de Formacédo de
Professores de Nazaré da Mata, atual UPE; P6s Graduada em Linguistica Aplicada ao Ensino
de Linguas — Médulo Espanhol, na Universidade Federal de Pernambuco; conclui o Mestrado
em Ciéncias da Educacdo na Universidade Evangeélica do Paraguai, com diploma em processo
de convalidacdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Atualmente trabalho como professora de Francés e Espanhol no Ndcleo de Estudos de
Linguas, da Escola de Referéncia em Ensino Medio Jodo Cavalcanti Petribu, Carpina — PE,
onde recebo estagiarios de lingua espanhola, ndo apenas da FALUB (Faculdade Luso-
Brasileira) como de outras instituicdes de Ensino Superior. Os recebo com grande satisfacéo,
desenvolvendo um trabalho bem participativo e pratico. Acredito na importancia do estagio

supervisionado para a vida profissional do futuro professor.

Carpina, 19 de julho de 2017.

*NOTA: O sobrenome PETRIBU tem acento.



