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RESUMO

Esta Tese parte de um projeto piloto implementado na turma de sexto periodo do curso
de Letras Inglés (Lic.) 2015.1 na UFPE. O projeto tinha como objetivo oferecer aos alunos a
oportunidade de desenvolverem contetidos sobre multiletramentos e argumentacéo em lingua
inglesa, através de um componente on-line, que culminava na produgdo de um multimodal
essay. Com base nesse material, lancamos a seguinte pergunta de pesquisa: Um componente
on-line com base na Pedagogia dos Multiletramentos e da Argumentacdo pode contribuir para
a expansdo das praticas de letramentos e da argumentacdo em lingua inglesa na universidade?
Se sim, como? Se ndo, por qué? Nosso objetivo geral nesse trabalho foi o de analisar essa
proposta pedagdgica que aliava multiletramentos e argumentacdo. Especificamente,
investigamos como a argumentacdo foi utilizada para expansdo do conhecimento através da
andlise das tarefas propostas no componente, seguidas das respostas de duas alunas focais; e
analisamos o desenvolvimento das estratégias argumentativas utilizadas por essas alunas na
producdo de um multimodal essay. Esta pesquisa situa-se no ambito da Linguistica Aplicada e
apoia-se sobretudo em dois pilares tedricos: a Pedagogia dos Multiletramentos (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 2000) e os estudos de Argumentacdo (LEITAO, 2007, 2011a, 2011b;
LEITAO; DAMIANOVIC, 2011; LIBERALLI, 2013). Os estudos de multiletramentos visam
contribuir para a producéo de novos designs, considerando elementos de multiculturalidade e
multimodalidade. Os estudos de argumentacdo nos quais nos baseamos partem de uma
argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2013), que focaliza o aprender a argumentar, bem
como o argumentar para aprender. Em termos metodol6gicos, este € um estudo de cunho
qualitativo e inserido no quadro da Pesquisa Critica de Colaboracio — PCCOL
(MAGALHAES, 2012). As pesquisas desenvolvidas na PCCOL visam a producio de
atividades coletivas que possam levar os participantes a refletirem sobre regras, conceitos e
diferentes teorias disponiveis para praticas em contextos de educagdo. O corpus selecionado
para analise é constituido das trés unidades do componente on-line, cada uma delas com
quatro tarefas, sendo a ultima a producdo de um multimodal essay; e das respostas das duas
alunas focais. Os resultados apontam que uma proposta pedagdgica que une multiletramentos

e argumentacéo pode contribuir para a expanséo do ensino de inglés na universidade.

Palavras-chave: Multiletramentos. Argumentacdo. Multimodalidade. Ensino de inglés. On-

line.



ABSTRACT

This thesis derives from a pilot project implemented in the sixth period of the Letras
Inglés (Lic) course (2015.1) at UFPE. The aim of the project was to provide students with the
opportunity to develop contents of multiliteracies and argumentation in the English language
through an online component, culminating in the production of a multimodal essay. Based on
this material, we posed the following research question: Can an online component based on
the Multiliteracies Pedagogy and Argumentation contribute to the expansion of literacy
practices and argumentation in English language at the university? If so, how? If not, why?
Our general objective in this work was to analyze this pedagogical proposal that allied
multiliteracies and argumentation. Specifically, we investigated how the argumentation was
used to expand knowledge through the analysis of the tasks proposed in the component,
followed by the responses of two focal students; we also analyzed the development of the
argumentative strategies used by these students in the production of a multimodal essay. This
research is located in the field of Applied Linguistics and is based mainly on two theoretical
pillars, the Pedagogy of Multiliteracies (NEW LONDON GROUP, 1996/2000) and the
Argumentation studies (LEITAO, 2007, 2011 a, 2011 b; LEITAO; DAMIANOVIC, 2011;
LIBERALI, 2013). The Multiliteracies studies aim to contribute to the production of new
designs considering elements of multiculturalism and multimodality. The argumentation
studies on which we rely are based on a collaborative argumentation (LIBERALI, 2013),
which focuses on learning to argue, as well as arguing for learning. In methodological terms
this is a qualitative study inserted in the framework of the Collaborative Critical Research -
CCR (MAGALHAES, 2012). The research developed at PCCOL aims to produce collective
activities that can lead the participants to reflect on the rules, concepts and different theories
available for practices in educational contexts. The corpus selected for analysis consists of the
three units of the online component, each with four tasks, the last one being the production of
a multimodal essay; and the responses of the two focal students. The results indicate that a
pedagogical proposal that unites multiliteracies and argumentation can contribute to the

expansion of the teaching of English in the university.

Keywords: Multiliteracies. Argumentation. Multimodality. English Teaching. Online.



RESUME

Cette these trouve ses origines dans un projet pilote au sein d’un groupe au sixieme
semestre du cours de License en Lettres-Anglais (2015.1) a 1’Universit¢ Fédérale de
Pernambuco - UFPE. Le projet avait pour but de rendre possible le développement de matériel
sur multi-littéracie et argumentation en langue anglaise, grace a une ressource en ligne, qui
aboutissait dans la production d’un multimodal essay. Ayant pour base ce matériel, nous nous
sommes posés la question de recherche suivante : une ressource en ligne sous influence de la
pédagogie des multi-littéracies et de I’argumentation peut contribuer a 1’expansion des
pratiques de littéracies et de 1’argumentation en langue anglaise a 1’université ? Si ouli,
comment ? Si non, pourquoi ? Notre but dans cette recherche a été d’analyser cette
proposition pédagogique qui alliait multi-littéracies et argumentation. Plus spécifiquement,
nous avons recherché comment nous nous sommes servis de l’argumentation pour le
développement de la connaissance a travers de 1’analyse des taches proposees par la
ressource, suite a des réponses de deux étudiantes en focus; et nous avons analysé le
développement des stratégies argumentatives utilisées par ces deux étudiantes dans la
production d’un multimodal essay. Ce travail se situe dans le domaine de la Linguistique
Appliquée et s’appuie sur deux piliers théoriques : la Pédagogie des Multi-littéracies (GRUPO
DE NOVA LONDRES, 1996/2000) et les études de I’ Argumentation (LEITAO, 2007, 2011a,
2011b ; LEITAO, DAMIANOVIC, 2011 ; LIBERALLI, 2013). Les études de multi-littéracies
envisagent de contribuer a la production de nouveaux designs prenant en considération des
éléments de multi-culturalité et multi-modalité. Les études d’argumentation sur lesquels nous
nous sommes appuyés partent d’une argumentation collaborative (LIBERALI, 2013), qui
focalise soit I’apprendre a argumenter, bien qu’argumenter pour apprendre. En ce qui
concerne la méthodologie, cet étude est qualitatif et s’inseére dans le cadre de la Recherche
Critique de Collaboration — RCC (MAGALHAES, 2012). Les recherches développées au sein
de la RCC ont pour objectifs la production d’activités collectives qui puissent permettre aux
étudiants de réfléchir sur les regles, concepts et différentes théories disponibles pour les
pratiques dans des contextes éducatifs. Le corpus sélectionné pour I’analyse est constitué des
trois unités de la ressource en ligne, chacune comporte quatre taches dont la derniere est la

production d’un multimodal essay ; et des réponses des deux étudiantes en focus.

Mots-clés: Multi-littéracies. Argumentation. Multi-modalité. Enseignement d’anglais. En
ligne.
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1 INTRODUCAO

Tanto a producdo quanto o consumo de conhecimento na contemporaneidade tém se
tornado cada vez mais horizontais e descentralizados (LEMOS, 2003). Em boa medida, tal
realidade é consequéncia dos inumeros adventos tecnolégicos que temos a disposicdo e que
nos permitem a troca de informacdes através da combinacdo de diferentes modos (KRESS,
2010). Essa nova realidade nos possibilita estar no mundo de formas inovadoras e
estimulantes, a0 mesmo tempo que nos desafia a responder novos questionamentos, 0 que,
idealmente, deve nos levar a busca de novos paradigmas epistemoldgicos. Como educadores,
temos a responsabilidade de trazer para dentro dos ambientes formais de aprendizagem,
sempre através de um olhar critico, as demandas e possibilidades que esse mundo
contemporaneo nos oferece, de modo que nossos alunos possam vislumbrar relevancia nos

contetidos que lhes sdo propostos.

Muitos desses desafios se concretizam em questdes de usos da linguagem e, nesse
sentido, a Linguistica Aplicada (LA) vem se colocando como um campo promissor para a
discussao e investigacdo dessas questdes. Tucker (1996) corrobora com essa viséo, ao sugerir
que a LA é um caminho possivel para a resolucdo de problemas pontuais da sociedade no qual
a linguagem tem um papel. Por essa razdo nos aliamos aos interesses da LA para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Historicamente, a LA tem sido associada ao ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, sobretudo da lingua inglesa. O desenvolvimento de métodos que visavam
expandir o inglés pelo mundo foi, durante muito tempo, o principal objeto de estudos de
varias pesquisas no ambito da LA (MOITA LOPES, 2011). Autores como Canagarajah
(2002), no entanto, ressaltam que, embora o inglés ainda figure como um importante objeto de
estudo em muitos trabalhos na LA, o viés pelo qual esse é investigado vem se transformando
ao longo do tempo. Nota-se um predominio de trabalhos que visam investigar o inglés que ai
estd e 0s novos modos de se produzir e consumir conhecimento nessa lingua, e, nesse

percurso, 0s estudos sobre multiletramentos tém desempenhado um importante papel.
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Tendo como pano de fundo inquietagdes pertinentes ao contexto da LA e no ambito
das pesquisas desenvolvidas pelo grupo Linguagem, Lingua, Escola e Ensino
(LIGUE/CNPQq), sob coordenacdo da Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, o projeto que
deu origem a esta pesquisa parte de uma proposta piloto de implementacdo de um
componente on-line, correspondendo a 1/3 (20h) da disciplina de Inglés VI, ministrada pela
professora Simone Reis em 2015.1, no Curso Letras-Inglés (Lic.) da UFPE.

A introducdo de um componente on-line nesse contexto visava se voltar para algumas
lacunas identificadas no curso, entre elas um trabalho com a lingua inglesa que privilegiasse
os multiletramentos e a argumentacdo, ndo s6 como produto, mas principalmente como meio
para o desenvolvimento do aprendizado. Além disso, o Curso Letras-Inglés (Lic.) da UFPE
ndo oferecia uma disciplina especifica com foco em tecnologia, nem disciplinas em formato
hibrido (presencial e on-line). O trabalho com um componente on-line possibilitaria 0 uso da
tecnologia de forma sistemética ao longo do curso, o que poderia também contribuir para
formacéo do futuro profissional de Letras.

Assim, o componente on-line elaborado, intitulado English VI — Developing Essays in
a Multimodal and Multiliterate Community (LIMA, 2015), tinha como objetivo macro
trabalhar conteudos e conceitos sobre multiletramentos (GRUPO DE NOVA LONDRES,
2000) e argumentacdo (LIBERALI, 2013; LEITAO, 2011b; LEITAO; DAMIANOVIC,
2011), através do uso dos multiletramentos e da argumentacédo; e, como objetivo especifico, a

producdo de um multimodal essay (DIAS, 2018) ao final de cada unidade.

O componente on-line acima referido e as respostas de duas alunas focais as tarefas
propostas passam, entdo, a constituir o corpus desse trabalho, cuja tese defendida é a de que
uma proposta pedagogica que alia a Pedagogia dos Multiletramentos aos estudos da
Argumentagdo pode contribuir para a expansdo do ensino de inglés nos cursos de Letras
(Lic.). Nesse sentido, a pergunta de pesquisa que orientou nosso trabalho foi: Um componente
on-line com base na Pedagogia dos Multiletramentos e da Argumentacdo pode contribuir para
a expansdo das praticas de letramentos e da argumentacdo em lingua inglesa na universidade?

Se sim, como? Se néo, por que?

Assim, tracamos como objetivo geral para este estudo: descrever e analisar uma

proposta pedagoégica que alia a Pedagogia dos Multiletramentos aos estudos da

! O grupo LIGUE: Linguagem, Lingua, Escola e Ensino é coordenado pela Profa. Dra. Maria Cristina
Damianovic./ PPG Letras UFPE
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Argumentacgdo, no ensino de lingua inglesa num curso de Letras-Inglés (Lic.). Decorrente
desse, focalizando processo e produto, estabelecemos dois objetivos especificos, a saber:

i. Investigar como a argumentacdo é utilizada como meio para expansdo do
conhecimento, a partir da analise das tarefas propostas no componente on-line e das
respectivas respostas de duas alunas focais.

ii. Analisar o desenvolvimento das estratégias argumentativas utilizadas pelas duas

alunas focais no processo de escrita de um multimodal essay.

Ao tratarmos da questdo do ensino do inglés na universidade, mais especificamente no
curso de Letras, tangenciamos também a questdo da formacdo do professor, uma vez que 0
atual aluno sera aquele que em breve enfrentard as demandas do mundo do trabalho. Freire e
Leffa (2013) acreditam que muitos cursos de Letras ainda atuam com base num paradigma
linear, que ndo da conta das ambiguidades, instabilidades e imprevisibilidades do mundo
complexo atual. Os autores alertam para o fato de que vérias instituicbes ainda negligenciam a

inclusdo da tecnologia no ensino-aprendizagem de linguas e esperam, portanto,

[...] que o aluno egresso dessas instituicdes responda as necessidades e
exigéncias do mercado de trabalho quando nele estiver, recorrendo a cursos
de extensdo, a eventual ajuda de colegas ou, simplesmente, assumindo a
exclusao digital que lhe foi imposta e por ele aceita (FREIRE; LEFFA, 2013,
p. 76).

Para atingirmos o0s objetivos propostos neste trabalho, tomamos como os dois
principais pilares tedricos: a Pedagogia dos Multiletramentos, tal como proposta pelo Grupo
de Nova Londres (2000) e os estudos de Argumentacdo (LEITAO, 2007, 2011a, 211b;
LEITAO; DAMIANOVIC, 2011; LIBERALI, 2013). A Pedagogia dos Multiletramentos visa
contribuir para a vida do trabalho, a vida comunitaria e a vida privada, através da construgéo
de novos designs, levando em consideracdo aspectos de multiculturalidade e
multimodalidade. Os estudos de argumentacdo nos quais nos baseamos para este trabalho
partem de uma argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2013) e entendem que tdo importante
quanto aprender a argumentar é aprender através da argumentacdo (LEITAO, 2007, 2011a,
2011b).

No intuito de averiguarmos como este trabalho se relaciona com pesquisas
precedentes, fizemos um levantamento de Teses cujos objetos de estudo ou temaéticas fossem

correlatos ao nosso. Para tanto, utilizamos o banco de dados on-line da Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, disponibilizada pelo Instituto Brasileiro de
Informacdo e Tecnologia (IBICT). Procedemos a busca com base nos seguintes descritores
compostos por palavras-chave: “Multiletramentos e inglés”; “Argumentagdo e inglés”;
“Multiletramentos e Argumentagdo”; “Multiletramentos e Licenciatura” e “Argumentacdo e

Licenciatura”.

A

Com o descritor “Multiletramentos e inglés” encontramos 19 Teses. Nesse primeiro
levantamento, identificamos uma incidéncia grande de trabalhos cujos objetos de estudo eram
relativos ao contexto escolar e ainda uma recorréncia em analise de materiais didaticos ja
prontos. Como exemplo, temos o trabalho de Novellino (2011), que investiga 0 uso de
imagens moveis a partir da analise de uma série de livros para o ensino de inglés como lingua
estrangeira. A autora ressalta o uso da multimodalidade como recurso cada vez mais
recorrente na producao e interpretacdo do significado na sociedade atual e se propde a analisar
como os diferentes modos se relacionam nesses processos. Os resultados dessa pesquisa
apontam para a necessidade da producdo de um design pedagdgico que abranja os diferentes

modos utilizados em livros e materiais didaticos para o ensino de inglés.

Ainda dentro do mesmo descritor, identificamos algumas pesquisas que tinham como
foco a formacdo do professor. Nesse sentido, Kindemann (2011) propde uma nova interface
pedagogica resultante das intersecdes entre a linguistica de corpus e o0s estudos de
multiletramentos para a formagao do professor de lingua inglesa. Kindermann (2011) enfatiza
que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), hoje disponiveis tanto na sociedade
em geral quanto na educacdo formal, foram essenciais para a viabilidade do projeto.
Destacamos nessa pesquisa a op¢do da autora por trabalhar as propostas dos multiletramentos

junto a alunos de graduagéo ainda em formacéo, o que se assemelha a nossa proposta.

Sob o descritor “Argumentagdo e Inglés”, encontramos um ndmero bem maior de
trabalhos, 45. Contudo, 18 dessas foram desenvolvidas dentro do Programa de Pds-Graduagao
em Ciéncia da Informagéo da Universidade Federal do Rio Janeiro. Entendemos que esses
trabalhos partiam de bases epistemologicas muito distintas das nossas. Dentre os trabalhos
desenvolvidos em programas de poés-graduagdes na Linguistica, Estudos Linguisticos e

Linguistica Aplicada, identificamos alguns que tinham como objetivo investigar as estruturas

2 0 IBICT torna disponivel metadados (titulo, autor, resumo, palavra-chave etc.) das Teses e Dissertacdes,
ficando o documento integral no banco de dados da instituicio de defesa. Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 15 jan. 2019.
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argumentativas em géneros especificos, tais como cartas ao leitor (cf. SA, 2017), abstracts
(cf. RAMOS, 2011), comunicag0es orais (cf. SOARES, 2014), entre outros.

Algumas pesquisas, contudo, ja apontam para 0 uso da argumentacdo como processo
ou meio para aprendizagem. Com base nos preceitos da Teoria da Atividade Socio-Historico
Cultural (ENGESTROM, 1999) e em categorias argumentativas enunciativas, discursivas e
linguisticas (LIBERALI, 2013), Fiori-Souza (2016) e Larré (2014) desenvolvem trabalhos
com argumentacdo a partir de uma perspectiva colaborativa. A tese de Fiori-Souza (2016)
investiga um trabalho colaborativo de um grupo de cinco licenciandos de Letras-Inglés, em
momentos deliberativos e de tomadas de decisfes quanto a préxis a ser implementada como
parte das atividades de pratica de ensino. Segundo a autora, a analise dos dados possibilitou
reflexdes sobre como a argumentacdo contribui para a ressignificacdo de sentidos e a

producdo colaborativa de conhecimento.

O trabalho de Larré (2014), por sua vez, propde o uso da argumentacao atrelado a uma
atividade social como forma de expandir o aprendizado da lingua inglesa. Especificamente,
seu trabalho analisa a producdo de documentarios em inglés por alunos de primeiro periodo
de um curso de jornalismo de uma universidade federal. Os resultados indicam que houve
expansdo argumentativa na lingua alvo, considerando as dimensdes enunciativas, discursivas

e linguisticas.

Ao utilizarmos o descritor “Multiletramentos e Argumentacdo”, tivemos como
resultado um unico trabalho, a tese de Carrijo (2017). Apesar do termo “Multiletramentos”
aparecer no seu resumo, sua pesquisa estad fortemente centrada nos preceitos da Teoria da
Atividade Socio-Historico Cultural (TASCH) e nos estudos de Argumentacdo com base em
Liberali (2013), nesse sentido aproximando-se das duas Ultimas pesquisas mencionada
anteriormente. Nesse trabalho, Carrijo (2017) analisa como e quais sdo as contradi¢des
produzidas num grupo de estudo de alunos de um curso de Pedagogia de uma faculdade em
Sdo Paulo. Carrijo (2017) reforca que nos seus estudos a contradicdo é entendida como um

elemento constituinte do movimento dialético da atividade humana.

Com o descritor “Multiletramentos e Licenciatura” ndo obtivemos nenhum resultado,
0 que nos chamou bastante atencdo. Por outro lado, ao utilizarmos “Argumentacdo e
Licenciatura”, foram listadas nove Teses, tendo a maioria delas um foco em Licenciaturas nas
Ciéncias Naturais. E o caso da pesquisa de Lourenco (2013), cujos participantes foram seis

alunos de um curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, durante a disciplina de Préatica de
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Ensino de Quimica. A pesquisadora defende a ideia de que a implementacdo de agdes
argumentativas na licenciatura contribui para o desenvolvimento do futuro profissional, ao
mesmo tempo em que o habilita a utilizar estratégias de argumentacdo na sua propria pratica

docente.

Identificamos apenas uma Tese que trabalhou com alunos de Licenciatura de Letras.
Na sua pesquisa com alunos de sexto periodo de uma faculdade particular paulista, Carneiro
(2005) objetiva investigar como se dad o processo de reflexdo metadiscursiva desses
participantes no desenvolvimento do processo de leitura de textos jornalisticos. Essa pesquisa
teve como suporte tedrico-metodoldgico os preceitos da Analise Critica do Discurso, dos
estudos etnogréaficos do letramento e da teoria da argumentacdo com foco na persuasao.

Embora possamos identificar intersecbes entre nossa pesquisa e 0S estudos
anteriormente descritos, entendemos que esta Tese pode trazer contribuicdes nos seguintes
aspectos: i. Aprofundar os estudos sobre multiletramentos em contextos outros que nao
apenas do ambiente escolar; ii. Expandir os estudos sobre argumentagdo, enfatizando sua
relevancia como meio para a construcdo do conhecimento (processo), bem como incentivar a
criacdo de novos designs (produto), com especial énfase na multimodalidade; iii. Vislumbrar
pontos de interse¢do entre a Pedagogia dos Multiletramentos e o estudos da Argumentacéo; e
iv. Utilizar as perspectivas resultantes desse entrecruzamento para o ensino de uma lingua

estrangeira (LE) nas licenciaturas.

Embora provenientes de bases epistemologicas distintas, acreditamos que a op¢do por
trabalhar com a Pedagogia dos Multiletramentos e os estudos de Argumentacdo, para tratar
sobre questbes de ensino de inglés, ndo sdo conflitantes. Pelo contrario, entendemos que 0s
dois percursos se entrecruzam, sobretudo no tocante a uma perspectiva critica e uma

preocupacdo com a agéncia daqueles que fazem parte do processo de aprendizagem.

Essa perspectiva alinha-se aos posicionamentos mais recentes daqueles que fazem LA,
como Moita Lopes (2011) e Pennycook (2006), que usam, respectivamente, termos como
Linguistica Indisciplinar, Transgressiva, para advogar a ideia de que o cruzar de fronteiras s6
tem a contribuir para o entendimento dos novos fenémenos linguisticos. Concordamos com
Moita Lopes (2011, p. 16), quando afirma que uma Unica area do conhecimento ndo consegue
dar conta de toda complexidade envolvida nos processos de ensinar/aprender linguas em sala

de aula. O autor ressalta ainda que
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N&o quer dizer que prescindamos de teorizacGes sobre linguagem, mas que
elas podem ndo vir do campo de estudos linguisticos ou que tais teorizacdes
possam ser construidas nos entrecruzamentos disciplinares. (p.20).

Seguir por caminhos cristalizados e roteiros ja percorridos pode ser mais seguro, mas
muito provavelmente nos levard aos mesmos resultados e entendimentos, ignorando o fato de
que “muitas das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram
ou deixaram de existir” (MOITA LOPES, 2011, p. 19). Neste trabalho, tentamos percorrer

novos caminhos, no intuito de chegar a novas respostas, uma vez que

pesquisar em Linguistica Aplicada ¢ como pesquisar petroleo no mar:
precisamos abandonar o conforto de caminhar em terra firme, com balizas
enterradas no chao, e aprender a navegar, assestando nossos instrumentos em
plataformas moveis. (LEFFA, 2001, p. 8).

O capitulo tedrico, que segue esta Introducao, esta divido em trés secGes. Na primeira,
tratamos de algumas demandas do mundo atual, organizadas em trés subsecbes: (1) as
implicacdes das novas tecnologias para a educacao; (2) as transformacdes pelas quais passa o
ensino do inglés, chegando na (3) formacao de professores e possibilidades futuras. Para tratar
da primeira instancia, fomos buscar suporte teérico em autores da educacdo e da sociologia
como Lévy (1999) e Lemos (2003). Um conceito com o qual esses autores trabalham e que
nos foi particularmente Util foi o de cibercultura. Para esses autores, a contemporaneidade é
irremediavelmente marcada pela influéncia das tecnologias digitais (LEMQOS, 2003) e, nesse
contexto, a relacdo entre mundo on-line e off-line deve ser entendida como sendo de
complementaridade (LEVY, 1999). Ainda sobre o papel da tecnologia em contextos
educacionais, lancamos mao de conceitos como tecnologias da informagdo e comunicagédo
(TICs), com base em autores como Rojo (2013a), uma vez que muitas das pesquisas dessa
autora tém como objeto de estudo o uso das TICs com vistas ao desenvolvimento dos

multiletramentos.

Sobre o ensino do inglés, ressaltamos o lugar que ele ocupa no mundo globalizado e,
por conseguinte, o priviléegio que desfruta em programas de lingua estrangeira (LEFFA,
2002), sem, contudo, deixar de apresentar uma visdo critica sobre essa questdo. Concordamos
com Leffa (2003), que, em tempos de tanta instabilidade e mudancas t&o réapidas, a busca por
novos modelos de ensino ou novos designs deve ser um compromisso daqueles que trabalham

com linguas estrangeiras. A esse respeito, com base em autores como Leffa e Irala (2014), e
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Jorddo (2014), fizemos uma diferenciagdo entre os termos lingua adicional e lingua

estrangeira, e justificamos a nossa decisdo em optar pelo ultimo.

Findamos a primeira se¢do trazendo algumas reflexdes sobre formacédo de professores.
Embora ndo seja objeto central de investigacdo deste trabalho, entendemos que néo
poderiamos nos eximir de abordar esse ponto, uma vez que o aluno de Letras-Inglés (Lic.), a
medida que aprende inglés como lingua estrangeira, esta também se tornando professor.
Nossa argumentacao enfatiza uma formacdo tecnoldgica que esteja inserida ao longo do curso

e que vislumbre possibilidades instigantes para o futuro profissional.

Na secdo intitulada Tempos de Letramentos mdaltiplos... de Multiletramentos,
iniciamos com uma revisdo da literatura especializada, no intuito de elucidar termos como
letramentos, letramento critico e letramentos digitais, por acreditarmos que muitas vezes esses
termos sdo usados de forma intercambiaveis, levando a algumas imprecisées. No final da
secdo, apresentamos a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos, tal como sugerida pelo
Grupo de Nova Londres. Esse grupo sustenta que, num mundo permeado por tanta
diversidade cultural e possibilidades tecnoldgicas, a busca constante por novos designs deve
ser tarefa de todos aqueles envolvidos com educacdo, e, para atingir tal objetivo, propdem

prética situada, enquadramento critico, instrucdo direta e pratica transformada.

A Ultima se¢do do capitulo tedrico tem como titulo Argumentacdo na Construcdao do
Conhecimento. Iniciamos essa se¢do com um breve historico dos estudos sobre argumentacéo,
de modo a situarmos a perspectiva que adotamos neste trabalho. Enfatizamos nessa se¢do que
0 aprender a argumentar é extremamente importante, pois se alia aos propositos da Pedagogia
dos Multiletramentos, principalmente no tocante a formacdo de cidaddos criticos; mas
ressaltamos, igualmente, a importancia de um aprender que se faz através da argumentacéo,
ou seja, produto e processo ocorrendo de forma simultanea. Segundo Leitdo (2011b), a
introdugdo de topicos polémicos ndo é uma condicdo determinante para que a argumentagdo
se faga presente em sala de aula, nem esta atrelada a matérias especificas, podendo ser
ferramenta para o aprendizado de qualquer disciplina. Contudo, a autora alerta para o fato de
que a argumentacdo como meio para o aprendizado comumente ndo ird surgir de forma
espontanea e, para isso, sugere algumas acfes a serem implementadas: agdes que criam
condigdes para o surgimento de argumentacdo; acOes que geram e sustentam a argumentacéo

e acOes epistémicas.
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Em termos metodoldgicos, esta pesquisa tem um carater majoritariamente qualitativo e

se apoia nas perspectivas trazidas por Magalhdes (2012) através da Pesquisa Critico

Colaborativa — PCCol. Sobre o paradigma critico, F. Liberali e A. Liberali (2011) apontam

alguns aspectos que caracterizam esse tipo de pesquisa:

Entendimento e aplicacdo como ato Unico;

Estabelecimento de comunidade dialdgica;

Pesquisa ndo sobre, mas em, para e com;

Percepcéo do pesquisador como participante no ato de manter ou reconstruir o mundo
social;

Pesquisador e participante em relagéo de reciprocidade;

Pesquisa como propiciadora de movimentos contrarios a relacdes opressivas de
qualquer natureza e em direcdo a relacbes mais igualitirias e democréaticas —
desenvolvimento de alternativas para os envolvidos na pesquisa;

Desenvolvimento de alternativas para os envolvidos na pesquisa;

Pesquisa com valor educativo — impulsiona todos a verem o0 mundo de uma outra

forma.

No Capitulo quatro, tomamos como base sobretudo a fundamentacdo tedrica

proveniente da Pedagogia dos Multiletramentos e estudos de Argumentacdo para analisar e

discutir os dados provenientes das trés unidades do componente on-line investigado, com

vistas a responder nossa pergunta de pesquisa e alcancar os objetivos propostos.

As Consideracdes Finais trazem uma retomada do trabalho, apontam lacunas e

vislumbram possibilidades de investigacdes futuras.
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2 EM BUSCA DE NOVAS ROTAS, FACE A NOVOS DESAFIOS

Este capitulo esta dividido em trés secdes. Na primeira abordamos algumas demandas
do mundo contemporaneo com especial foco nas questdes de uso de novas tecnologias na
educacéo, transformacdes no ensino do inglés e formacao de professor. A segunda secéo traz
uma revisdo de literatura especifica sobre letramento(s), seguida da proposta da Pedagogia
dos Multiletramentos, tal como pensada pelo Grupo de Nova Londres (1996/2000). A terceira
secdo tem como objetivo ressaltar a relevancia da argumentacdo ndo apenas como objeto de

estudo, mas sobretudo como meio para a constru¢do do conhecimento.

2.1 Respondendo a demandas do nosso tempo

Inimeros sdo os desafios e questdes que a contemporaneidade nos impde nas mais
diversas areas de atuacdes. A educacdo pode ser tanto resultado dessas novas demandas
quanto propulsora de respostas inovadoras, com vistas a promover um estar no mundo de
forma critica. Essa relacdo entre educacao e contemporaneidade pode ser tratada a partir dos
mais variados referenciais teoricos, a depender do objeto de estudo. Nesta secao,
considerando o foco da nossa pesquisa, detivemos nosso olhar sobre trés aspectos que nos
parecem extremamente relevantes: (i) as implicacdes das novas tecnologias na educacao; (ii)
0 ensino de inglés nesse novo cenario e (iii) a formagdo de professores nesse contexto. E

sobre essas questdes que discorremos a segulir.

2.1.1 Novas tecnologias e implicacGes para a educagdo

Ao deixarem os ambientes formais de ensino diariamente, tais como a escola ou a
universidade, os alunos se deparam com uma organizacdo de aprendizagem bem diferente
daquela normalmente vivenciada nesses contextos (GOMEZ, 2015). A informagdo e o
conhecimento, pode-se dizer, sdo de facil acesso e ndo mais centralizados em um determinado
espaco fisico ou provenientes de um unico especialista, como o professor. O individuo que vai

em busca de conhecimento pode seguir este ou aquele caminho de aprendizagem, aliar-se a
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esta ou aquela corrente de pensamento, fazer parte de grupos de discussdes com outros
individuos que estdo a milhares de quildmetros de distancia e, com a mesma facilidade com o
qual aliou-se a esse grupo, pode, momentos depois, desconectar-se e aproximar-se de um
outro.

Os conhecimentos trazidos por especialistas das mais diferentes areas e diferentes
autores sdo confrontados e questionados com base em informag0es disponibilizadas na grande
rede. Esse € apenas um dos muitos aspectos da contemporaneidade na qual estamos inseridos
e, nesse sentido é relevante nos questionarmos qual o papel das instituicbes de ensino nesse
contexto. A contemporaneidade e suas implicacbes podem ser tratadas a partir de diferentes
perspectivas e areas do conhecimento. Nesse sentido, um conceito recorrente na sociologia e
na educacio e que nos parece particularmente Util é o de cibercultura (LEVY, 1999; LEMOS,
2003), ja que foca mais especificamente nas relacdes entre tecnologia e sociedade.

Para Lemos (2003, p. 11) a cibercultura ¢ “a cultura contemporanea marcada pelas
tecnologias digitais”. O autor ressalta ainda que é uma forma sociocultural resultante de uma
intima relacdo entre sociedade, cultura e as novas tecnologias que emergiram conjuntamente
das telecomunicacbGes e da informatica ainda na década de 70. Lévy (1999) ressalta a
centralidade do mundo virtual na constituicdo da cibercultura, mas ndo um mundo virtual
indcuo e desconectado do dito mundo real; para ele o espaco virtual ou ciberespaco seréa cada
vez mais percorrido pela coletividade, como meio para comunicagdo, trabalho, diverséo,
aprendizado e trocas de conhecimento.

Nesse sentido, o autor defende que a dicotomia entre mundo on-line e mundo off-line
ndo ¢ producente, uma vez que esses se completam, “eles se alimentam e se inspiram
reciprocamente” (LEVY, 1999, p. 146), ou ainda, como aponta Gémez (2015, p. 18), “os
seres humanos desenvolvem o software, as plataformas e as redes que eventualmente
programam e configuram as suas proprias vidas”.

Certamente uma das marcas da cibercultura na contemporaneidade diz respeito a
fluidez e a velocidade na producdo, consumo e alteracdo de saberes. Nos nossos ambientes de
trabalho, somos cobrados habilidades e competéncias as quais ndo nos foram ensinadas
durante nossa formacao profissional e ousamos dizer que muito do que ensinamos aos N0SS0S
alunos de graduacdo ja serd obsoleto ao término do préprio curso. Essa nova relagdo com o
saber e savoir-faire é chamada por Lévy (1999) de saber-fluxo, muito menos estavel e cujos

caminhos a serem percorridos ndo raro sdo imprevisiveis.
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Tal realidade implica desafios para a educacdo, uma vez que o simples dominio de
técnicas e ferramentas tecnoldgicas ndo serd garantia de uma atuacdo satisfatoria dos nossos
alunos como cidaddos. Concordamos com Lévy (1999, p. 169) ao propor que um dos focos
das instituicdes de ensino deva ser a busca por pedagogias que privilegiem a adaptacdo, o
saber trazido pelos alunos, centrando-se cada vez menos em uma transmisséo de saber linear e
enrijecida, haja vista o fato que “os individuos toleram cada vez menos seguir cursos
uniformes ou rigidos que ndo correspondem a suas necessidades reais e a especificidade de
seu trajeto de vida”. Havemos de concordar que ainda temos uma trajetdria longa a ser
seguida para que tais objetivos sejam concretizados, sobretudo se observarmos, por exemplo,
COmMO 0S Ccursos universitarios sdo estruturados em sua grande maioria. Ainda sobre essa

questdo, Gémez (2015, p. 24) ressalta que:

A memorizagao ja ndo é apreciada tanto quanto a capacidade de organizar as
ideias em favor de um pensamento independente, fundamentado e
contextualizado. A era digital exige o desenvolvimento de habitos
intelectuais que preparem para um futuro em que quase tudo é mais
acessivel, complexo, global, flexivel e mutavel. [..] Para criar algo
realmente extraordinario, € necessario viver a incerteza e o risco de se perder
No Processo.

A ideia de fluxo também é percebida na relacdo espago-tempo, sobretudo em
decorréncia das novas midias e tecnologias disponiveis. A dinamica técnico-social da
cibercultura nos proporciona “emitir e receber informag¢des em tempo real, sob diversos
formatos e modulagbes (escrita, imagética e sonora) para qualquer lugar do planeta”
(LEMOQOS, 2003, p. 13), podemos estar em casa e trabalhar coletivamente com parceiros em
outros continentes. O proprio entendimento de atuacdes em espacgos fisicos-geograficos
precisa ser revisto. Os alunos que chegam a universidade ja vivem essa realidade na vida
privada, ou no trabalho, como € o caso de alguns. E importante reconhecermos as inimeras
possibilidades advindas das novas tecnologias e admitirmos que, com frequéncia, muitas
delas demoram a ser incorporadas em ambientes formais de ensino como a universidade.

Lévy (1999, p. 172) corrobora com essa visdo quando diz que a grande questao:

[...] ndo € tanto a passagem do “presencial” a “distancia”, nem do escrito e
do oral tradicional & “multimidia”. E a transi¢do de uma educagio e uma
formacdo estritamente institucionalizadas (a escola, a universidade) para
uma situacdo de troca generalizada de saberes, o ensino da sociedade por ela
mesma, de reconhecimento autogerenciado, movel e contextual das
competéncias.
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Como as tecnologias estdo cada vez mais madveis, estamos muito proximos de uma
conexao generalizada, em que tudo esta na rede e a rede esta em todo lugar (LEMOS, 2003),
0 que nos leva a uma interface zero. Essa ubiquidade de conex&o intensifica a liberacdo dos
polos de emissdo, o0 que, por sua vez, implica em construces de conhecimentos
descentralizados ou ainda produzidos coletivamente. A descentralizacdo na producdo de
conhecimento e formas coletivas dessa producdo nos remete a questdes de autoria.

Gomez (2015, p. 27) nos lembra que atualmente temos ao nosso alcance “a
possibilidade de consumir, buscar, comparar, processar, avaliar, selecionar e criar
informagdes” por meio de multiplas relagdes e contatos em redes sociais, nos tornando assim,
em boa medida, produtores de conteudos através da manipulacdo de palavras, imagens,
movimento, hipertexto, etc. Exemplos claros desses processos vao desde intervencgdes
informais, como comentarios em fotos do Instagram, apresentacdes de links em uma
discussdo no Facebook para sustentar um argumento, adicdo de uma imagem em um tweet
para refutar um posicionamento, até situacfes formais de trabalho, em que uma apresentacdo
ou um texto é construido de forma coletiva através de videoconferéncias ou compartilhamento
de Google docs.

Rojo (2013a) vai reconhecer a importancia desse novo autor e chama-lo de lautor,
uma vez que ao mesmo tempo em que I&, também interage, altera, adiciona e expande um
determinado contetdo. E pertinente nos questionarmos quanto dessas novas formas de
atuacdo ja foram incorporadas em espacos como a universidade e sobretudo se foram
legitimadas.

O uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) pode ser facilmente
observado na maioria das sociedades, e seus efeitos (positivos e negativos) percebidos nos
mais diversos setores, tais como o trabalho, o lazer, a cultura, etc. A educagdo, como parte
constituinte da sociedade, ndo deve se excluir desse processo, uma vez que esse Novo cenario
também demanda a formacdo de um novo cidaddo, capaz de manusear essas novas
tecnologias, sobretudo de forma consciente e critica. Assim, concordamos com Gomez (2015,

p. 28) quando diz que:

[...] j& ndo se pode entender os processos de ensino e aprendizagem, nos
guais as pessoas se colocam em contato com a informacéo e o conhecimento
disponivel, sem a presenca poderosa e amigavel das tecnologias da
informacédo e comunicacdo (TICs) e em especial, da rede das redes.
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Diante da versatilidade e da flexibilidade das TICs, inicialmente muitos professores
viram nessas ferramentas a solugéo para a maioria dos problemas enfrentados em sala aula,
tais como motivacdo, participacdo, engajamento dos alunos, informacdes atualizadas, etc.
Sancho (2006), contudo, alerta para o fato de que as TICs séo ferramentas e ndo constituem
uma pedagogia em si. A mudanca que se espera deve ter raizes mais profundas, uma vez que é
possivel fazer uso das TICs tendo por base visGes pedagégicas tradicionais que néo
valorizam, por exemplo, o compartilhamento na construcdo do conhecimento ou o
desenvolvimento de um olhar critico por parte dos alunos.

Devemos, portanto, evitar visfes utdpicas, mas também pessimistas em relagdo as
possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias e nos concentrarmos nas suas
potencialidades e diversas oportunidades que se abrem a partir delas (LEMOS, 2003). Ha
formas genuinamente novas de nos relacionarmos socialmente, resultantes do uso dessas
ferramentas. Lévy (1999) defende a ideia de que o que ele chama de tecnologias intelectuais
com suporte digital redefinem seus préprios significados e alcances ao expandirem algumas
das capacidades cognitivas humanas (memoria, imaginacédo, percepcdo). As novas formas de
colaboracdo em rede, aprendizagem cooperativa, criacdes coletivas resultantes de novas
atuacdes no ciberespago colocam em xeque “o funcionamento das instituicdes e os modos
habituais do trabalho” (LEVY, 1999, p. 172), tanto em empresas quanto em instituicdes
formais de ensino.

No que diz respeito ao uso eficiente das TICs em contextos educacionais, Sancho
(2006) ressalta que, além da presenca das ferramentas nos ambientes de ensino, é necessario
que haja uma estrutura adequada; suporte e valorizacdo por parte daqueles que compdem a
instituicdo (ndo sO professores, mas gestores, diretores, reitores, etc.); mudanca de atitudes;
formacdo de professores e curriculos atualizados. A autora propde sete axiomas para a
otimizagdo das TICs, dos quais destacamos cinco:

e Infraestrutura tecnoldgica adequada — ndo podemos desenvolver projetos na
rede se os alunos ndo tém acesso a Wi-Fi, por exemplo;

e Utilizagdo dos novos meios nos processos de ensino e aprendizagem — nao
apenas como atividades extracurriculares;

e Investimento na capacidade do aluno de adquirir sua propria educagdo — na
maioria das vezes, o foco estd nos resultados que o aluno ira alcancar nos

exames € menos na aprendizagem em si;
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e Impossibilidade de prever os resultados da aprendizagem — como
educadores, normalmente idealizamos o que um bom aluno ideal deve ter
aprendido num determinado processo, e cobramos por isso;

e Amplia¢do do conceito de intera¢do docente — professores e alunos devem
se comunicar de forma interativa e com o suporte de outros especialistas da

localidade e do globo.

Assim, estamos tratando “de acompanhar conscientemente e deliberadamente uma
mudanca de civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades ¢ a cultura dos sistemas educacionais tradicionais” (LEVY, 1999, p. 172),
incluindo ai os papéis de professores e alunos. Se as institui¢cdes de ensino insistirem em
praticas convencionais e obsoletas, “distantes e ignorantes do fluxo de vida que transborda a

sua volta, correm o risco de se tornarem irrelevantes” (GOMEZ, 2015, p. 29).

2.1.2 O ensino de inglés e a busca por novos designs

E inegavel o papel que a lingua inglesa desempenha no mundo contemporaneo
globalizado. Sua relevancia é facilmente constatada desde sua presenca nas indmeras
transacdes comerciais que ocorrem ao redor do mundo, passando pelo volume consideravel de
contetdo cientifico produzido nessa lingua, chegando a instancias mais corriqueiras do dia a
dia, quando consumimos sem muita consciéncia produtos e servicos veiculados em inglés. O
status gque a lingua inglesa ocupa em paises como o Brasil é tdo alto, que o simples fato de um
determinado produto ser promovido com termos em inglés parece al¢a-lo a um outro patamar
de sofisticacdo e valor. No que diz respeito a influéncia na nossa propria lingua, varios séo os
exemplos de termos incorporados do inglés, alguns j& mais cristalizados, como deletar,
software, marketing, etc. e outros que ainda parecem estar mais flutuantes e que nos causam
um certo incébmodo, como realizar (no sentido de perceber), acreditado ( no sentido de

reconhecido por uma institui¢ao), ou top (para algo muito bom).

O desenvolvimento tecnoldgico, sobre o qual discorremos na se¢do anterior, tem um

impacto direto na disseminacdo da lingua inglesa, ndo s6 no que diz respeito ao léxico
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utilizado na industria da tecnologia, mas, sobretudo, como agente de aproximacao de povos
distantes e quebras de barreiras geogréficas (LEFFA, 2002; PAIVA, 2001). Em decorréncia
de tudo isso, o aprendizado e o dominio da lingua inglesa tornam-se objetos de desejo de
muitos, o que se reflete na abundancia de escolas de linguas € num “senso comum” de que

para se estar conectado ao mundo € preciso saber inglés.

Atenta a essa realidade, Jorddo (2004) questiona se o inglés ndo teria se tornado uma
commodity (esse também outro termo em inglés incorporado ao nosso léxico). A autora
chama-nos a atencdo para o fato que, sob influéncia de um mundo globalizado, a lingua
inglesa pode se tornar mais um produto promovido por um famigerado mercado que se
propde universal. Quando a educagdo negligencia demandas locais, “ela corre o risco de estar
assinando sua sentenca de morte, deixando de responder as necessidades das comunidades
especificas em nome da formacdo de cidaddos globais que assumem identidades

internacionais” (JORDAO, 2004, p. 2) as custas de suas proprias identidades.

De modo enfético, Leffa (2002) defende o argumento que, embora saber inglés nao
garanta automaticamente os beneficios da globalizacdo, ndo saber inglés seria uma garantia
para a exclusdo. Ainda segundo ele, o conhecimento é o maior bem da sociedade atual, e este

ndo pode ser suficientemente adquirido sem o inglés.

Havemos de concordar que, do modo como foi posta, a afirmagdo do autor parece
deixar as margens da globalizacdo falantes de portugués, espanhol, francés, etc., que néao
possuem (ou ndo querem possuir) um certo nivel de fluéncia em inglés. Talvez, consciente
disso, o proprio pesquisador, em um outro momento, afirma que “para falar ao mundo
precisamos de duas condicdes: a primeira, de carater essencial, € que tenhamos algo a dizer; a
segunda, altamente recomendével, ¢ que saibamos inglés”. (LEFFA, 2003, p. 239, grifos
nossos). Concordamos que o lugar do inglés no mundo € singular, se comparado ao de outras
linguas, e, em boa medida, isso é decorrente do fato de que, como aponta Kachru (1985), o

numero de falantes ndo nativos dessa lingua ja superou em muito o de nativos.

Esta singularidade e, ndo raro, o privilégio que o inglés desfruta como lingua
priorizada no ensino de lingua estrangeira no Brasil, ndo a tornam, em si, uma lingua superior
ou melhor que qualquer outra. Defendemos, antes de mais nada, 0 acesso ao ensino de linguas
estrangeiras de modo geral, com vistas a formacéo de cidad&@os conscientes, agentes dos seus

processos histéricos, livres de um isolacionismo linguistico que so restringe nosso olhar sobre
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0 mundo e sobre n6s mesmos. A esse respeito, alinhamo-nos ao pensamento de Jord&o (2004,

p. 9), quando argumenta que o ensino de uma lingua estrangeira

[...] apresenta-se como elemento vital para a formacdo de um individuo
inserido nas relagBes politicas ndo apenas mundiais, mas locais também: o
entendimento de si mesmo enquanto pessoa que constroi significados a partir
das possibilidades oferecidas pelas linguas que conhece s6 é possivel quando
se conhece mais de uma lingua. S6 se pode perceber a si mesmo quando
existe o confronto com o outro, s6 conseguimos entender nossa
individualidade quando percebemos e respeitamos a legitimidade da
individualidade do outro, s6 entendemos nossos procedimentos de
significacdo e construcdo de sentidos quando aprendemos os procedimentos
dos outros e os utilizamos, transformando assim 0s n0ssos.

A linha divisoria entre a percepcdo do uso da lingua inglesa como elemento de
capacitacdo pessoal ou como veiculo para dominacgdo € ténue. Argumentos sob as duas éticas
podem ser consistentemente desenvolvidos. Embora ndo seja nosso objetivo aprofundar esta
questdo neste trabalho, é importante lembrarmos que a expansdo do inglés no mundo nem
sempre se deu forma pacifica e conciliadora, e foi, em boa medida, resultado de politicas
colonizadoras e expansionistas de britanicos e norte-americanos (LEFFA, 2002, 2003). Como
era de se esperar, esse percurso resultou ora em aceitacdo da lingua do dominador, ora em
movimentos de resisténcia. Tal realidade tem implicacfes até os dias atuais em diversas
discussdes académicas (cf. JORDAO, 2014; GIMENEZ, 2012; DINIZ DE FIGUEIREDO,
2018) sobre o lugar do ensino do inglés como lingua estrangeira, seus eventuais aspectos

positivos e negativos.

A teoria do imperialismo linguistico do inglés, por exemplo, proposta por Phillipson
(1992), defende a ideia de que a expansédo do inglés no mundo nédo se deu forma casual, mas
antes, de modo planejado a assegurar vantagens econdmicas e politicas para britanicos e
americanos. Nessa perspectiva, 0 mundo estaria dividido entre aqueles paises provedores das
normas linguisticas e metodologicas e aqueles paises aos quais caberiam tdo somente a fungéo
de absorcdo e aplicacdo. Ainda de acordo com o entendimento de Phillipson (1992), o
paradigma do imperialismo linguistico do inglés contribuiu para naturalizacdo de crencas tais
como: aprende-se melhor quando a lingua materna € evitada; professores nativos sao
melhores; quanto mais cedo se aprender inglés melhor, entre outras. Elementos esses que s
contribuiriam cada vez mais para a hegemonia do inglés como lingua estrangeira em

detrimento de outras.
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Embora a teoria de Phillipson (1992) tenha embasamentos historicos consistentes e
tenha promovido a reflexdo sobre questdes politicas atreladas a lingua, ela recebe atualmente
muitas criticas de diversos autores (PENYCOOK, 2007; CANAGARAJAH, 2007), sobretudo
pelo seu carater estruturalista e pelo forte cunho econémico. Leffa (2002) nos lembra que
atualmente ndo se pode dizer que o inglés pertenca a Estados como a Gra-Bretanha ou aos
Estados Unidos, embora sejam suas linguas oficiais. A despeito da trajetdria percorrida, o
inglés tornou-se, segundo Leffa (2002), uma lingua multinacional e, como tal, é impossivel
assegurar que caminhos essa ira seguir uma vez “nas maos” de seus diversos usuarios ao redor

do mundo. Ela passa, entéo, a pertencer a todos aqueles que dela fazem uso.

Ao trabalharmos com o ensino de linguas, de modo geral, adotamos, consciente ou
inconscientemente, um conceito de lingua a partir do qual desenvolvemos nossas praticas. A
lingua pode ser percebida como sistema abstrato e de falantes ideais; como a¢do, quando dizer
é também fazer, ou ainda como fendmeno ideoldgico, quando nossas vozes ecoam também a
vozes de outrem. No ensino de uma lingua que ndo a materna, além dessas perspectivas,
adotamos ainda um conceito de sobre como iremos entender essa outra lingua. Nesse sentido,
dois conceitos que consideramos importantes de se levantar inicialmente aqui sdo o de lingua

estrangeira (LE) e o de lingua adicional.

Um primeiro entendimento do termo LE tem um carater mais geogréfico. A LE seria
aquela lingua do outro (L2), que é aprendida em um contexto no qual ela ndo é utilizada
nacionalmente, ou nas comunidades as quais os aprendizes frequentam (FRIEDRICH,;
MATSUDA, 2010). E ainda comumente utilizado para se contrapor ao termo segunda lingua,
conceito aplicado aquelas situagdes nas quais a L2 é amplamente utilizada na comunidade na
qual o aprendiz esta inserido. Assim, um aluno americano que aprende portugués nos Estados
Unidos estaria aprendendo portugués como LE, e, ao participar de um intercdmbio no Brasil,

estaria exposto ao portugués como segunda lingua.

Todavia, esse entendimento é tido por alguns como simplista, problematico e passivel
de criticas (LEFFA, 2002; BORDINI; GIMENEZ, 2014). Como atestar, por exemplo, as
comunidades que os alunos brasileiros frequentam no seu dia-a-dia, sobretudo, no cenario
atual, no qual o acesso a internet é mais distribuido e a presenca da multimodalidade nas
praticas de letramento contribuem para um uso cada vez maior do inglés por alunos
brasileiros? Outra questdo que se coloca é: como definir se a L2 é amplamente usada na nossa

comunidade ou ndo? No caso do inglés e do espanhol no Brasil, por exemplo, Leffa e Irala
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(2014, p. 29) entendem que categoriza-las como estrangeiras ja ndo € mais adequado, “por

fazerem parte de uma realidade que nos ¢ familiar”.

Além disso, tradicionalmente, a nocdo de estrangeiro remete a tempos coloniais, em
que o diferente era visto como superior, opressor, destruidor, inimigo. Para Jenkins (2009), os
que apoiam o uso do termo inglés como LE estimulam questdes de ordens normativas tais
como os padrbes de pronuncia britanica e americana, respectivamente conhecidos como

Received Pronunciation e General American.

Diante de percepcBes como essas, Leffa e Irala (2014) sugerem que 0 uso do termo
lingua adicional ¢ mais abrangente e vé vantagens no seu uso, uma vez que ‘“ndo ha
necessidade de se discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou
internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou terceira lingua)”
(LEFFA; IRALA, 2014, p. 32). Como podemos perceber a nomenclatura lingua adicional
também marca uma contraposicdo ao termo segunda lingua, ja que alguns individuos estdo

aprendendo sua terceira ou quarta lingua.

O termo lingua adicional engloba ainda a ideia de que ndo ha apenas um Unico padrao
linguistico a ser seguido (como as Received Pronunciation ou General American), mas
variedades igualmente legitimas, a serem escolhidas pelos usuérios de acordo com suas
necessidades e objetivos. Aprende-se uma lingua adicional ndo mais com foco no outro
(estrangeiro), mas em si mesmo, abrindo possibilidades para que questdes de identidades
locais sejam enderecadas. Sobre o direito ao aprendizado de uma lingua adicional, Leffa e

Irala (2014) sdo categoricos:

Negar ao aluno o acesso a uma lingua adicional ndo é apenas uma maneira
de exclui-lo, com prejuizo para o exercicio de sua cidadania; é também uma
maneira de retardar o desenvolvimento de um pais no mundo
contemporéneo. (p. 35).

Segundo Jorddo (2014), o uso do termo “adicional” em publicagdes que tratam do
ensino de inglés ainda é flutuante, ora servindo como substitui¢cdo ao termo segunda lingua,
sobretudo em contextos de imigrantes, ora ao termo LE. A autora percebe ainda que o termo
vem sendo mais utilizado em publicacdes brasileiras, mais por um sentimento de necessidade
de atualizagéo do que por uma certeza do que ele pode abranger. Retomando a questdo do
conceito de estrangeiro, Jorddo (2014) nos chama atencgdo para o fato de que esse termo vem
sofrendo uma ressignificacao, sendo entendido “como a diferenca que permite o contraponto,

a percepcao do local, a aprendizagem de si e do outro [...]: diferenca e exterioridade adquirem
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sentidos positivos” (JORDAO, 2014, p. 27), ja que sdo consideradas como instancias
essenciais para a producdo de novos sentidos.

Como se percebe a opcdo por um termo ou outro ira depender das bases
epistemoldgicas adotadas por aqueles que lidam com ensino de LE e qual foco ou nuance se
pretende ressaltar ao se referir a uma determinada L2. Galli (2014) afirma que o aprendizado
de uma outra lingua que ndo a materna, nem em situacdes de bilinguismo, sera sempre o
aprendizado de LE, que poderd tornar-se ou ndo adicional; nas palavras da prépria
pesquisadora, “adicional porque soma, porque adiciona ao corpus linguistico do falante uma
outra visdo de mundo, organizada em um cddigo linguistico diferente do seu de origem,
implicando uma série de nuances, variedades e aspectos culturais de apurada compreensao”

(GALLI, 2014, p. 11).

Neste trabalho, por uma questdo de homogeneidade, referimo-nos ao inglés como LE,
sobretudo por ser esse o termo ainda privilegiado na maioria dos contextos formais de ensino
de inglés no Brasil. N&o pretendemos com isso, de forma alguma, minimizar ou ignorar as

reflexdes trazidas por aqueles que optam pelo uso do termo lingua adicional.

Quando nos langamos na empreitada do ensino de uma LE, ancoramo-nos, também, de
forma consciente ou ndo, em maior ou menor grau, em procedimentos provenientes de
métodos e abordagens. Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 15), comuns a maioria dos

métodos e abordagens estdo os pressupostos de que:

e Uma abordagem ou método se refere a um conjunto teoricamente consistente de
procedimentos de ensino que define a melhor préatica no ensino de lingua;

e Abordagens e métodos especificos, se seguidos de forma precisa, irdo levar a niveis
mais eficientes de aprendizado de uma lingua, ao invés de caminhos alternativos de
aprendizagem;

e A qualidade do ensino irda melhorar se os professores usarem as melhores abordagens e

métodos disponiveis.

Como podemos depreender a partir das proposices acima, o conceito de método esta
muito atrelado a ideia de um caminho a ser trilhado para o alcance de um sucesso garantido e
a prova de contextos. Leffa (2012, p. 391) entende método como “um sistema de prescrigdes
elaboradas para o professor, de cima para baixo, quer partindo do paradigma cientifico de

uma determinada época (KUHN, 2005) ou da legislagdo vigente”.
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Consciente das limitacOes que a ideia de método nos impde, sobretudo frente as novas
demandas no ensino de linguas estrangeiras na contemporaneidade, Kumaravadivelu (2001,
2006) propde uma pedagogia do p6s-método, que trata “professores, alunos e formadores de
professores como co-exploradores (KUMARAVADIVELU, 2001, p. 537). O pds-método
abre maiores possibilidades para uma autonomia do professor, “que, com base na sua
experiéncia e intuigdo, acaba invertendo a ordem estabelecida e faz na sala de aula aquilo que
rigorosamente tem condicGes de fazer” (LEFFA, 2012, p. 391). A pedagogia do pés-método
parte de um sistema tridimensional, que tem como eixos 0s seguintes parametros:
particularidade, praticalidade e possibilidade (KUMARAVADIVELU, 2001), resumidos a

sequir.

A particularidade esta atrelada ao fato de que, para ser relevante, uma pedagogia tem
que levar em consideragdo o grupo especifico com o qual se esta trabalhando, o contetdo que
esta sendo desenvolvido e o contexto especifico no qual o processo de ensino-aprendizagem
ocorre, uma vez que esse ndo ocorre no vacuo. A particularidade € um objetivo ao mesmo

tempo que € um processo; a pedagogia vai se construindo (KUMARAVADIVELU, 2001).

Segundo esse mesmo autor, essa particularidade ocorre na pratica. A ideia de
praticalidade visa minimizar dicotomias tais como teoria e pratica, expert e aprendizes,
transmissores e aplicadores. Nessa perspectiva, o professor é estimulado a trazer insumos para
as teorias com base nas suas experiéncias em sala de aula e ndo atuar apenas como aquele que

implementa as teorias desenvolvidas pelos ditos experts da linguagem.

Prabhu (1990) chama de senso de plausibilidade a consciéncia que o professor tem em
decidir o que funciona ou ndo num dado contexto de aprendizagem. Essa capacidade, que
deve ser privilegiada, aponta para o terceiro parametro, o da possibilidade. Inimeros sédo 0s
fatores que influenciam o processo de aprendizagem de uma LE em sala de aula; um contetdo
proposto num determinado planejamento é sempre atualizado por professores e alunos, e é
quase impossivel garantirmos os caminhos que serdo transcorridos no processo de
aprendizagem. O parametro da possibilidade é também entendido como o locus para
mudancas, “em outras palavras, professores de lingua ndo podem esperar satisfazerem
completamente suas obrigacfes pedagdgicas sem ao mesmo tempo satisfazerem suas
obrigagdes sociais” (KUMARAVADIVELU, 2001, p. 544).

Embora ndo tenhamos partido dos principios do pés-metodo para o desenvolvimento

deste trabalho, entendemos que a perspectiva tridimensional, tal como explicitada
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anteriormente, alia-se aos pressupostos tedricos que embasaram nossa pesquisa, mais
precisamente a Pedagogia dos Multiletramentos e aos estudos sobre Argumentacdo, sobre o0s
quais nos aprofundaremos em secBes subsequentes. Os parametros trazidos por
Kumaravadivelu (2001) nos parecem extremamente (teis para um contexto de ensino de
inglés como LE na universidade, por exemplo, uma vez que lidamos com questdes de
heterogeneidade de identidades, niveis de conhecimentos distintos, grupos diferentes a cada

semestre, e a possibilidade da alianga entre pesquisa e ensino.

Sobre o ensino do inglés no futuro, concordamos com Leffa (2003) quando diz que um
dos maiores desafios que temos como educadores é o de lidar com a imprevisibilidade e as
mudancas constantes. Porém, ao mesmo tempo, ndo podemos ficar atrelados a modelos
passados, sob o risco de transmitirmos conhecimentos de pouca valia. Sobre uma perspectiva
critica que vem se consolidando no ensino de inglés para aprendizes de outras linguas
(TESOL3), Kumaravadivelu (2006) nos relembra®:

Trata-se de reconhecer a linguagem como ideologia, ndo apenas como
sistema. Trata-se de estender o espago educacional a dindmica social,
cultural e politica do uso da linguagem, ndo apenas limitando-0 aos
dominios fonoldgico, sintatico e pragmatico do uso da linguagem. Trata-se
de perceber que a aprendizagem e o ensino de linguas sdo mais do que
aprender e ensinar a lingua. Trata-se de criar as formas culturais e
conhecimentos de interesse que ddo sentido as experiéncias vividas de
professores e alunos. (p. 70).

Em consonancia com essa visdo, este trabalho visa contribuir, entre outras coisas, para
a expansdo de um ensino de lingua inglesa que ndo a toma apenas como um sistema linear e
imune ao contexto no qual estd inserido, mas, ao contrario, constitui-se como préaticas de

letramentos em constantes mudancas.

* TESOL - Teaching English to Speakers of Other Languages

* Todas as traducBes desse trabalho séo de autoria nossa. Original: It is about recognizing language as ideology,
not just as system. It is about extending the educational space to the social, cultural, and political dynamics of
language use, not just limiting it to the phonological, syntactic, and pragmatic domains of language usage. It is
about realizing that language learning and teaching is more than learning and teaching language. It is about
creating the cultural forms and interested knowledge that give meaning to the lived experiences of teachers and
learners.
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2.1.3 Formacdo de professores: oportunidades em horizontes hibridos

Como discutimos na secdo anterior, ndo podemos ser categdricos sobre 0s percursos
que o ensino de inglés ira tomar, mas concordamos com Leffa (2003, p. 231) quando diz que
“o que se vislumbra para o futuro é um processo generalizado de convergéncias, fundindo
tecnologias, métodos e teorias”. Para tanto, precisamos de novos professores, com novos

olhares.

Na mesma linha de pensamento, Celani (2004) enfatiza a necessidade de lidarmos com
a imprevisibilidade e as contradi¢cOes da sala de aula de hoje e que devemos aproveitar as
novas possibilidades que a ciéncia e a tecnologia nos oferecem. Ainda, segundo Celani (2004,

p. 30), precisamos de novos mapas mentais para lidarmos com 0s novos tempos:

A atividade criativa consiste, pois, em se tragar novos mapas, ndo em seguir
ou refinar os mapas existentes. Com mapas novos, que nos levam por aguas
desconhecidas, a rota e o destino sdo descobertos por meio da propria
viagem. A incerteza e a instabilidade exercem um papel positivo, podendo
ou ndo levar-nos a terras novas. [...] Ja que 0s novos mapas podem nos levar
aos mesmos lugares por caminhos diferentes, a criatividade pode estar no
caminho, e ndo no ponto de chegada necessariamente.

A opcdo por um caminho novo, seja através de um método, de uma abordagem, da
tentativa de implementacdo de novas pedagogias ou de aplicacdes de teorias, ndo
necessariamente levara a soluc@es inequivocas, e € bem provavel que ndo; mas o percurso em
si, caracterizado por idas e vindas, reflexdes e ponderacdes, ja contribuira para que
cheguemos em algum momento a novos destinos, mais préximos de responder alguns de
nossos anseios, ao menos por algum tempo. Nesse contexto, Celani (2004) acredita que a
criatividade ira demandar um tipo de planejamento, que tem como pano de fundo a

complexidade, ndo linear e que acontece quase que em tempo real.

A inovacdo demanda dos professores e alunos uma atitude de aprendéncia (BOHN,
2008) constante, pois essa perspectiva ird nos orientar no sentido de nos mantermos distantes
de posicionamentos dogmaticos, restritivos e prescritivos, que tdo comumente direcionam as
praticas em sala de aula. Inovar esta diretamente ligado a liberdade e experimentagéo e, como
tal, “a inovacdo incomoda, desestabiliza, rege-se por gramaticas nao aprovadas pelas
instituicdes, e move-se na instabilidade.” (BOHN, 2008, p. 127).
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Para Celani (2004, p. 33), “o risco ¢ ligado a inovacgdo, ao mundo das transformagdes,
das iniciativas ousadas face a um futuro problematico”, e, nesse sentido, o risco deixa de ser
percebido como algo perigoso, algo a ser evitado, mas como elemento constituinte dos
contextos educacionais e de outros contextos fora das salas de aula, propulsor de mudancas.
Faz-se necessario cada vez mais o desenvolvimento de uma cultura do risco e da incerteza
entre professores (CELANI, 2004). Um minimo de risco precisa estar presente para que novas
formas de aprendizagem surjam. Assim, professores e alunos inovadores abrem mao do
“conforto da certeza para se movimentarem e arriscarem entre 0s questionamentos com o
objetivo de ampliar os seus horizontes e construirem a verdade consensual validada pela

comunicacéo, pela conversacdo” (BOHN, 2008, p. 127).

Para que o licenciando de Letras-Inglés possa vir a se tornar esse profissional
inovador, flexivel e que antecipa o futuro e ndo apenas se ajusta a ele, ndo ha como eximir da
responsabilidade a universidade nesse processo de formacdo. Castro (2008) nos relembra que,
em muitas universidades, os cursos de Letras ainda estdo organizados em dois grandes blocos;
primeiro aquele que aglomera as disciplinas com foco nas linguas e literaturas e, em seguida,
aquele gque contempla as disciplinas didatico-pedagdgicas, como as didaticas, psicologias,

metodologias, etc.

Esse tipo estrutura tem algumas implicagdes. Uma delas, contribui para uma crenca de
que o aprendizado se da de forma linear; além disso negligencia o fato de que muitos alunos
das licenciaturas, mesmo nos periodos iniciais, ja atuam como professores em institutos de
linguas por exemplo; e, ao nosso ver, talvez a mais importante das consequéncias, pode
contribuir para o entendimento de muitos professores do primeiro bloco de que as suas
disciplinas e suas atitudes em sala ndo estariam relacionadas a questdes de ordem didatico-

pedagdgicas.

Entendemos que o desenvolvimento das competéncias e a formagdo do futuro
professor deva ocorrer ao longo de todo o curso e em todas as disciplinas; ele pode, “aprender
a reconhecer, a apreciar, e a produzir aces de ensino eficazes” (CASTRO, 2008, p. 309)
numa disciplina de inglés como LE ou de literatura americana, por exemplo. Gimenez (2012)
alerta para o fato de que, em muitas licenciaturas, o espago para a reflexdo sé ir4 acontecer
nos periodos dos estagios, e que os componentes curriculares que o antecedem ainda
funcionam, em boa medida, sob a l6gica de uma racionalidade técnica. O posicionamento da

pesquisadora, com o qual nos aliamos ¢ de que “estamos cada vez mais longe da ideia de que
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0 estagio seria 0 momento de aplicagdo das teorias aprendidas no restante do curso”

(GIMENEZ, 2012, p. 22).

Ainda sobre uma percepcéo linear que permeia a maioria dos cursos de licenciatura em
Letras, Freire e Leffa (2013) nos chamam a atencdo para a imprecisdo das nomenclaturas
utilizadas que caracterizam as diferentes fases de desenvolvimento dos alunos/professores.
Segundo os autores, termos como “formacao inicial” ou “pré-servigo” sdo utilizados para se
referirem ao periodo em que os alunos estdo em formacao na universidade, a espera de uma
certificagdo que os “autorize” a uma pratica pedagogica futura; enquanto que o termo
“formacdo em servigo” ou “continuada” é utilizado para aqueles profissionais que j& estdo no
mercado de trabalho e tornam-se responsaveis pelo seu proprio desenvolvimento profissional.
Salientamos novamente que muitos alunos da graduacdo no Brasil ja tiveram suas vidas
profissionais iniciadas, e o seu desenvolvimento profissional estd acontecendo em
concomiténcia ao seu curso de licenciatura. O desenvolvimento profissional ndo é linear,
assim como também ndo é a vida. Nesse sentido, alinhamo-nos ao pensamento de Freire e
Leffa (2013, p. 59) quando defendem:

A emergéncia de um paradigma complexo, que prioriza a ndo linearidade e a
ndo fragmentacdo do conhecimento, que nos conscientiza sobre a
necessidade de convivéncia com a incerteza, imprevisibilidade e
instabilidade e que nos coloca diante das tensdes e contradi¢fes dos sistemas
em gue e com 0s quais vivemos, naturalmente nos conduz a uma reviséo de
definicbes e conceitos, buscando respostas mais adequadas as dindmicas e
especificidades do contexto e momento.

Entendemos que as discussdes sobre a formacdo tecnoldgica do professor de lingua
inglesa se inserem nesse contexto. A realidade nos cursos de licenciatura em Letras a esse
respeito é bastante variada. Em algumas institui¢des, a utilizacdo de tecnologia no ensino de
lingua é pouco abordada e menos ainda utilizada sob a alegacdo de problemas de
infraestrutura. Em outros contextos, a tematica ja e abordada, mas de forma teorica, através de
textos que tratam do assunto. Em alguns outros, sdo oferecidas disciplinas especificas sobre o
uso das TICs por exemplo, e menos comum é a introdugdo das TICs em diferentes disciplinas
no transcorrer do curso (FREIRE; LEFFA, 2013). Essa tltima estratégia “tem a vantagem de
envolver os futuros professores em aprender com o computador e ndo sobre ele” (PAIVA,
2013, p. 216).

Disciplinas especificas que visam expandir as competéncias tecnoldgicas dos (futuros)

professores tém sua validade. No entanto, defendemos com afinco modelos que priorizam
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todo o curso como um ldécus para o desenvolvimento dessas competéncias, de modo que 0
aluno de Letras va& paulatinamente compondo “seu repertério de conhecimentos,
desenvolvendo uma atitude consciente, responsavel e criteriosa frente as tecnologias, sua
utilizagao, vantagens e desvantagens” (FREIRE; LEFFA, 2013, p. 76).

Uma maior e melhor apropriacdo das novidades tecnoldgicas por parte dos futuros
professores € tambeém decorrente de uma maior incidéncia do uso das TICs nos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo (PAIVA, 2013). Acreditamos que parcerias entre alunos de

graduacdo e pds-graduacdo podem resultar em projetos valiosos, aliando pesquisa e ensino.

Consideramos que um caminho viavel para se abordar muitas das questdes levantadas
até entdo quanto ao uso da tecnologia nos cursos de Letras é a implementacdo de
componentes on-line em disciplinas da graduacdo, caracterizando disciplinas em um formato
blended®. A definicdo de um curso blended varia muito, no que diz respeito as combinacées
dos componentes, quais seriam esses componentes e o percentual de cada um na formatagéo
de um dado curso; no entanto o que muitos autores hoje parecem concordar € que o modelo
final a ser implementado ird depender muito dos objetivos e restricBes presentes hum dado
contexto. H&4 uma infinidade de configuracGes possiveis, e a mais adequada sera aquela que
ird atender as necessidades que se apresentam em ambientes de aprendizagem especificos
(SHAW; IGNERI, 2006; GRAHAM, 2006). Uma definicdo de aprendizagem blended na
universidade que nos parece bastante Gtil é a proposta por Banabos (2006, p. 534):

Uma combinagdo de tecnologia e instrugdes em sala de aula, numa
abordagem flexivel a aprendizagem que reconhece os beneficios de
treinamentos e avaliacBes on-line mas que também usa outros modos para
formar um programa de treinamento completo que pode melhorar os
resultados da aprendizagem e economizar custos.”

No que diz respeito a raz0es para a implementacdo de disciplinas blended na
universidade, Graham (2006) elenca trés pontos: uma pedagogia mais variada; maior acesso e
flexibilidade e diminuicdo de custos. Por pedagogia mais variada ou rica, ou autor deixa claro
gue essa nao implica necessariamente em uma pedagogia mais eficiente, mas que abre
possibilidades para novos formatos, que muitas vezes sdo negligenciados em contextos mais

tradicionais.

> O termo blended pode ser traduzido de diferentes formas e ter diferentes conotacdes em portugués; por isso,
preferimos manter o termo em inglés e adotar a definicdo de Banabos (2006).

® Original: A combination of technology and classroom instruction in a flexible approach to learning that
recognizes the benefits of delivering some training and assessment online but also uses other modes to make up
a complete training programme which can improve learning outcomes and/or save costs .
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Embora possa parecer 6bvio, nunca é demais relembrar como a internet tem facilitado
0 acesso a informagdo e ao conhecimento; acrescente-se ai o fato de que propicia ao aluno
uma autonomia no percorrer de caminhos, que jamais poderao ser totalmente controlados pelo
professor. O ultimo ponto, de carater bem pragmatico, diz respeito a custos, instituicdes e
governos, seguindo o que parece ser um mantra do mercado, que estd sempre procurando

fazer mais, com menos.

Gostariamos de acrescentar a essa lista dois outros pontos que vislumbramos como
bastante significativos e promissores. Primeiro, a formacdo e desenvolvimento tecnoldgico de
todos envolvidos em disciplinas blended, e, segundo, a possibilidade de unir pesquisa e ensino
desde a graduacdo. Implementar disciplinas com componentes on-line é uma 6tima maneira
para se manter atualizado com as novidades tecnoldgicas que eclodem todos os dias. As
préprias plataformas nas quais essas disciplinas sdo oferecidas sdo atualizadas
constantemente, levando, assim, professores e alunos a também se manterem atualizados de

uma forma continua e até imperceptivel.

A formacéo e o desenvolvimento tecnoldgico que viemos até entdo defendendo néo se
restringe aos licenciandos de Letras, mas atinge todos os envolvidos, professores, tutores,
pesquisadores, etc. Luciano (2010) aponta para o surgimento de um novo oficio, o
ciberprofessor, e experiéncias como essas podem contribuir para a formagdo de novos

profissionais também nessa direcgao.

O outro ponto, que nos parece extremamente relevante, é a possibilidade de aliar o
ensino a pesquisa desde o inicio da formacdo do professor. Ensino, pesquisa e extensdo
formam os pilares da universidade, ndo obstante essa parceria nem sempre seja verificada;
ndo é raro testemunharmos colegas que sO privilegiam uma ou outra dessas vertentes. E
comum que muitos alunos de gradagdo sé tenham acesso as pesquisas desenvolvidas quando
estes fazem parte de programas de iniciacdo cientifica. Acreditamos que novas teorias e
abordagens podem ser compartilhadas com alunos de graduacéo via componentes on-line em

disciplinas blended, oferecendo, dessa maneira, como apontam Freire e Leffa (2013, p. 77):

Uma nova forma de ensino e aprendizagem, bem como um campo de
experimentagdo natural e concreto, pois a teoria estudada pode evidenciar,
na pratica e imediatamente, se possui aplicacdo, possibilitando, por exemplo,
que materiais didaticos digitais sejam criados, discutidos e avaliados,
tornando-se também, objeto de estudo.
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Ao que parece, essa realidade “ainda pode ser classificada como em processo de
inclusdo e expansdo, buscando conquistar mais adeptos entre os proprios docentes desses
cursos” (FREIRE; LEFFA, 2013, p. 77). Segundo Prensky (2010), esses professores seriam
considerados imigrantes digitais, enquanto que muitos de seus alunos seriam 0s chamados
nativos digitais, e, por conta disso, em alguns casos, uma certa inseguranca no confronto de
geragdes pode se instalar. O que Prensky (2010) propde é uma pedagogia da parceria, na qual
0 docente entra com o conhecimento de uma determinada area e o aluno pode contribuir com
conhecimentos de ordens bem préticas relativas a tecnologia. Como se V&, € necessaria uma

mudanca de atitude que vai além da inser¢do da tecnologia.

Assim, retornando ao titulo desta secdo, vislumbramos horizontes hibridos, no qual
disciplinas na licenciatura podem oferecer praticas de letramentos em lingua inglesa, através
de componentes on-line, que irdo contribuir ndo sé para o desenvolvimento da competéncia
linguistica, mas também para a formagdo de um novo profissional, mais confortavel com as

novas tecnologias.

2.2 Tempos de letramentos multiplos... de multiletramentos

Observando-se as mais diversas atividades que compdem 0 nosso dia a dia, facilmente
atestamos o impacto da escrita em nossa sociedade contemporanea. As praticas de letramentos
(BARTON, 2009) sdo inerentes a nossa realidade, estejamos cientes delas ou néo, e, como
aponta Barton (2009), em boa parte elas mediam até mesmo as relacdes familiares e vém

mudando constantemente, conforme novas praticas sociais vém surgindo.

Nos ultimos anos, o termo letramento e suas variagdes, tais como letramentos (no
plural), letramento critico, letramento digital, multiletramentos, vém sendo objetos de estudo
de varios trabalhos académicos (KLEIMAN, 2014, 2007, 1995; SOARES, 2004; XAVIER,
2005; ROJO, 2009), o que demonstra a relevancia do tema no ambito dos estudos da

linguistica aplicada, bem como suas implicag¢fes para questdes de ensino-aprendizagem.

Se, por um lado, o desmembramento do termo (letramento, letramento(s), letramento
critico etc.) pode revelar nuances dessas praticas, por outro, os termos também podem ser

usados de maneira indiscriminada, confundido mais do que esclarecendo. Acrescente-se ai 0
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fato de que autores diferentes podem ter diferentes entendimentos sobre um mesmo
fendmeno. Segundo Terra (2013, p. 30), em linhas gerais, “pode-se dizer que o campo de
estudos referidos ao letramento se preocupa fundamentalmente com investigacGes sobre a
escrita, seus usos, suas fungoes e seus efeitos tanto para o individuo quanto para a sociedade”.
Nesse sentido, a autora reforca que o letramento é entendido como um fendmeno social
complexo e heterogéneo, e atenta para a impossibilidade de se chegar a um conceito Unico de
letramento que abranja as mais diversas vertentes teoricas que tratam do tema (TERRA,
2013). Exemplo disso, temos o posicionamento de autores como Kress (2010), que
vislumbram estudos de letramentos que vao além da escrita, com especial foco em aspectos

visuais.

Diante desse cenario, a proposta desta secdo é apresentar uma breve retrospectiva de
conceitos-chave sobre letramento, privilegiando o aspecto social de lingua e com especial
foco na questdo da criticidade; argumentar sobre a relevancia de estudos cujo foco sdo os
letramentos digitais, haja vista as novas praticas de letramentos decorrentes de recursos
tecnoldgicos; e apresentar a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 2000) como uma possivel aglutinadora dos conceitos apresentados nas
duas primeiras partes desta secdo, bem como um possivel arcabouco tedrico para

implementac@es de préticas pedagdgicas em contextos educacionais.

2.2.1 Letramento e criticidade

O uso do termo letramento como objeto de estudo no Brasil tem seu surgimento em
meados dos anos 1980. Soares (2004, p. 6) atenta para o fato de que o interesse em tal
fendmeno também se acentuou de forma simultdnea em paises como Francga (illettrisme),
Portugal (literacia) e Estados Unidos (literacy), com o intuito de “reconhecer e nomear
praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do

escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”.

A autora ressalta, no entanto, que tal fenébmeno teve énfases diferentes, a depender do
seu contexto geografico. Nos chamados paises de primeiro mundo, o termo letramento foi
utilizado para desenvolver estudos que dessem conta de grupos de individuos que, apesar de
ja serem alfabetizados (dominavam o codigo linguistico), apresentavam problemas de

compreensdo de leitura e producéo escrita, 0 que, em Ultima instancia, os impedia de atuar de
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forma satisfatoria em vérias praticas sociais. No Brasil, a realidade era bem diferente, e a
alfabetizacdo ainda um problema real. Por esse motivo, incialmente, na década de 80, em
muitos textos e pesquisas, os termos alfabetismo e letramento aparecem quase como
sindnimos, sobrepondo-se e mesclando-se. Esse uso indiscriminado dos dois termos, segundo
Soares (2004), atenuou por muito tempo as especificidades de cada termo, o que pode levar a
concepgdes errdneas. Apesar de reconhecer a relagdo evidente entre os dois fendmenos, a

autora advoga a necessidade de distingui-los. A esse respeito, Rojo (2009) entende que

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicoldgica, enquanto o termo letramento busca recobrir 0s usos
e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou outra
maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. (p.
98).

Alinhada a essa perspectiva, Kleiman (1995, p. 19) propSe um entendimento de
“letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”, com
especial énfase no seu impacto social. O que ambos 0s posicionamentos trazem em comum €
uma percepcao de letramento como pratica social, um posicionamento bastante recorrente em
estudos mais recentes com esse foco. Em boa medida, essa perspectiva tem sua origem nos
Novos Estudos de Letramentos (NEL) (GEE, 1991; STREET, 1984, 1995).

Para Street (1997), as pesquisas no ambito dos NEL tratam a linguagem e o letramento
como praticas sociais, ao invés de meras habilidades técnicas a serem aprendidas
exclusivamente em espacos de educacdo formal. Nesse sentido, os estudos de letramento
devem focar em usos da lingua que ocorram em contextos naturais, atentando ainda para o
fato de que diferentes contextos culturais irdo resultar em diferentes préaticas de letramento.
Tal perspectiva advoga ainda a necessidade de a escola incorporar em seus planejamentos

curriculares préaticas de letramento ja trazidas pelos alunos.

Decorrente dessa perspectiva, dois paradigmas propostos por Street (1993) sédo
particularmente elucidativos, a saber: o de letramento autdnomo e letramento ideoldgico. No
modelo autonomo, o letramento ¢ entendido “em termos técnicos, tratando-0 COMO
independente do contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a

sociedade e a cognig¢do sdo derivadas de sua natureza intrinseca” (STREET, 1993, p. 5).
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Ainda segundo o autor, essa é a visdo que da sustentagdo para muitos programas
educacionais, 0s quais acreditam que o simples acesso ao letramento escolar ir4, como
consequéncia natural, levar os individuos provenientes dos mais variados contextos a atuarem
de forma eficiente na sociedade. Street (2003) argumenta que essa perspectiva cria a falsa
impressdo de que os letramentos s&o neutros e universais, negligenciando assim variedades
locais e questdes de ordem ideol6gica. Em contraste com essa visdo, o modelo ideoldgico
“argumenta que o letramento ndo s6 varia com o contexto social, normas culturais e discursos
relacionados a, por exemplo, identidade, género e crencas, mas que seus usos e significados

estdo sempre inseridos em relagdes de poder”’ (STREET, 1997, p. 48).

Considerando-se que diferentes contextos sociais e culturais resultam em letramentos
diferentes, é pertinente nos questionarmos qual préatica de letramento é privilegiada na escola,
em quais bases € eleito e a servi¢o de quais grupos. Essa é uma reflexdo que facilmente nos
passa despercebida, uma vez que a escola é tida como a agéncia de letramento por exceléncia.
N&o se pretende aqui diminuir o valor da escola nesse processo, porém ndo podemos esquecer
que outras instituicdes, tais como familia, religido e trabalho também constituem importantes
agéncias de letramento. A esse respeito, Kleiman (2007, p. 2) nos apresenta um exemplo

bastante ilustrativo:

Confrontado com novas necessidades de uso da escrita devido a uma
promogdo ou a uma mudanca de emprego que Ihe exija escrever textos até
entdo ndo elaborados por ele, 0 empregado pergunta a colegas se ha modelos
desses textos nos arquivos, analisa os textos disponiveis e, assim, forma
algumas representacfes sobre o que estaria envolvido naquela producéo.
Com base nesse material, tenta uma primeira versdo do texto que deve
produzir, mostra o resultado a colegas, escuta seus comentarios e faz outra
versao se necessario for. No processo, esse profissional estd formando uma
representacdo do género desconhecido, a qual é social, mas também
individual e unica.

A autora ressalta que o processo de letramento é continuo, acompanhando-nos por
toda vida, sempre que entrarmos em contato com praticas sociais que envolvam, de algum
modo, a escrita. Por isso, situacfes novas, como a que foi apresentada, deveriam fazer parte
dos processos de aprendizagem em contextos formais de educagéo, ja que “na escola existem
(ou deveriam existir) possibilidades de experimentacdo que estdo ausentes de situagdes mais

tensas e competitivas como as do local de trabalho.” (KLEIMAN, 2007, p. 2). Se 0 processo

" Original: [...] argues that literacy not only varies with social context and with cultural norms and discourses
regarding, for instance, identity, gender and belief, but that its uses and meaning are always embedded in
relations of power.
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de letramento é continuo, tal como proposto pela autora, esse raciocinio também é valido para

ambientes educacionais, tais como a universidade e, mais especificamente, as licenciaturas.

Na esteira dessas reflexdes e ainda decorrentes dos NEL, dois conceitos séo bastante
recorrentes: eventos de letramento e praticas de letramento. De forma objetiva, “os eventos de
letramentos s&o atividades nas quais o letramento tem um papel® (BARTON, 2009, p. 478).
A vida diaria € repleta de eventos de letramentos, sendo muitos deles regulares e seguindo
procedimentos ja bem estabelecidos. No proprio exemplo apresentado anteriormente, no qual
um homem tenta se adaptar a uma nova situacdo de trabalho, podemos identificar alguns
eventos de letramento. Uma caracteristica importante dos eventos € que eles sdo episédios
observaveis, situados, cujos significados e valores estdo atrelados ao contexto (BARTON,
2009). Essa nocdo de eventos aponta para o uso do termo letramentos, no plural, uma vez que
0s contextos sociais sdo inimeros, e com diferentes propdsitos. Em contrapartida, para Barton
e Hamilton (2000, p. 7):

Praticas de letramento sdo os modos gerais e culturais de se utilizar a
linguagem escrita a partir dos quais as pessoas baseiam suas vidas. De modo
simples, préticas de letramento é o que as pessoas fazem com o letramento.
Contudo, essas préaticas ndo sdo unidades observaveis de comportamento, ja
que elas também envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagées sociais’.

Assim, as praticas de letramento conectam pessoas, representam ideologias e
identidades compartilhadas. Essas praticas sdo reguladas por regras sociais que organizam a
distribuicdo dos textos, orientando quem pode produzir e quem pode ter acesso a eles.
(BARTON, 2009; BARTON, HAMILTON, 2000). O proprio entendimento sobre o que €
letramento e o valor dado a ele em uma determinada sociedade constitui uma pratica de
letramento. Para exemplificar, se pensarmos no universo académico, a maneira como 0
conhecimento é distribuido, valorizado, produzido e o lugar de prestigio que a escrita desfruta
nesse meio apontam para certos tipos de préaticas de letramento; enquanto que a atividade de

escrever um artigo cientifico para publicacdo seria um evento de letramento.

Em tempos de tantos conflitos, e de tantas (in)certezas, potencializadas muitas vezes
por espacos coletivos como redes sociais, concordamos com Menezes de Souza (2011, p. 128)

quando diz que “preparar aprendizes para confrontos com diferengas de toda espécie se torna

® Original: Literacy events are activities where literacy has a role.

% Original: Literacy practices are the general cultural ways of utilizing written language which people draw
upon in their lives. In the simplest sense literacy practices are what people do with literacy. However, practices
are not observable units of behavior since they also involve values, attitudes, feelings and social relationships.
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um objetivo pedagogico atual e premente, que pode ser alcancado através do letramento
critico”. Nessa perspectiva, ler criticamente atualmente implica ndo apenas entender que o
autor de um texto produziu determinado significado conforme o contexto histérico e social no
qual estava inserido, mas que nos, como leitores, interpretamos uma determinada mensagem
também a partir dos nossos posicionamentos socio-histéricos. (MENEZES DE SOUZA,
2011). Esse entendimento nos convida a um exercicio de analise da nossa propria escuta e
uma atitude de reconhecer que o0s posicionamentos do outro, mesmo que contrarios aos

nossos, sdo fundamentados, uma vez consideradas suas bases ideoldgicas.

Jordao (2013) argumenta que toda construcdo de sentido é ideoldgica, uma vez que €
baseada em um conjunto de crencas, valores e interesses. Segundo a autora, a ideologia néo
deve ser entendida aqui como algo pernicioso, mas como a base a partir da qual certos
significados sdo produzidos e apreendidos. Nesse sentido, a pluralidade de ideologias, se
trazidas para o ambiente escolar, pode ser extremamente benéfica para professores e alunos,
uma vez que pode contribuir para que novos olhares sejam lancados sobre questdes
recorrentes, contribuindo em dltima instancia para convivéncias mais harmoniosas. Nas
palavras de Jordao (2013):

Assim como seu aluno, o professor aprende constantemente novos
procedimentos de construcdo e negociagdo de sentidos, bem como suas
implicagdes para a vida pessoal e da sociedade como um todo. Tanto alunos
quanto professores se percebem desenvolvendo processos de construcéo de
sentidos, tornando-se capazes de “ler, se lendo”. (p. 76).

Referente a quais letramentos devemos desenvolver na contemporaneidade,
testemunhamos hoje o surgimento quase que diario de novas praticas sociais envolvendo
leitura e escrita, mediadas sobretudo por recursos tecnolégicos digitais. E pertinente, portanto,
investigarmos quais as demandas desse novo estar no mundo e como podemos atuar nele de

forma consciente. Trataremos dessas questdes na se¢ao seguinte.

2.2.2 Em defesa dos letramentos digitais

Quase que diariamente novos recursos tecnoldgicos nos oferecem novas formas de
interagir através da escrita e da leitura. Géneros textuais se expandem ou se mesclam a outros
ja existentes, possibilitando-nos estar no mundo de outra maneira. Cada vez mais

expressamos nossas ideias, compartilhamos e consumimos conhecimento, ndo apenas através
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da escrita em sua forma pura, mas combinada a imagens e sons através de uma infinidade de

meios. Por conta disso, como aponta Soares (2002), é provavel considerar que:

essas mudangas tenham consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e
estejam, assim, configurando um letramento digital, isto &, um certo estado
ou condigdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou
condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita
no papel. (p. 151).

E interessante ressaltar que o proprio termo letramento digital ndo é uma unanimidade,
podendo remeter a significados distintos a depender da época em que foi usado e por quem.
Embora essa imprecisdo possa parecer, a principio, problemaética, ela é um resultado natural
do proprio desenvolvimento tecnoldgico e de como os pesquisadores da linguagem tém
tentado dar conta dos novos fendmenos. Xavier (2005, p. 2), por exemplo, entende que “ser
letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler e escrever os cddigos e sinais
verbais e nao-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e
escrita feitas no livro”, ressaltando o fato de que o suporte, nesse caso, a tela, é digital. A esse
respeito, o autor enfatiza que um individuo pode ser letrado mas iletrado digitalmente; essa
defasagem de letramento digital ira depender de uma série de fatores, tais como, idade, acesso

a educacao formal, acesso a recursos digitais etc.

No seu texto New Technologies: Literacies in Cyberspace, Papen (2009) usa os termos
letramentos eletronicos, letramentos digitais e cyberletramentos como sinbnimos para se
referir a atividades que fazem uso da escrita e leitura em tecnologias de computador.
Concordamos com Papen (2009) quando diz que o valor desses termos esta mais em tentar
entender o que as pessoas fazem quando usam tais recursos do que quao bem elas usam essa
ou aquela ferramenta. Para fins deste trabalho, utilizaremos o termo letramento digital como
um termo guarda-chuva que abrange praticas sociais das quais a escrita e a leitura fazem
parte, em maior ou menor grau, privilegiando também modos como o visual e sonoro para
compartilhar significados, por meio de ferramentas digitais, incluindo ai as tecnologias

moveis.

Até entdo, viemos utilizando o termo letramento(s) para nos referirmos a praticas
sociais que irremediavelmente envolvam escrita e leitura. Mas como classificariamos entéo
atividades tais como uma foto denunciando uma infracdo de transito enviada através de um
Whatasapp para um grupo de familia, uma story de cinco segundos criada no Instagram ou

ainda um video tutorial sobre yoga no YouTube? N&o seriam esses também exemplos de
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letramentos? Assim, o0s novos letramentos digitais dos quais langcamos méo diariamente
desestabilizam o préprio conceito de letramento, uma vez que aqueles ndo remeteriam apenas
a questdo da letra (PAPEN, 2009).

Na mesma linha, os estudos desenvolvidos por Kress (2010) apontam para uma
descentralizacdo da escrita como modo privilegiado na construcdo de significados. Suas
pesquisas, sobretudo com foco nas imagens (KRESS, 2010, 2003), constatam que o0s textos
estdo cada vez mais multimodais e que, em alguns dominios, esse formato ja passa a ser o
mais recorrente. Se por anos, livros e escrita foram respectivamente o meio e 0 modo quase
que exclusivo de producdo de consumo de conhecimento, hoje a tela e a imagem ocupam cada
vez mais espaco. Apesar de estarmos mais e mais inseridos num mundo multimodal, no qual,
sobretudo os mais jovens, lancam méo de novos letramentos digitais, os ambientes formais de
educacdo tal como a escola e a universidade ainda tendem a enfatizar praticas mais

tradicionais de letramento.

Papen (2009) valida esse entendimento ao afirmar que a visdo do publico em geral
sobre letramento e, 0 que é mais relevante, de muitos professores tem sido ultrapassada, uma
vez que falham em reconhecer as novas formas contemporaneas de comunicacdo utilizadas
pelos mais jovens. Para esse grupo, simplesmente ndo ha letramento sem letramento digital.
Essa geracdo foi denominada por Prensky (2010) como nativos digitais, em 0posi¢do aos
imigrantes digitais. Os primeiros seriam aqueles individuos que ja nasceram em uma época
em que a Internet e os recursos digitais ja mediavam em boa medida as interacGes diarias,
enguanto os ultimos seriam aqueles que foram aprendendo a fazer uso das novas tecnologias

digitais a medida em que elas foram surgindo, entre eles, muitos professores.

Frequentemente, 0 uso de recursos tecnoldgicos digitais € visto como uma ameaca as
boas praticas de letramento. E comum ouvirmos de ndo especialistas e até mesmo de
educadores que fendmenos como a Internet tém contribuido para o surgimento de uma lingua
corrompida, por exemplo. Felizmente, pesquisadores da linguagem tém uma visdo mais
positiva sobre essa questdo e vém demostrando, através de seus estudos, que nem todo uso da
linguagem eletrdnica é necessariamente fora da norma padrdo. O que se se observa € que,

assim como na vida offline, ha diferentes usos e registros na vida on-line.

Como educadores, devemos ter um papel relevante na formacéo do letramento digital
dos alunos, e esse processo passa menos por questdes técnicas de aprendizagem dessa ou

aquela ferramenta (até porque muitos dos alunos ja trazem esse conhecimento), e mais pelo
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desenvolvimento de um olhar critico sobre questdes tais como comportamento em ambientes
on-line compartilhados, criagdo de identidades, exposi¢do de imagem, seguranca, negociacgéo,

entre outras.

Para Lankshear e Knobel (2006), o cerne da questdo nédo sao as novas tecnologias em
si, uma vez que se pode usar novas tecnologias para letramentos tradicionais, mas um novo
ethos que surge. Nesse novo ethos, as ferramentas sdo cada vez mais utilizadas como
elementos de mediacdo e relacdo; os coletivos como unidade de producdo passam a ter mais
destaque; as autoridades sdo mais distribuidas e os especialistas hibridos; os espagos sdo

abertos, fluidos, dando margem a constantes mudancas nos textos (ROJO, 2013b).

Alguns pesquisadores, como Kress (2010), veem nos letramentos digitais e na
multimodalidade um potencial para a democratizacdo dos conhecimentos e a possibilidade de
maior expressdo de grupos até entdo marginalizados; outros (KNOBEL; LANKSHEAR,
2007) alertam para o fato de que nem sempre 0 uso desses recursos é democratico e 0 acesso
garantido a todos. Um ponto ndo menos importante a se ressaltar é que cada nova tecnologia,
cada instrumento ou aplicativo que surge é criado por humanos e com propdsitos claros, num
dado contexto politico e sociocultural, longe de uma suposta neutralidade. Dai a importancia
de se desenvolver programas consistentes de formacdo de professores em sintonia com essa
nova realidade, de modo que eles possam orientar seus alunos a desenvolverem projetos com
e sobre ferramentas digitais, tendo sempre por base um olhar critico (FUNK; KELNER,;
SHARE, 2016).

2.2.3 O porqué de uma proposta dos multiletramentos

Em 1996, um grupo de académicos, pesquisadores e amigos, que mais tarde ficaram
conhecidos como Grupo de Nova Londres, reuniu-se na cidade de Nova Londres (dai 0 nome
do grupo) para discutirem as mudancas pelas quais 0 mundo passava em termos de
comunicacdo e tecnologia e seus possiveis impactos em questdes de ensino de lingua,
letramentos e educacdo de modo geral. Como resultado desse encontro, foi produzido um
manifesto, em forma de artigo, intitulado Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Desenhando
Futuros Sociais (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000).

Desde o seu langamento, esse documento ja foi revisitado e alguns de seus conceitos ja

foram expandidos ou reformulados pelos proprios autores. Além disso, como é de se esperar
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no ambiente académico, a Pedagogia dos Multiletramentos, como proposta nesse documento
ja sofreu criticas por outros autores que também trabalham com o tema. No entanto, por uma
opcao metodologica, ao tratarmos de multiletramentos nesta Tese, o fazemos com base no
documento original ou possiveis expansdes propostas pelo proprio Grupo de Nova Londres
(2000).

No sentido de criar condicdes para que os alunos participem de forma eficiente na vida
publica, da comunidade e econémica, o Grupo de Nova Londres (2000) propfe uma
pedagogia para trabalhar com letramento que inclua essa multiplicidade de discursos
disponiveis do contexto atual. Para tanto, o carater multi foca em dois aspectos centrais: a
multiculturalidade e a multimodalidade.

O primeiro diz respeito a diversidade cultural e linguistica que caracteriza a maior
parte das sociedades globalizadas, bem como as relacdes entre essas culturas multifacetadas e
a pluralidade de textos que circulam como resultado dessas culturas. A esse respeito, Gee
(1996) menciona “linguas sociais” decorrentes de questdes como identidades nacionais,
étnicas, filiacdo a grupos de trabalhos, por interesses ou por afinidades. Embora possa soar
como lugar comum, € importante ressaltar que o aprendizado sera otimizado se os alunos
perceberem alguma continuidade ou conexdo entre essas “linguas sociais”, suas convengoes ¢
0 que lhes é apresentado em contextos formais de aprendizagem. Para Cazden (2000), o
professor deve passar a atuar como um etnografo, aprendendo sobre o que seus alunos ja
sabem e como as habilidades e estratégias ja trazidas podem contribuir para o
desenvolvimento dos novos conhecimentos pretendidos; partir do pressuposto de “que todos
alunos tém esses recursos, e que € parte da responsabilidade do professor tentar entendé-los

sdo passos 1niciais indispensaveis” (CAZDEN, 2000).

Bateson (1994) atenta para duas nuances na compreensdo do termo multiculturalismo:
uma primeira que da suporte aos individuos na suas identidades enquanto grupos (étnicos,
raciais, etc.), chamado pelo autor de multiculturalismo de identidade, e uma segunda que
enfatiza a capacidade de todos de adaptacdo ao se exporem a uma variedade de outras
tradigdes, entendido por Bateson como multiculturalismo adaptativo. Ainda segundo o autor,
o multiculturalismo adaptativo é um processo que ocorre ao longo da vida, em processos
continuos de encontros com o que é diverso. Essa perspectiva da importancia de irmos além

dos nossos proprios grupos € também reforcada por Kalantzis e Cope (2013, p. 1), quando



53

afirmam que devemos “desenvolver uma capacidade de nos movermos entre um contexto

social e outro onde as convengdes de comunicagdo podem ser diferentes”.

O segundo multi esta relacionado, em boa parte, ao impacto das novas tecnologias de
informacdo e digitais na maneira como produzimos e consumimos conhecimentos. No
entanto, é importante termos em mente que “as praticas multimodais ndo sdo novas e tém sido
uma estratégia essencial de constru¢do de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita”
(BARTON; LEE, 2015, p. 47). Muitos materiais impressos, como jornais, revistas e panfletos
tém o seu conteldo organizado atraveés de um layout especifico, para que o leitor seja
orientado a um determinado sentido de interpretacdo. Entram em jogo ai elementos
tipogréficos como fontes escolhidas (mais ou menos formais, em caixa alta ou n&o), cores,
disposicdes de imagens ao longo do texto etc. Dionisio (2011, p. 139) argumenta que a
multimodalidade é, na verdade, um traco constitutivo do texto falado e escrito, uma vez que
estamos sempre utilizando ao menos “dois modos de representagdo: palavras e gestos,
palavras e entonacgdes, palavras e imagens, palavras e tipogréficas, palavras e sorrisos,

palavras e animac0es etc.”.

A multimodalidade, portanto, ndo € algo recente, mas tem seu potencial expandido
mediante as possibilidades trazidas pelas novidades tecnoldgicas. Um texto na sua forma
impressa imp0de certas limitagdes ao seu autor, e ainda mais ao seu leitor, se considerarmos
como esse ultimo poderé interagir com o dado texto. A Web 2.0, por exemplo, amplia essas
possibilidades, tanto para quem escreve, como para quem interage com o texto do outro. Um
exemplo possivel é um texto compartilhado em alguma das muitas redes sociais disponiveis, e
como esse pode ser expandido, contestado, copiado, colado, refutado com uma imagem,

adicionado a um &udio etc.

Essa nova realidade demanda novas competéncias comunicativas, que implicam novas
praticas de letramentos, distantes daqueles que sé privilegiavam a forma escrita. Esse cenario
é facilmente percebido quando entramos em contato com novos formatos de textos que
circulam na contemporaneidade, mesclando, por exemplo, aspectos visuais a verbais, sonoros
etc. Kress (2009) defende a ideia de que as midias digitais tém deslocado a centralidade da
escrita, tomada a priori como modo principal de construcgdo de significado, contribuindo cada
vez mais para que outros modos de significar, tal como o visual, tenham papeis mais
importantes. O autor reforca ainda que diferentes modos de representar tém potenciais

diferentes, dai escolhermos um ao invés de outro para expressar determinado significado.
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E pertinente notar a relagdo entre a multiculturalidade e a multimodalidade, uma vez
que ambos os aspectos enfatizam questdes de diversidade e se retroalimentam. A diversidade
dos textos produzidos é resultante de aspectos relativos a multiculturalidade, ja que diferentes
grupos identitarios produzem textos diferentes, com convencdes diferentes e agendas
diferentes, assim como a multimodalidade também contribui para a diversidade dos textos no
que diz respeito a combinacdo dos varios modos disponiveis (GRUPO DE NOVA
LONDRES, 2000). A opcéo por esse ou aquele modo de se expressar, nao raro, indica grupos
identitarios especificos. Tomemos como exemplo os rappers, as escolas de samba, as
quadrilhas juninas. Por outro lado, os diferentes modos que surgem em decorréncia da
tecnologia ndo sé criam novos grupos (os digital influencers, por exemplo), como também

contribuem para que grupos ja existentes expandam suas atuacoes.

A questdo da diversidade, por sua vez, deve se tornar mais e mais objeto de interesse
daqueles que, de uma forma ou de outra, lidam com educacdo, no seu sentido mais amplo.
Como definir, por exemplo, em um mundo téo diverso, o que deve ser ensinado para todos,
quais habilidades devem ser desenvolvidas num grupo de alunos, que métodos de ensino
devem ser privilegiados, ou, ainda, que processos de aquisicdo de linguagem podem ser
observados em contextos tao distintos? Para o Grupo de Nova Londres (2000), essa realidade
(e, por conseguinte, as maneiras como usamos a lingua para construir sentido em diversos
contextos) esté relacionada a trés instancias de nossas vidas: a vida do trabalho, a vida publica

(cidadania) e a vida privada.

As mudancas na vida do trabalho podem ser facilmente percebidas nos novos textos
que circulam nessa esfera, como e-mails, mensagens de Whatsapp com o superior imediato ou
com clientes, planilhas preenchidas e compartilhadas on-line, video-chamadas com um colega
da mesma da &rea do escritério do outro lado do mundo, entre outros. Esses novos textos
criam (e s&o o resultado de) novas relagdes de trabalho, a principio, menos hierarquicas e mais
informais. Uma pedagogia de letramento para o cenario atual precisa ir além dos pilares
basicos da leitura e escrita de uma lingua nacional, uma vez que essa nova realidade do
trabalho demanda estratégias de comunicagdo variadas para grupos culturais diversos e uma
familiaridade com linguagens decorrentes da tecnologia (COPE; KALANTZIS, 2009).

Como educadores, se, por um lado, almejamos que nossos alunos participem
ativamente desse mundo do trabalho e tenham a sua disposi¢cdo um repertorio linguistico que

englobe estruturas, géneros, discursos, estratégias as mais variadas, por outro lado,
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precisamos estar cientes de que nossa fungdo ndo ¢ a de meramente “equipa-los”
linguisticamente, mas também a de ajuda-los a desenvolver um letramento critico (JORDAO,
2013; MENEZES DE SOUZA, 2011) que os permita identificar e questionar as relacbes de

poder existentes.

Assim como no trabalho, a vida puablica (cidadania) também sofreu indmeras
mudangas. A cidadania pensada como uma homogeneizacdo imposta por Estados, que
prezavam por uma lingua unica e padréo, por exemplo, é cada vez menos comum e da espaco
a uma cidadania resultante de afinidades e identidades culturais de diversos grupos; grupos
esses que podem estar num mesmo espaco geografico ou conectados virtualmente por
interesses e valores em comum. Essa realidade implica em dizer que a habilidade primordial
que os alunos precisam desenvolver é a de negociar dialetos regionais ou de classes, niveis de
formalidade, a depender do contexto social, discursos provenientes de culturas diferentes ou
ainda modos de representar significados, tais como imagens, sons ou gestos privilegiados ou
preferidos por um determinado grupo (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000).

A esfera da vida privada atualmente concretiza um paradoxo: se, por um lado, as
inovacOes tecnoldgicas possibilitam a reafirmacdo e expansdo de inimeras identidades, por
outro, os inimeros canais de comunicacdo e midia tendem a homogeneizar discursos e
linguagens. Ainda na mesma linha, outro aspecto interessante a ser observado € o fato de que
nunca a vida privada foi tdo publica. Ao passo que a exposicdo sem critérios de questdes
intimas pode resultar em situacdes catastroficas, havemos de concordar que questdes como
abuso de menores ou violéncia contra a mulher vém a tona com mais frequéncia, e, como bem
aponta o Grupo de Nova Londres (2000, p. 16), “esse ¢ um desenvolvimento muito positivo e
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importante, ja que essas sdo questdes importantes que precisam da apreciacdo publica” 0

As discussdes sobre identidade passam a ter cada vez mais relevancia, uma vez que,
como individuos, ndo pertencemos a uma Unica comunidade. Ao contrario, somos membros
de comunidades multiplas que se sobrepdem — comunidades do trabalho, de interesses ou
afiliacdes, étnicas, de identidade sexual, entre outras (KALANTZIS, 1997). Assim um
individuo que é aluno(a) universitario(a), ao mesmo tempo que é professor(a), cristdo(d),
negro(a) e homossexual tem como tarefa diaria equilibrar todas essas identidades ndo fixas

que habita e ainda conviver com pessoas que habitam inimeras outras. Como, em grande

10 Original: (...) this is a very positive and important development, in so far as these are often important issues
that need a public airing.
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parte, isso passa pela linguagem, uma pedagogia do letramento atual ndo pode se furtar de
contribuir para tal desafio. E, portanto, um dos objetivos centrais da pedagogia dos
multiletramentos criar condi¢cdes para 0 crescimento de pessoas que se sintam confortaveis
com suas proprias identidades, mas que, a0 mesmo tempo, sejam flexiveis o suficiente para
colaborar e negociar com aqueles que sdo diferentes, em prol de objetivos em comum (COPE;
KALANTZIS, 2009).

Os textos multimodais em tempos de multiletramentos precisam de uma teoria que
possa explicar de forma satisfatoria os varios processos que integram os diversos modos
presentes nesses textos, tanto na producgdo quanto no consumo dos mesmos e, nesse sentido,
teorias que prezam por convengdes estaticas ou que focam em apenas um modo de
representacdo, tal como algumas teorias que tém por base apenas a linguagem verbal nao
servirdo para tal propdsito (KRESS, 2000). O conceito de mudangas semidticas constantes é
intrinseco a pedagogia dos multiletramentos e as convencdes ndo sdo entendidas como regras

imutaveis, mas como pontos de partida para transformacdes.

Ao querer comunicar algo, lancamos méo dos modos mais apropriados para poder
representa-lo, que melhor se adequam a um determinado meio e interacdo, ou ainda que
ressaltam os aspectos centrais da mensagem. A esse processo, Kress (2000) denomina design,
e acrescenta que o termo se refere a melhor e mais apropriada representacdo do interesse de
alguém; e ainda as melhores formas de se utilizar recursos disponiveis em um conjunto
complexo. Design é entdo entendido como aquilo a ser considerado como objeto no processo

de ensino-aprendizagem.

Os que fazem o Grupo de Nova Londres (2000) entendem que o termo é bastante Util,
pois se afasta do aspecto negativo que o termo “gramatica” carrega, a0 mesmo tempo em que
reforca um caréter de flexibilidade, uma vez que design pode ser entendido tanto como um
produto com formas definidas, quanto como um processo de criagdo. O grupo propde, entéo, a

expansao desse conceito em trés elementos: Available Design, Designing e Redesigned.

Available Design, como o proprio termo em inglés indica, esta relacionado ao que ja
temos a disposi¢cdo — convencOes, estruturas, géneros, itens lexicais, estéticas visuais que
servem de ponto de partida para a representacdo de significados. Embora nessa instancia a
ideia de convencdo esteja bem presente, é importante ressaltar que, na perspectiva dos

multiletramentos, essas convengfes funcionam apenas como referéncias iniciais, as quais
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podem ser modificadas. Nesse sentido, as diferentes situacbes comunicativas, constantemente

em mudanca, demandam usos criativos dos recursos ja existentes.

Dois conceitos bastante Uteis para o entendimento de Available Design sdo trazidos
por Fairclough (2000), a saber: os conceitos de ordem do discurso e intertextualidade.
Fairclough (2000) propde um paralelo entre a ideia de gramética (ou gramaéticas) e as ordens
do discurso, no sentido de que ambas sdo convencdes que o0s produtores e consumidores
levam em consideracdo ao interagirem com os textos. A diferenca entre um paradigma e outro
estd no fato de que, ao analisarmos um texto em termos de lingua ou sistema, tomamos como
referéncia uma gramatica; ao passo que, ao analisarmos um texto em termos de discurso,
tomamos como referéncia ordens do discurso, com um foco mais acentuado em praticas
sociais. Uma ordem do discurso seria, entdo, nas palavras do préprio Fairclough (2000, p.
166) “um conjunto de praticas discursivas associadas a certas instituicdes ou dominios

sociais, ¢ as relagdes e fronteiras entre essas praticas”.

Tomemos como exemplo de uma ordem de discurso, nessa perspectiva, a
universidade; nesse contexto, vérias praticas discursivas se relacionam, tais como aulas,
comunicacdes orais, bancas de Mestrado ou Doutorado, publicacdes de artigos, organizactes
de eventos etc. A academia como ordem de discurso mantém contato e fronteiras com outras
ordens de discursos, influenciando e sendo influenciada por elas. Podemos pensar, por
exemplo, como praticas do dito mercado adentraram a academia, influenciando
procedimentos burocréaticos, tipos de apresentacbes e a propria linguagem utilizada em
determinados eventos. Fairclough (2000) entende intertextualidade por esse viés, focalizando

as imbricagdes entre as ordens de discurso.

Dados os dois eixos da pedagogia dos multiletramentos (multiculturalidade e
multimodalidade), esses conceitos trazidos por Fairclough (2000) sdo bastante (teis, pois
possibilitam, por exemplo, aprofundar questfes de identidades sociais (em uma realidade em
que diferentes identidades se sobrepdem), bem como analisar a fluidez dos modos por

contextos discursivos distintos.

Designing, por sua vez, pode ser entendido como o trabalho que alguém faz no
processo de criagdo de significado, apropriando-se, (re)produzindo e transformando o0s
Available Designs (KALANTZIS; COPE, 2013). Enfase deve ser dada & questio da

transformacéo, ja que o processo de designing ndao é uma mera reproducdo de recursos
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disponiveis; a depender do contexto no qual ele ocorre, mudangas irdo acontecer em maior ou

menor grau, mas essas estardo sempre presentes.

A Pedagogia dos Multiletramentos ndo s6 reconhece esse carater dindmico e mutavel
dos designs, como defende a existéncia de contextos educacionais nos quais a questdo de
agéncia dos sujeitos seja priorizada. Em um mundo com tanta diversidade cultural, grupos
sociais e identidades hibridas, é desejavel que os individuos possam se apropriar de formas e
estruturas ja existentes e reorganiza-las de formas inovadoras, a fim de comunicar os seus
diversos interesses e visdes de mundo. Essa ¢ “uma visdo que coloca a imaginacdo e a
reapropriagdo criativa do mundo no centro da representagdo e, portanto, do aprendizado”
(COPE; KALANTZIS, 2009, p. 177). Vale a pena ressaltar que esse elemento
transformacional tdo caracteristico do Designing ocorre tanto em momentos Nnos quais
estamos comunicando (escrita, fala, imagens etc.), quanto em situacdes em que construimos

sentido a partir da representacdo do mundo de outros (leitura, audicdo, visdo etc.).

As transformacgdes ocorridas nas pessoas e no mundo em decorréncia do processo
anterior sdo chamadas de Redesigned. O que surge como transformacao ou inovacgao ndo € o
resultado Unico da criatividade e imaginacdo dos individuos, embora essas tenham um papel
importante, mas sdo, em boa medida, decorrentes de fatores historicos e sociais. Assim, por
exemplo, um individuo pode ser criativo o suficiente para criar um novo tipo de texto
multimodal, mas isso s6 é possivel por uma série de recursos tecnolégicos disponiveis em um
dado momento da histéria, e o proprio surgimento do texto vem atender as necessidades de
um determinado publico. O novo texto (no seu sentido mais amplo) é, ao mesmo tempo, o0
resultado de um processo (Redesigned) e um novo Available Design para outros grupos. Ao
criarmos novos designs, transformamos o mundo e, por conseguinte, somos também
redesigned (KALANTZIS; COPE, 2013).

O termo design foi escolhido para ser utilizado na Pedagogia dos Multiletramentos por
tratar a questdo das convengdes de uma maneira mais flexivel, passivel de alteracfes. No
entanto, inicialmente, o préprio Grupo de Nova Londres (2000), de certa forma ainda se
detinha em identificar algumas convengdes mais perceptiveis ou estveis em alguns modos.
Como bem colocam Cope e Kalantzis (2009, p. 176), dada a infinidade de grupos sociais e
culturais e os varios modos disponiveis na vida no trabalho, pablica e particular, a tarefa de
catalogar regularidades nessas convencdes parece infrutifera. Ao invés disso, questbes de

convengdes em dominios variados devem tentar responder a perguntas amplas, tais como:
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o (Representacional) A que esses significados se referem?

e (Social) Como esses significados se conectam com as pessoas envolvidas?

e (Estrutural) Como os significados sdo organizados?

e (Intertextual) Como esses significados se encaixam em significados mais amplos do
mundo?

e (ldeoldgico) Esses significados servem a quais interesses?

Essas perguntas apontam para uma evolucdo dentro da prépria Pedagogia dos
Multiletramentos e a sua preocupacdo em criar contextos de aprendizagens em que o aluno

aprenda a lidar cada vez mais com situacOes inesperadas ou ainda desconhecidas.

A Pedagogia dos Multiletramentos parte da premissa de que o conhecimento humano
surge como resultado de interacBes colaborativas, situadas historica e culturalmente e que
qualquer generalizacdo ou teorizacao a ser feita no ambito dessa pedagogia deve partir dessa
constatacdo e a ela retornar de modo a promover transformacdes. No intuito de implementar
essa pedagogia, que, a0 mesmo tempo em que considera a realidade do mundo
contemporaneo, estimula movimentos de emancipacdo, o Grupo de Nova Londres (2000)
propGe quatro dimensdes a serem observadas: pratica situada, instrucdo direta,
enguadramento critico e pratica transformada.

Na pratica situada, o aprendiz encontra-se num contexto de imersdo, onde tera a
oportunidade de desenvolver diferentes papéis e lancar mdo dos variados recursos que ja tem
disponiveis (Available Design) na sua comunidade. Nessa fase, é importante que o individuo
faca uso ndo apenas dos conhecimentos advindos da escola, mas também de fora dela; essa
relacdo entre escola e experiéncias praticas da vida é chamada por Cazden (2006) de
“entrelaces culturais”, podendo ser incluido ai também o contato com formatos de textos
conhecidos e novos. A figura do expert deve estar presente nesse momento, como aquele que
pode orientar os aprendizes nos seus processos de designing; esse expert pode ser tanto um
professor, quanto um outro aluno que ja se sente confortdvel com um certo conhecimento. No
que tange a questdo da motivacdo, a pratica situada deve considerar ainda as necessidades
afetivas e socioculturais das diferentes identidades presentes numa dada situacdo de imersao
(GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000).

A instrugdo direta ndo deve ser entendida como uma simples transmisséo de
conhecimentos acumulados, mas “um processo de conhecimento no qual os aprendizes se
tornam conceituadores ativos, tornando explicito o que é tacito e generalizando a partir do
particular” (KALANTZIS; COPE, 2013, p. 4). Nessa dimensdo, o professor ou outro expert
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da comunidade pode intervir de maneira explicita no intuito de dar suporte aos aprendizes,
para que eles possam refletir sobre suas praticas, conceitua-las e atingir objetivos que nédo
seriam possiveis sem a colaboracdo. Esse processo de conceitualizacdo engloba o uso de
metalinguagem para a compreensdao de determinados conhecimentos, tendo como objetivo
central a conscientizagdo e o dominio do que esta sendo aprendido (GRUPO DE NOVA
LONDRES, 2000).

Para Cazden (2006), o termo critico, em um contexto pedagdgico, pode estar
relacionado a capacidade de analisar funcdes em um texto ou a capacidade de identificar
relagbes de poder. Assim, na instdncia do enquadramento critico, 0 sujeito terd a
oportunidade, por exemplo, de analisar relagbes no texto, tais como causa e efeito, fazer
inferéncias e deduces e identificar padrdes que se repetem, bem como questionar a quem
interessa determinados significados, ou quais 0os motivos que levaram um determinado
individuo a produzir essa ou aquela representacdo. Esse movimento critico € bidirecional, pois
entrelaca experiéncias conhecidas com novas, conceitos anteriores aos novos (CAZDEN,
2006). O objetivo principal nessa dimensdo é estimular o aprendiz a desnaturalizar certas
praticas, olhar para seu proprio produto e questionar se o resultado do seu processo de
designing é relevante para suas necessidades.

Na prética transformada, o sujeito ira aplicar, em contextos fora da sala de aula, o
produto concretizado no redesigned, ou, ainda, ter a oportunidade de criar de maneira
reflexiva novos designs que venham a atender seus objetivos ou grupos identitarios a que
pertencam. E desejavel que, nessa dimensdo, o individuo incorpore mais de uma identidade,
quando da constru¢do de um novo design, pois assim serdo as situagdes em vida real; um(a)
professor(a) é ao mesmo tempo negro(a), uma mulher desempenha também o papel de
advogada, um(a) adolescente pode ser aluno(a) e homossexual etc. Sobre a relevancia da
criatividade e inovagdo nessa instancia Kalantzis e Cope (2005) reforcam que os aprendizes
devem fazer algo que expresse ou afete 0 mundo de uma nova maneira, ou que transfira seus
conhecimentos para um novo contexto.

Importante relembrar que essas instancias ndo sdo uma pedagogia em si, a serem
seguidas como se fossem uma formula, mas um mapa de possibilidades de movimentos que
devem estimular o professor a desenvolver o seu proprio repertorio (KALANTZIS; COPE,
2013), considerando, ainda, como pontos de partida, 0s interesses e necessidades dos alunos.
A pedagogia proposta pelo Grupo de Nova Londres (2000) tem ainda um carater integrador,

trabalha com observacdo de convencbes, mas promove a transformacgéo dessas; estimula a



61

conceitualizacdo aliada a experimentacdo, anélise e aplicacdo. Contudo, podemos depreender,
a partir do que foi exposto, que um ponto central no ambito da Pedagogia dos
Multiletramentos € a questao da diversidade. Ignorar as questdes de diferencas € 0 mesmo que
excluir dos processos de aprendizagem individuos que ndo se encaixam em uma norma, ou,
ainda, o mais grave, é deixar de prepara-los para um mundo contempordneo que é
majoritariamente diverso.

Embora, como mencionado anteriormente, essas quatro dimensdes ndo representem
uma pedagogia propriamente dita ou um método fechado a ser seguido, acreditamos que, pelo
seu carater pratico e elucidativo, elas nos serviram em boa medida para a elabora¢do do
componente on-line que analisamos nesta Tese. Devido a sua relevancia e aplicabilidade para

nosso trabalho, propomos o seguinte quadro resumo:

Quadro 1 - Dimensdes da Pedagogia dos Multiletramentos

Dimens0es Caracteristicas

Prética Situada e Contexto de imerséo;

e  Alunos com diferentes papéis;

e Available designs;

Entrelaces culturais (Conhecimentos provenientes ou nao da escola);
Presenca do expert (professor ou aluno);

Considera necessidades afetivas e socioculturais;

Instrugdo direta e Intervencdo explicitas e significativas
Conceitualizacdes
Uso de metalinguagem

Enguadramento critico Anédlise de funcBes em um texto
Interpretacdo de aspectos sociais e culturais de um determinado Design
Desnaturalizar préaticas

Refletir sobre o préprio produto

Prética Transformada Aplicacgéo do Redesigned no mundo real;
e Criag8o de novos Designs;

e Transferéncia de conhecimentos para outros contextos.

Fonte: Adaptado de Grupo de Nova Londres (2000).

2.3 A argumentacao na construcao do conhecimento

Juntamente com a Pedagogia dos Multiletramentos, os estudos sobre argumentagao

formam o segundo grande pilar desse trabalho. Inicialmente percebida como a arte de
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argumentar, a argumentacao é aqui entendida sobretudo como processo para a construc¢éo do

conhecimento.

Entendemos que os estudos sobre argumentacdo atuais se aliam as propostas dos
multiletramentos, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento de um pensamento
critico. Além disso, a multimodalidade, cada vez mais, passa a ser objeto de estudo e
percebido como elemento crucial na construgdo da argumentacdo. Com essas questdes em
mente, a seguir fazemos um breve histdrico dos estudos da argumentacdo, até chegarmos a
propostas mais contemporaneas, que privilegiam uma argumentacdo mais colaborativa e com

foco sobretudo no processo e ndo apenas no produto.

2.3.1 Percorrendo o caminho da argumentacdo

Comumente, o termo argumentacdo € relacionado a discussdao, aos embates e aos
eventos linguisticos nos quais os interlocutores tentam convencer um ao outro de que 0 seu
ponto de vista é o correto. Nessa perspectiva, a argumentacdo € um bem a ser dominado ou

aprimorado para que confrontos sejam vencidos.

Todavia, crescem no meio académico estudos sobre argumentacdo (LIBERALI, 2013;
LEITAO; DAMIANOVIC, 2011) ndo s6 como produto, mas como processo, um instrumento
através do qual o conhecimento pode ser desenvolvido em ambientes de aprendizagem,
trazendo beneficios tanto para alunos quanto para professores. A esse respeito, Banks-Leite
(2011, p. 7) reforca que esses estudos ndo sdo homogéneos e que “as investigagdes sobre esse
tema refletem posi¢des provocadoras de discussdes que fecundam um terreno no qual ainda
ha muitos pontos a serem explorados”. Esse trabalho visa contribuir, entre outras coisas, para
a expansao dessas investigagdes, tracando possiveis relagdes com os principios da Pedagogia

dos Multiletramentos.

Uma vez que a argumentagéo tem sido alvo de interesse de diversos campos do saber
desde a antiguidade, ha diferentes paradigmas sob os quais essa construcdo discursiva pode
ser tratada. Santiago (2016), de forma bastante didatica, apresenta-nos trés grandes eixos
tedricos nos quais os estudos sobre argumentacdo podem ser inseridos, a saber: a Retdrica
Antiga, a Nova Retdrica e a Perspectiva Enunciativo-Dialogica. Concordamos com Santiago
(2016) quando diz que:
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Considerando a argumentacdo como a organiza¢do de linguagem que traz
diferentes possibilidades a sala de aula, ter conhecimento sobre as trés
perspectivas tedricas € de fundamental importancia para que 0s sujeitos
envolvidos em contexto escolar possam refletir sobre 0 modo como
estruturam a linguagem em seus discursos e 0s impactos que suas escolhas
causam no processo de ensino-aprendizagem (SANTIAGO, 2016, p. 16).

Além disso, entendemos que essa retomada se faz necesséria, até mesmo para que o
leitor tenha um entendimento claro do paradigma que adotamos para o presente trabalho.
Assim, apresentamos a seguir, de forma breve, essas trés perspectivas teoricas, tomando por

base os estudos de Santiago (2016).

A Retédrica surgiu em meio ao Direito na Grécia Antiga e tinha como objetivo
convencer um auditério especifico. Tamanha foi a importancia da Retérica na Antiguidade,
que ela era adotada como critério para o ingresso nas universidades; as aulas sobre oratoria
tinham como objetivo ensinar aos alunos a arte da persuasdo. Inicialmente, para Platdo, a
Retdrica e, por conseguinte, a persuasdo, deveriam ter como foco a verdade e a busca pela
justica, “dessa forma, ndo se pode pensar em persuadir para o injusto; a verdade deve sempre

prevalecer” (SANTIAGO, 2016, p. 17).

No entanto, o grande nome da retorica na Antiguidade foi Aristoteles, cujos
posicionamentos ja se distanciavam do que era proposto por Platdo, sobretudo no que diz
respeito a busca pela verdade. Para Aristoteles o foco da persuasdo deveria ser o que era
verossimil ou provavel. Como ressalta Liberali (2013, p. 18), “a argumentagdo nos estudos
aristotélicos auxilia a compreensao da diferenca entre a demonstracdo da verdade e discussdo
sobre possibilidades™. Aristoteles (2005) estrutura a persuasao retorica em trés polos: logos,
ethos e pathos. O logos refere-se concomitantemente a palavra e a razdo, tem a funcdo de
explicar algo através de entimemas (silogismo com funcao retorica) e exemplos; o ethos diz
respeito a imagem que o orador quer projetar de si e tem como objetivo agradar um auditorio,
visa garantir credibilidade e autoridade; e o pathos relaciona-se ao efeito pretendido no

auditorio, ndo apenas convencer mas também comover.

E interessante notar que, ainda hoje, essas terminologias sdo referéncias recorrentes
em diferentes campos dos estudos linguisticos, que ndo s6 o da argumentacdo. Alguns desses
termos sofrem releituras ou expansfes, como € de se esperar no meio académico. Pode-se
dizer que, de certa forma, ja havia, na retdrica de Aristoteles, uma preocupacdo com o

contexto e os interlocutores envolvidos, uma vez que persuadir ndo era apenas dominar o
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conteldo do tema, mas também encontrar a maneira mais eficaz de emocionar o outro

(pathos), através da sua imagem projetada (ethos).

No final do século XIX, os estudos de retorica passaram por um periodo que Plantin
(2008) chama de deslegitimizacdo da retorica. Estudar argumentacdo nesse ambito era
considerado como estar do lado errado. Em boa parte, isso era decorrente da associacdo do
ensino de retorica a grupos religiosos, o que era incompativel com os ideais de um Estado
laico da época. O pensamento positivista que vigorava nesse periodo nao entendia a retérica

como pertencente a ciéncia.

Apenas em meados do século XX os estudos de retorica sdo retomados, tendo como
obras basilares La Nouvelle Rhéthorique: Traité de L argumentation, de Perelman e Tyteca; e
The Uses of Argument, de Toulmin. Sob a Otica da Nova Retorica, a argumentacdo €
entendida como uma organizacao discursiva cujos contextos de utilizacdo podem ser 0s mais
variados e cuja audiéncia pode ser composta por interlocutores os mais heterogéneos. Dito de
outra forma, “a teoria da argumentag@o, concebida como uma nova retorica (OU uma nova
dialéctica), cobre todo o campo do discurso que visa convencer ou persuadir, seja qual for o
auditorio a que se dirige e a matéria que se refere” (PERELMAN, 1993). A argumentacdo na
Nova Retdrica diz respeito a vida ordinaria das pessoas, ndo se restringindo a um campo
especifico do saber.

Com base em Toulmin (2006), Santiago (2016) diferencia a argumentacdo simples da
complexa. A primeira seria composta de ponto de vista (claim), dados (data) e justificativa
(warrant); enquanto que a segunda acrescentaria a esses elementos a justificacdo (banking), a
modalizacdo (qualifying) e a contra-argumentacdo (rebuttal). Esse ultimo elemento em
particular chamou-nos a atencdo, pois aparecera de forma mais enfatica em paradigmas mais
recentes que tratam de argumentacdo. Nessa mesma linha, os trabalhos de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) ja apontam para a importancia dos argumentos trazidos pelo
auditorio como elementos a serem usados na propria argumentacdo, e que contribuirdo,

inclusive, para a formagéo do orador.

Esses novos posicionamentos levaram Leitdo (2011a) a vislumbrar indicios de
dialogismo na Nova Retérica, uma vez que “0 orador terd que estabelecer com o auditorio
acordos que criem entre eles um terreno discursivo comum, indispensavel tanto ao

estabelecimento quanto 4 manutengdo da propria argumentagio” (LEITAO, 2011a, p. 68).
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Um terceiro paradigma sob o qual a argumentagdo pode ser estudada privilegia uma
perspectiva enunciativa-dialogica, segundo a qual todo enunciado é responsivo ou enderegado
a outras vozes, estejam elas presentes ou ndo no momento da enunciacdo. De acordo com
Bakhtin (2011):

O enunciado é pleno de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta é
impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa
prépria ideia —  seja filoséfica, cientifica, artistica — nasce e se forma no
processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode
deixar de encontrar o seu reflexo também nas formas de expressdo
verbalizada do nosso pensamento. (BAKHTIN, 2011, p. 298).

Assim, ao enunciarmos algo, estaremos sempre entrando em contato com a voz do
outro, em embates dialdgicos, através de consentimentos, réplicas etc. Essa dindmica de
entrelaces de vozes possibilita mudancas de posicionamentos e, por conseguinte, a construgdo

de conhecimentos.

No que diz respeito a construcdo de conhecimentos compartilhados, Vygotsky (2010)
nos traz o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendido por ele como o
espaco entre o nivel de desenvolvimento real de um individuo para a resolucdo de um
problema e o desenvolvimento potencial que pode ser atingido com a ajuda de um adulto ou
alguém com mais experiéncia. Mais recentemente, a ZDP é percebida também como o locus
onde impasses do cotidiano podem ser solucionados (ENGESTROM, 2005), ou, ainda, como
uma zona no qual movimentos criticos-colaborativos podem contribuir para a criacdo de
novos significados (MAGALHAES, 2012).

Nesse contexto, diferentemente dos dois paradigmas anteriores, a argumentacdo nédo
tem por objetivo o convencimento ou a persuasido, mas a constru¢do de “um significado que
possa ser compartilhado com todos os participantes” (SANTIAGO, 2016, p.26). No0sso

trabalho, portanto, alia-se a essa Ultima perspectiva.

Ancorada em uma perspectiva dialégica, Mateus (2016) propde uma Pedagogia da
Argumentacdo que “trata dos processos de negociagdao, do argumento como expressao, ¢ das
diferencas como sendo, todos, posicionamentos legitimos” (MATEUS, 2016, p. 50). A autora
ressalta que, apesar da Pedagogia dos Multiletramentos ndo fazer referéncias explicitas a
argumentacdo, ela situa a Pedagogia da Argumentagdo dentro das praticas de letramentos

requeridas para 0 mundo atual sobretudo no que diz respeito ao multiculturalismo, uma vez
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que “ambas tratam educagdo, numa perspectiva dialogico-transformacional-pluralista”
(MATEUS, 2016, p. 44).

Essa relacdo entre as duas pedagogias nos é particularmente cara, primeiro, porque ela
ird dar sustentacdo tedrica quando da discussdo dos dados no Capitulo 3 e, segundo, porque
esse trabalho também visa contribuir para que mais intersecdes sejam identificadas entre as

duas propostas.

Para que praticas argumentativas dialogicas surjam em situacdes de aprendizagem, é
necessario que atitudes dialogicas sejam observadas ou promovidas. Mateus (2016, p. 51)

propde as seguintes:

e Disposicdo para analisar diferentes pontos de vista;

e Compromisso em considerar como legitimas todas as vozes;

e Cuidado em assegurar a plena participacdo de diferentes perspectivas e a criagcdo
de espacos seguros;

e Compromisso em buscar sentidos comuns relevantes e validos para a comunidade;

e Disposic¢do em reconhecer o outro como aquele que sabe e que tem o que dizer;

e Compromisso com a ampliagdo das perspectivas e com a compreensao
compartilhada de possibilidades alternativas;

e Disposicdo para rever posicionamentos proprios e “sair do lugar”;

e Valorizacdo da diferenca.

Entendemos que essa perspectiva de uma argumentacdo-dialégica se alinha aos
propdsitos da Pedagogia dos Multiletramentos, contribuindo para que novos conhecimentos

sejam construidos de forma critica e colaborativa.

2.3.2 Aprender a argumentar e argumentar para aprender

Um dos objetivos da Pedagogia dos Multiletramentos é o de desenvolver no aprendiz
um senso de criticidade que ird possibilitar-lhe desnaturalizar certas praticas linguisticas,
identificar eventuais relacbes de poder ou ainda avaliar se determinadas propostas

educacionais sdo realmente respostas para a vida que eles vivem.

Nesse sentido, concordamos com Ruiz e Leitdo (2014) sobre a centralidade da

argumentacdo no desenvolvimento desse pensamento critico. Saber argumentar com
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qualidade nos permite estar no mundo de forma cidada. Assim, “ensinar a argumentar ¢ uma
das mais valiosas contribuicbes que a escola pode fazer para a formacdo de individuos
criticos” (RUIZ; LEITAO, 2014, p. 79), e, nesse contexto, os professores de linguas
estrangeiras também devem se fazer presentes. Devemos, entdo, criar espacos e momentos
para que nossos alunos possam aprender a argumentar. Normalmente uma das estratégias
utilizadas nas aulas de linguas estrangeiras para que isso ocorra € o trabalho com géneros
especificos, tais como artigos, debates, essays, etc., que focalizam de maneira mais evidente

questdes de argumentacéo.

No entanto, é importante lembrar que, apesar de sua relativa estabilidade, os géneros
textuais sdo situados historicamente e, portanto, sofrem mudangas ao longo dos tempos.
Dionisio (2011) nos lembra que os géneros textuais (orais ou escritos) sdo constitutivamente
multimodais, e que esses elementos desempenham func@es retdricas ao construirem sentidos.
Na oralidade, podemos observar entonagdo, altura da voz, etc.; na escrita, fonte utilizada,
disposicdo do texto em um determinado veiculo, etc. A autora reforga, contudo, “a
diversidade de arranjos ndo padrdo que a escrita vem apresentando na midia em funcédo do
desenvolvimento tecnologico” (DIONISIO, 2011, p. 139).

Atenta a essa realidade, Liberali (2016) enfatiza a centralidade dos ambientes de

aprendizagem como preparac¢do para o futuro, relacionando multimodalidade a argumentacéo:

O estudo da argumentagcdo multimodal no contexto escolar amplia o olhar
sobre a variedade de enunciados multimodais, focalizando em como a
cultura e a histéria dos sujeitos se revela, entra em conflito, se combina, se
reconstitui em seus enunciados, e como Sseu engajamento no embate
discursivo viabiliza a produgéo de novos significados. (LIBERALI, 2016, p.
75).

A multimodalidade torna-se, entdo, um importante instrumento para argumentacéo,
uma vez que recursos como fontes, tipologias, imagens, sons contribuem para que esse ou
aquele significado seja construido de maneira Unica. Damianovic et al. (2016, p. 240)
reforcam que esse novo sentido, resultante das diversas modalidades semidticas, “é mais que
0 somatdrio daquilo que eles significariam em separado, pois as opcles de significados se

materializam e significam em simbiose”.

Relacionar multimodalidade a argumentagdo abre ainda mais possibilidades para que
aspectos de multiculturalidade de certos grupos sejam compartilhados, uma questdo

importante em contextos que prezam pela diversidade e pela pluralidade de ideias. Como
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educadores, e, mais especificamente, professores de linguas, € nosso papel contribuir para que
nossos alunos desenvolvam um repertério de argumentacdo multimodal, no intuito de melhor
responderem as complexas demandas do mundo atual. Quanto maior esse repertério, maiores
suas chances ndo so de apreenderem o mundo, mas, sobretudo, de se fazerem presentes de
forma cidada (LIBERALLI, 2016).

A0 passo que 0 argumentar como objeto em si deve ser almejado e praticado em sala
de aula (langando mao dos recursos multimodais disponiveis), ndo podemos nos esquecer que
a argumentacao em si € uma atividade discursiva constitutiva da nossa sociedade e, como tal,
pode contribuir para a construgdo do conhecimento. Ou seja, podemos construir conhecimento

através da argumentacao; dito de outra forma, argumentar para aprender.

O carater mediador da argumentacdo em ambientes de aprendizagem parte da
“premissa de que argumentagdo e construcdo de conhecimento sdo processos estritamente
relacionados” (LEITAO; DE CASTRO, 2016, p. 146). Leitdo (2011) identifica trés pontos
que corroboram para isso. O primeiro diz respeito a propria natureza discursiva da
argumentacdo, que se caracteriza pela expressdo de um ponto de vista e respostas a
posicionamentos contrarios; nesse sentido a argumentacdo € claramente uma atividade
dialdgica, tal como entendida por Bakhtin (2011). Essa interacdo pode ocorrer com 0 outro ou

consigo mesmo, ao tentar prever o posicionamento de um terceiro.

O segundo ponto diz respeito a relacdo entre a argumentacdo e 0 pensamento
reflexivo, ou seja, tem um carater metacognitivo, uma vez que o pensamento se torna alvo do
préprio pensar; ao argumentar o individuo é levado a refletir sobre suas crencas, afirmacdes,
consideracdes etc. E o terceiro ponto € chamado de revisdo de perspectiva — quem argumenta
avalia os limites dos seus conhecimentos e, frente a um contra-argumento, o individuo ir4
reformular ou reafirmar seu argumento inicial, porém, em ambos 0s casos, o individuo tera
passado por uma transformacdo. Esses movimentos de defesas de pontos de vista, reflexéo e
reavaliacdo contribuem, em dltima instancia, para a construgdo do conhecimento. (LEITAO,
2011b).

No ambito das pesquisas em contextos educacionais, destacam-se 0s estudos
desenvolvidos por Liberali (2013, 2016), cujo foco ndo se restringe apenas a argumentagdo
como objeto dos processos de ensino-aprendizagem, mas, cada vez mais, COmo meio para que
esses processos ocorram. Liberali (2013) defende para tanto a implementacdo de uma

argumentagdo colaborativa, cuja “proposta € a producdo coletiva e colaborativa de
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significados compartilhados novos e relevantes para a comunidade” (LIBERALI, 2013, p.

108).

Esse entendimento de argumentacdo tem sua base no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 2010), apresentado na secdo anterior,
especificamente no tocante a colaboragdo como forma de se construir conhecimento. A
multiculturalidade, perspectiva amplamente defendida nos estudos de multiletramentos e que
privilegia a diversidade de posicionamentos e de pontos de vista é contemplada na
argumentacdo colaborativa. Liberali (2013, p. 109) diz que, “se a multiplicidade ¢ uma
realidade, a argumentacdo assume uma posicdo de base necessaria para a producdo de
possibilidades de escolhas, pelos alunos, na tomada de decises sobre modos de viver”.

Como se pode depreender dessa proposta, a argumentacdo colaborativa afasta-se de
uma visao de argumentacdo para o simples convencimento ou embate, no qual os individuos
estdo fadados a ganhar ou a perder. A perspectiva do convencimento ou pura persuasao esta
mais aliada a Retdrica Antiga e ainda a Nova Retdrica — embora essa ja apresente movimentos
em direcdo a um dialogismo, como sugere Leitdo (2011a) — enquanto que a perspectiva da
colaboracdo se insere num paradigma enunciativo-dialégico. O quadro abaixo contrapde de

maneira clara alguns elementos dessas duas perspectivas:

Quadro 2 — Situagdo Argumentativa

Situacdo Ganha-Perde Situacfes Colaborativas
Ponto de Partida Conflito/Controvérsia entre pessoas Conflito de ideias/Conceitos
Objetivo Persuadir/convencer Aprender e expandir ideias de
forma dialética
Objeto Opinides Ideias diferentes
Instrumento-para-resultado; Instrumento-e-resultado

Predominéncia de opinides e sugestdes para | Analise, desenvolvimento do
construir  principios para avaliar e | suporte das ideias enfatizadas

determinar a¢des em sala de aula; para a integracdo  entre
conhecimento genérico e
especifico;

Auséncia de perguntas para expandir a
posicdo argumentativa apresentada;
Entendimento de que a
argumentacdo é parte do objeto
Qualidade de | Presenca da voz autoritaria que impde uma | em construcéo;

Argumentacéo perspectiva de senso comum;

Percepcdo de que 0S NOVOS
Auséncia de énfase no conflito de ideias e | significados sdo permeados por
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na possibilidade de reconstruir pontos de | ideias diferentes (sentidos) dos
vista; sujeitos da atividade, que lutam
para aprender juntos e para,
dialeticamente, desenhar novas
Auséncia de significados coletivos e | opgOes para o futuro;

presenca de um grupo amorfo de sentidos. Nocdo de que a construcio de

significados é uma atividade
revolucionaria.

Fonte: Liberali, 2007.

Em decorréncia de suas pesquisas, Liberali (2013) organizou trés categorias que
podem tanto ser utilizadas para orientar acbes quanto para analises de praticas argumentativas
em contextos escolares. S&o elas caracteristicas enunciativas, discursivas e linguisticas. A
primeira diz respeito ao contexto no qual o evento linguistico acontece e as relagdes existentes
entre elementos tais como lugar, objetivos da interacdo, conteido tematico e papel dos
interlocutores. As caracteristicas discursivas, por sua vez, remetem a organizacdo da
argumentacdo concretizada num determinado texto e estdo estruturadas em plano
organizacional, organizacdo temética, foco sequencial e a articulagdo entre as ideias
apresentadas. As caracteristicas linguisticas se detém em como o discurso ird se materializar
no texto e mecanismos tais como coesao verbal, modalizacdo, distribuicdo de vozes, itens
lexicais, mecanismos de interrogacgéo etc. sdo analisados. Como bem ressalta Liberali (2013),
é importante notar que essas caracteristicas ndo acontecem de modo isolado. Comumente elas
se entrelacam, podendo uma se sobressair a outra em determinado momento do evento

linguistico.

Essas categorias sdo amplamente utilizadas em varias pesquisas no ambito da
Linguistica Aplicada que tem como foco préticas em contextos escolares; esses estudos vdo
desde analises de producdo de alunos em contextos universitarios a interagdes de professores
e coordenadores em planejamentos pedagdgicos (DAMIANOVIC et al., 2016; LARRE,
2014).

2.3.3 Especificidades da argumentacdo em ambientes de aprendizagem

Quando a argumentacdo € considerada como proposta de trabalho em ambientes de
aprendizagem, normalmente se pensa quase que de imediato em temas especificos que

possam gerar debates ou discussfes, como se a pratica discursiva da argumentacao estivesse
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intrinsicamente ligada a esse ou aquele tema. Assim, falar sobre questdes como aborto, drogas
licitas/ilicitas, direitos humanos seriam alguns dos temas que possibilitariam argumentagéo
em sala de aula. Além disso, considera-se também um nimero resumido de géneros escritos
ou orais nos quais a argumentacdo pode figurar. Como exemplo, na escrita, temos a redacgéo

como género privilegiado na escola e, na oralidade, o debate de forma geral.

Essa percepcdo atinge ainda um outro nivel, o das disciplinas. Geralmente, disciplinas
ditas das humanas sdo vistas como locus possiveis no qual a argumentacdo pode ocorrer, em
detrimento das exatas. Curioso notar que, até mesmo no ambito das disciplinas de humanas,
contetdos de histéria, por exemplo, sdo mais associados a argumentacao do que contetdos de
linguas. Todavia, o posicionamento que adotamos nesse trabalho é o de que:

A discutibilidade (possibilidade de ser discutido) ndo é um atributo préprio
de um tema, mas sim, uma possibilidade criada pela forma como esse tema é
apresentado numa situacdo comunicativa — no caso, na sala de aula”
(LEITAO, 2011b. p. 38).

Assim, temas curriculares das mais diversas disciplinas e dos mais diversos niveis (do
fundamental a universidade) podem ser tratados tendo como media¢do a argumentacéo.
Importante lembrar que os temas trabalhados em sala de aula, na sua grande maioria, ja sdo
legitimados por um especialista, geralmente o professor, que espera que o aluno simplesmente
acolha um determinado conhecimento j& construido historicamente. Cabe entdo ao professor
criar condicOes para que esses conhecimentos candnicos “sejam apresentados como temas

sobre 0s quais diferentes compreensdes podem ser discutidas” (LEITAO, 2011b, p. 39).

Nesse sentido, as perguntas feitas em contextos de aprendizagem tém um papel de
extrema relevancia, menos pelas respostas que elas buscam, mas, sobretudo, por reconhecer a
voz do outro como legitima e possibilitar o surgimento de novas perguntas (MATEUS, 2016),
contribuindo assim para que 0s conhecimentos candnicos sejam melhor apreendidos ou até

mesmo transformados.

Liberali (2013) aborda a questdo do uso das perguntas, ao tratar das caracteristicas
linguisticas em contextos argumentativos. Consideradas como mecanismos interrogativos, a
autora analisa como diferentes tipos de perguntas podem contribuir ou ndo para o
entrelacamento de conhecimentos e construgdo de novos significados. De acordo com a
proposta de Liberali (2013), as perguntas podem ser categorizadas como sendo de trés tipos:

sim/ndo, de multipla escolha ou perguntas com pronomes interrogativos. Interessante notar
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que 0 uso de pronomes interrogativos ndo necessariamente contribui para entrelagar novos

conhecimentos.

Ninin (2013) nos oferece um trabalho consistente sobre o uso de perguntas em
contextos educacionais, atentando para possiveis relacbes de assimetria entre professor e
aluno e ressaltando o fato de que a maneira como entendemos a funcionalidade das perguntas
é resultado, em boa medida, da nossa propria historia de aprendizagem como educadores. Ela
nos convida a perceber o ato de questionar como uma oportunidade “para que o outro
manifeste seu pensamento, fruto de sua visdo de mundo, produto de suas experiéncias

individuais e socioculturais” (NININ, 2013, p. 26), surgindo dai possiveis transformacoes.

Ao se posicionarem frente a questionamentos, os alunos podem ser levados a se
engajarem num processo de reflexdo que ird culminar na construcdo de novos conhecimentos.
Nesse sentido, a oposi¢cdo ou pontos de vista contrarios funcionam como elementos que
possibilitam tais reflexdes. Leitdo (2011b) percebe esse movimento através da seguinte triade:
argumento (pontos de vista e sustentacdo as afirmacgdes); exame de contra-argumento
(trazidos por um interlocutor ou até mesmo por aquele que ofereceu o ponto de vista inicial) e
reacdo ou resposta (quando o ponto de vista inicial sera reafirmado ou modificado). A
possibilidade de analisar uma dada questdo por um outro ponto de vista “é, por sua vez, parte
central em processos que levam a construcdo e transformagdo de conhecimento” (LEITAO;
DE CASTRO, 2016, p. 146).

No entanto, para que os alunos tomem parte nesse tipo de movimento reflexivo, é
necessario que acdes discursivas especificas sejam criadas em sala de aula, e aqui o papel do
professor é essencial. Ruiz e Leitdo (2014) atentam para o fato de que a maior parte das
pesquisas que tratam da argumentagdo como mediador para processos de aprendizagem ou
aquisicdo de determinados contetdos curriculares tem como foco as préticas a serem
desenvolvidas pelos alunos; atengdo bem menor é dada as estratégias argumentativas a serem

desenvolvidas pelo proprio professor.

Atualmente, muitos professores ja reconhecem a importancia e os resultados que 0 uso
da argumentacdo pode trazer para a sala de aula, mas comumente se sentem inseguros em
como fazé-lo, em quais disciplinas, com quais conteGdos etc. (LEITAO, 2011b). A
argumentacao como processo que pode promover reflexdo e transformacgéo de conhecimentos

ndo ira surgir de forma espontanea em ambientes de aprendizagem. Ciente disso, para que a
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argumentacao seja utilizada como mediador do trabalho com “temas curriculares” de forma

eficiente, Leitdo (2011) propde trés acGes argumentativas, resumidas no quadro abaixo:

Quadro 3 — Acles Argumentativas

Acles Caracteristicas

Desafio a que os alunos formulem pontos de vista;
Pedido de justificacdo para pontos de vista;

Colocacéo do aluno na posi¢do de oponente;
Apresentagdo da argumentagdo como método de
negociacao/resolucdo de diferencas de opinido;

Estimulo a que o aluno responda a contra-argumentos;

e Definicdo de metas para o trabalho de sala de aula que
exigem argumentagao.

Acdes que criam condicbes para o
surgimento de argumentacéo

B e Formulacdo/avaliacdo de argumentos

Acles que geram e sustentam a e Formulagio/avaliacdo de contra-argumentos ou pontos

argumentacao de vista diferentes;

e Respostas as objecdes consideradas (de forma a
reafirmar, restringir ou retirar a ponto de vista inicial)

e Apresentacdo de conteudos relacionados ao tema
(conceitos, definicdes, etc.)

e Demonstracdo de procedimentos especificos da area do
conhecimento em questdo;

e Ensino direto de habilidades;

e Oferecimento de raciocinios tipicos da éarea do
conhecimento

e Legitimag8o do ponto de vista dos alunos

Fonte: Adaptado de Leitdo (2011b, p. 31-35).

Acdes Epistémicas

Como enfatiza Leitdo (2011b), essas trés acbes foram assim classificadas mais por
uma questdo didatica, uma vez que no discurso em sala de aula eles normalmente ocorrem de
forma simultanea.

A seguir, tratamos dos caminhos metodoldgicos percorridos durante a execucdo da
pesquisa.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, tendo em mente o fato de que “a teoria e metodologia caminham
juntas, intricavelmente inseparaveis” (MINAYO, 1994, p. 16), apresentamos os caminhos que
percorremos desde a proposta de implementacdo do componente on-line a selecdo de dados
desta pesquisa. Incialmente, apresentamos os paradigmas metodolégicos com 0s quais
optamos por trabalhar, e que acreditamos estar em consonancia com 0s pressupostos tedricos
levantados anteriormente. Em seguida, explicitamos o contexto que deu origem a nossa
pesquisa, bem como a justificativa para o desenvolvimento do projeto. O préximo item traz
um detalhamento do componente on-line que gerou o corpus deste estudo. Por fim,

apresentamos as perguntas de pesquisa que tentamos responder no capitulo seguinte.

3.1 Paradigma metodologico

Entendemos que nosso estudo estd inserido no quadro da Pesquisa Critica de
Colaboragio — PCCol (MAGALHAES, 2012), que pressupde a participacdo do pesquisador
no ato de manter ou alterar a realidade social. Nessa abordagem ativista e intervencionista, “o
foco esté [...] na producdo de um movimento dialdgico e dialético, constante e recursivo, de
compreensdo e de transformacdo dos modos de participagdo dos interagentes”
(MAGALHAES, 2012, p. 17), 0 que pode levar ao desenvolvimento e & producio do novo.
As pesquisas desenvolvidas no ambito da PCCol tém como objetivo a producgéo de atividades
de forma coletiva que levem seus participantes a refletirem sobre as regras, conceitos e teorias
que regem as diferentes préaticas em contextos de educacdo. Segundo Magalhées (2009, p. 65),
“¢ um método que permite a todos a aprendizagem-desenvolvimento, isto €, um contexto de

empoderamento”.

Para F. Liberali e A. Liberali (2011), as pesquisas desenvolvidas a partir de um
paradigma critico englobam interesses de ordem técnica, pratica, e emancipatoria, sendo esse
ultimo elemento o que as diferencia de pesquisas com um carater positivista ou
interpretativista. Liberali e Liberali (2011, p. 20) elencam aspectos que caracterizam uma
pesquisa dentro desse paradigma, dentre os quais transcrevemos alguns:
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e Entendimento e aplicacdo como ato Unico;
e Estabelecimento de comunidade dial6gica;
e Pesquisa ndo sobre, mas em, para e com;

e Percepcdo do pesquisador como participante no ato de manter ou
reconstruir o mundo social;

e Pesquisador e participante em relacdo de reciprocidade;

e Pesquisa como propiciadora de movimentos contrarios a relagdes
opressivas de qualquer natureza e em direcdo a relacBes mais
igualitarias e democraticas — desenvolvimento de alternativas para
0s envolvidos na pesquisa;

o Desenvolvimento de alternativas para os envolvidos na pesquisa;

e Pesquisa com valor educativo — impulsiona todos a verem o mundo
de uma outra forma.

Este trabalho tem ainda um carater qualitativo, sobretudo dada a sua natureza
emergente, ou seja, a propria estruturacdo da pesquisa ndo foi rigidamente pré-definida. Os
procedimentos eram implementados de modo a melhor responder as novas informagdes e
demandas que iam surgindo durante o estudo; essa flexibilidade permitiu inclusive que os
guestionamentos iniciais da pesquisa evoluissem. Nesse trajeto, o foco da pesquisa €
aprimorado gradualmente e os conceitos sdo definidos durante e ndo anteriormente ao
processo de pesquisa (DORNYEI, 2011). Suassuna (2008) corrobora para essa Visdo ao

afirmar que

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interroga¢des que véo
sendo discutidas durante o proprio curso da investigacdo. Ele formula e
reformula hipoteses, tentando compreender as mediacOes e correlacdes entre
multiplos objetos de reflexdo e analise. Assim as hipoteses deixam de ter um
papel comprobatério para servir de balizas ao confronto com a realidade
estudada. (SUASSUNA, 2008, p. 349).

Minayo (1994) informa que as pesquisas qualitativas visam responder questdes
bastante especificas e, nesse sentido, o viés qualitativo “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. (MINAYO, 1994, p. 22). Pesquisas de cunho qualitativo séo
particularmente apropriadas quando se pretende trabalhar de forma efetiva em terrenos ainda
pouco conhecidos ou em situacdes que englobam fendmenos complexos, alem de uma

flexibilidade para se incorporar mudancas ao longo do caminho (DORNYEI, 2011).
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Nesse sentido, André (1983) ressalta a relevancia da analise qualitativa de dados em

pesquisas que tém como objeto de estudo fendmenos educacionais, haja vista seu carater

complexo e multidimensional. Gostariamos, ainda, de destacar algumas caracteristicas das

pesquisas qualitativas elencadas por Cavalcanti e Moita Lopes (1991), que acreditamos se

alinharem aos procedimentos desenvolvidos neste estudo:

e Eminentemente exploratoria

e Na&o exige hipoteses prévias nem categorias rigidas de andlise;

e Permite ao pesquisador tomar decisdes ao longo do estudo;

e Possibilita uma teorizacdo calcada em dados;

e Preocupa-se com o particular.

3.2 Contexto do projeto

O Curso de Letras-Inglés (Lic) da UFPE™, doravante LIL, & época da pesquisa, estava

estruturado em oito semestres, oferecendo a disciplina de inglés em todos os periodos. De

acordo com a pagina disponibilizada no site da prdpria universidade, o curso tem como

objetivo:

contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas
relacionadas ao uso da lingua inglesa e ao ensino dessa lingua. Assim, esta
direcionado a formacdo de professores de lingua inglesa e literaturas de
lingua inglesa para atuar especialmente na educacéo bésica (séries finais do
ensino fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio) em escolas publicas e
privadas, bem como no ensino infantil (inclusive em escolas bilingues) e em
cursos livres de lingua inglesa. Em suma, a formacéao oferecida aos alunos e
alunas desse Curso contempla saberes diversos que alicercam o fazer
pedagogico especializado no ensino da lingua inglesa e também os prepara
para 0 trabalho com a revisdo textual em lingua inglesa, assessoria
linguistica especializada, traducdo, editoracdo e demais areas relacionadas a
lingua inglesa. (Fonte: Curso de Letras — Licenciatura em Inglés — CAC)."

No sexto periodo, os alunos devem cursar a disciplina de Inglés VI, com carga horéria

de 60h, cujo foco recai sobre os aspectos semanticos e pragmaticos da lingua-alvo. O curso de

LIL da UFPE, tal como organizado em 2015.1, ndo oferecia nenhuma disciplina com foco

1 \er anexo 1 com estrutura do curso.
12 Disponivel em: https://www.ufpe.br/letras-ingles-licenciatura-cac. Acesso em: 20 ago. 2018.
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exclusivo em tecnologias educacionais, nem disponibilizava oficialmente disciplinas com

componentes on-line.

Face a esse contexto, sob coordenacdo da Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, e
no ambito das pesquisas desenvolvidas pelo grupo LIGUE/CNPq (Linguagem, Lingua, Escola
e Ensino)*®, doravante LIGUE, do qual o autor dessa pesquisa fez parte como pesquisador
voluntario, o projeto que deu origem a esta pesquisa parte de uma proposta piloto de
implementacdo de um componente on-line, correspondendo a 1/3 (20h) da disciplina de

Inglés VI, ministrada pela professora Simone Reis em 2015.1.

3.3 Justificativa

Entendemos que a opcdo pela introducdo de um componente on-line, no contexto
descrito, possibilitaria o preenchimento de algumas lacunas vislumbradas no curso, bem como
poderia contribuir para formacdo do futuro profissional de Letras em varios aspectos. Como
identificamos acima, o curso de LIL ndo oferecia uma disciplina especifica com foco em
tecnologia, nem disciplinas em formato hibrido (presencial e on-line). O desenvolvimento de
conteidos através de um componente on-line concretizaria 0 uso da tecnologia de forma
sistematica e imbuida no proprio curso. Ao nos depararmos com os objetivos amplos do curso
em preparar os alunos para contextos tdo variados de trabalho, percebemos que a
familiaridade com o uso da tecnologia para propdsitos educacionais ndo € uma questdo

menor.

A ementa da disciplina de Inglés VI, como mencionamos anteriormente, tem como
foco a Semantica e a Pragmatica. Assim, a lingua é estudada por um viés que vai além de um
entendimento de lingua como sistema, enfatizando, sobretudo, os seus significados e usos em
contexto. Nesse sentido, acreditamos que os estudos de multiletramentos e argumentacéo se
alinham aos objetivos da disciplina, uma vez que ambas perspectivas tém uma preocupacao
com as novas formas de se construir significados na contemporaneidade, com especial foco na
multimodalidade. Embora ndo tenhamos trabalhado com o contetdo de outras disciplinas, é

importante ressaltar que, concomitantemente, os alunos do sexto periodo cursavam disciplinas

¥ O grupo LIGUE: Linguagem, Lingua, Escola e Ensino é coordenado pela Profa. Dra. Maria Cristina
Damianovic./ PPG Letras UFPE
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cujos contetidos propiciavam a observacdo e/ou analise da lingua inglesa em contextos de
ensino, a saber, as disciplinas de Estagio Curricular Il e Metodologia de Ensino de Lingua
Inglesa I1l. A disciplina de Estagio Curricular 111, na qual se insere (oficialmente) o primeiro
momento de regéncia e vivéncia em situacfes de sala de aula, s6 ocorreria no periodo
seguinte. Assim sendo, acreditamos que nessa fase do curso, a vivéncia de uma disciplina em
formato blended (com um componente online) se aliaria bem as reflexdes que os alunos
vinham desenvolvendo em relacdo a questdes metodologicas do ensino da lingua inglesa, bem
como poderiam servir como motivador para novas praticas na disciplina de Estagio Curricular
Il.

As pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo LIGUE/CNPq tém como objetivo,
entre outros, o desenvolvimento de contetdos com fins pedagdgicos com base na Pedagogia
dos Multiletramentos e nos estudos da Argumentacdo. Percebe-se, claramente, um aumento
no volume de trabalhos como foco em multiletramentos e argumentagdo em meio aos estudos
linguisticos nos ultimos anos. Assim sendo, a proposta da inser¢do do componente on-line, na
disciplina de Inglés VI, teve também como proposito possibilitar aos alunos de graduacdo um

maior contato com pesquisas em andamento.

3.4 O componente on-line

O componente on-line elaborado, intitulado English VI — Developing Essays in
Multimodal and Multiliterate Community (LIMA, 2015), tinha como objetivo macro trabalhar
conteddos e conceitos sobre multiletramentos (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000) e
argumentacdo (LIBERALI, 2013; LEITAO, 2011b ; LEITAO, DAMIANOVIC, 2011) ,
através do uso dos multiletramentos e da argumentacdo, e como objetivo especifico a

producéo de um multimodal essay (DIAS, 2018) ao final de cada unidade.

Tal proposta visava implementar um contexto no qual o método fosse,
simultaneamente, o pré-requisito e o produto do estudo (VYGOTSKY, 1978). Os estudos de
Vygotsky (1978), Newman e Holzman (1993) denominam essa metodologia de ferramenta e
resultado, segundo a qual o0 método deve ser praticado e ndo aplicado; resultado de atividades

gue geram ao mesmo tempo a ferramenta e produto numa unidade dialética.
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Ainda no que concerne ao método subjacente ao desenvolvimento do contetdo on-
line, nossa proposta aproxima-se da viséo defendida por Kumaravadivelu (2001, 2006) de um
po6s método, sobretudo no que diz respeito aos trés parametros propostos pelo autor:
particularidade, uma vez que fomos desenvolvendo o conteldo a medida que o curso ia
acontecendo; praticidade, j& que acreditamos que, a partir da pratica desenvolvida, chegamos
a alguns insights que poderdo acrescentar a teoria; e possibilidade, pois foi também nosso

intuito trazer novos horizontes para o ensino da lingua inglesa na universidade.

3.4.1 Escolha da plataforma on-line

Os contextos de aprendizagem, de modo geral, “sdo sistemas e espagos ecoldgicos nos
quais intervém mdltiplos aspectos ou variaveis que interagem entre si e cuja coeréncia
devemos procurar para facilitar a aprendizagem pretendida” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 161).
Assim, para nés, era de suma importancia que o ambiente escolhido refletisse as posturas
tedricas que seriam trabalhadas no curso, as quais apontavam para uma construcdo de
conhecimento e novos significados (LEITAO, 2011b; LIBERALI, 2013), de forma
colaborativa, e no qual os alunos se sentissem confortaveis e motivados para contribuir com
suas experiéncias prévias (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000).

Utilizamos, entdo, alguns critérios para a escolha de um possivel ambiente on-line.

Foram eles:

e Possibilidade de acesso gratuito — como o curso seria disponibilizado para alunos de
uma universidade puablica, seria coerente que 0 acesso ao conteudo ndo fosse cobrado;
além disso a prépria heterogeneidade de poder aquisitivo poderia inviabilizar algum
tipo de valor, mesmo que considerado simbolicos para alguns, e isso poderia implicar
na auséncia de alguns participantes, o que iria totalmente de encontro aos Nnossos
propasitos;

e Facilidade de uso — embora estivéssemos lidando com um publico-alvo pertencente a
chamada geracdo Y ou nativos digitais (PRENSKY, 2010), ndo podemos minimizar o
fato de que as pessoas tém habilidades diferentes e carregam seus filtros afetivos
quanto ao uso de tecnologia, independentemente da geracdo a qual pertencem. No0sso
intuito era o de que a ferramenta escolhida fosse integradora e ndo excludente. Além

disso, era importante que tanto alunos quanto tutores dominassem 0s recursos basicos
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da plataforma o quanto antes para que 0 curso pudesse ser iniciado sem maiores
problemas; bem como n&do fossem necessarias inimeras retomadas ao longo do curso
para explicar esse ou aquele recurso;

e Caréter inovador — Se, por um lado, era importante que todos os participantes e tutores
se sentissem confortaveis com a ferramenta, era também importante que aquela fosse
uma oportunidade para que conhecéssemos outras possibilidades de compartilhar e
construir conhecimento;

e Possibilidade de colaboracdo — alguns ambientes on-line funcionam apenas como
depdsitos de conteddos, a partir dos quais os alunos fazem seus downloads e
trabalham de forma individualizada. Precisdvamos de um ambiente que favorece a
colaboracédo e compartilhamento de informacoes;

e Autenticidade — No sentido de que gostariamos que os alunos tivessem contato com
alguma ferramenta que ja fosse utilizada por outros grupos em outros contextos, mas
também com propdsitos educacionais. Algum ambiente que pudesse ser tomado como
uma possibilidade de uso real em contextos futuros nos quais nossos alunos fossem
atuar como professores;

e Privacidade — Para aquele contexto, era interessante que outras pessoas nao tivessem
acesso ao conteudo e interacdes que ocorreriam, tanto por uma questdo de privacidade
dos proprios alunos, como também pelo fato de que intervencées de individuos alheios
ao grupo, ou que ndo fossem formalmente convidados, poderiam desviar o foco dos

propositos do curso.

A escolha de uma ferramenta de trabalho em um contexto de aprendizado, seja ela on-
line ou ndo, precisa estar em consonancia com o conteudo a ser trabalhado, de modo que 0s
alunos possam perceber um alinhamento entre o que € proposto e o0 que € de fato
implementado. Tanto a Pedagogia do Multiletramentos quanto os estudos de Argumentacéo
trazem propostas inovadoras quanto aos modos como o conhecimento pode ser construido; 0s
estudos de multiletramentos, em especifico, visam, entre ouras coisas, a possibilidade de
implementagcdo de novos designs, como ja vimos anteriormente, e o ambiente on-line
escolhido deveria, na medida do possivel, concretizar esses propositos. Assim, 0

levantamento dos critérios acima foi uma fase na qual nos detivemos com afinco.

Tivemos entdo contato com o Edmodo (www.edmodo.com). Essa plataforma, ou rede

social de aprendizagem (como os proprios organizadores a denominam), foi criada em 2008,
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em Chicago nos EUA. Segundo informac6es do site, eles contam hoje em dia com mais de
84.000,00 membros ao redor do mundo.

A medida que fomos explorando a plataforma, famos percebendo que os critérios
levantados acima eram cobertos. Duas caracteristicas, em especial, nos chamaram atencgéo:
primeiro o fato de ser um ambiente on-line, criado com o propoésito de ser usado em contextos
educacionais; €, segundo, a possibilidade de termos a interface em inglés — lingua-alvo com a
qual estdvamos trabalhando. Essas duas caracteristicas reforcaram nosso intuito de colocar os
alunos em contato com uma ferramenta auténtica que ja era utilizada por outros professores e

alunos, nesse caso ao redor do mundo.

O Edmodo oferece uma infinidade de possibilidades de ferramentas tanto para
professores quanto para alunos, tais como, a possibilidade de integrar redes sociais
(Facebook, Twitter, Google+ etc), acesso a aplicativos educativos disponibilizados no interior
da plataforma, possibilidade de interagir com membros de outros grupos da mesma
comunidade académica a qual estamos afiliados, no nosso caso a UFPE etc. A plataforma
oferece, ainda, uma versdo do ambiente em formato de aplicativos para o acesso em tablets e
smartphones, o que facilitou, bastante, 0 acompanhamento das tarefas propostas e a interacéo,
tanto por parte de alunos quanto dos tutores. Por questdes, sobretudo, de restricbes de tempo
para criacdo de conteldo e sua implementacdo, utilizamos um numero reduzido das
ferramentas disponiveis. E importante considerar que, entre o periodo em que a pesquisa
estava em andamento e sua finalizacdo, muitas outras ferramentas foram disponibilizadas pelo
Edmodo. No entanto, entendemos que atualizagGes constantes, em curto prazo de tempo, é
mesmo uma caracteristica das ferramentas tecnoldgicas. Dai a importancia de propostas

solidas em termos teoricos, independentemente das tecnologias utilizadas.

Ressaltamos, ainda, que como tutores, ainda ndo tinhamos familiaridade com a
ferramenta, assim como a maioria dos alunos (apenas um ja havia utilizado). Essa situacdo,
por um lado foi inicialmente desafiadora e, por outro, nos permitiu vivenciar igualmente a
situacdo de aprendiz. Fomos aprendendo, ao longo do curso, a implementar a melhor forma de
utilizar a ferramenta, de modo que todos se sentissem confortaveis. Assim, a opcdo pelo
Edmodo contribuiu para que saissemos da nossa zona de conforto e desenvolvéssemos, juntos

com os alunos, novas habilidades.
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3.4.2 Organizacao do conteudo on-line

Como podemos visualizar na figura 1, o contetdo foi organizado em trés unidades
tematicas que tinham como objetivo desenvolver conceitos centrais sobre argumentacdo e
multiletramentos. Assim, sob o titulo de Argumentation and Life, a unidade 1 focou em
contextos diversos na vida real, nos quais a argumentacdo pode ser experimentada; com o
titulo de Your Voice, My Voice a Sense of Weness, a unidade 2 teve como foco um
direcionamento mais explicito para um trabalho colaborativo e a unidade 3, Living and
Learning in a Multilerate Way, fechou o curso explicitando para os alunos os conceitos sobre
multiletramentos trabalhados ao longo do semestre.

Cada unidade era composta de quatro tarefas, sendo a ultima, sempre, a producao de
um multimodal essay. As tarefas 1, 2 e 3, de cada unidade, trabalhavam os fundamentos
tedricos relativos ao tema da unidade e iam, gradualmente, construindo o conhecimento
necessario para a execucdo da tarefa 4 (multimodal essay). Nas unidades 2 e 3, os alunos iam
reescrevendo o texto, incorporando os conteudos desenvolvidos nas unidades anteriores. Em
um primeiro momento, consideramos a possibilidade de requerer essays com temas distintos
para cada unidade. Contudo, consideramos que essa op¢ao poderia levar a uma producédo de
textos que inviabilizasse uma maior reflex&o sobre o que havia sido escrito. Optamos, entéo,
pela reescrita do mesmo essay, com 0 mesmo tema, com vistas a proporcionar um melhor
aproveitamento do feedback oferecido pelo tutor e pelos colegas, o que possibilitaria, em

ultima instancia, uma melhor observacdo da expansao argumentativa.

Ao final de cada unidade, era disponibilizado um link para um feedback em formato de
Google Forms, intitulado Express Your Views, cujas perguntas visavam a nos fornecer
informacdes sobre a percepcdo dos alunos a respeito do andamento do curso, de modo a
fazermos ajustes necessarios para a unidade seguinte ou, no caso da Unidade 3, para um

possivel proximo curso.



83

Figura 1 — Estrutura do componente on-line

English VI — Developing Essays in Mulfimodal and Muoltiliterate
ity

E--

g

Fonte: Criado pelo autor

3.4.3 O género essay como design de partida

A apropriacdo dos novos géneros escritos € fundamental para a insercdo dos
individuos em atividades comunicativas recentes, nas quais novas maneiras de apresentacdo
da escrita contribuem para uma propagacdo mais rapida da informagdo (DIONISIO, 2011).
Nesse sentido, 0 essay, como é tradicionalmente conhecido, foi 0 nosso design de partida para

a proposta de um novo design, o multimodal essay (DIAS, 2018).

Etimologicamente, o termo essay vem do verbo francés essayer, que significa tentar.
No que diz respeito & escrita, o Longman Dictionary of Contemporary English** nos traz duas
acepcodes da palavra: 1. Um pequeno texto escrito sobre um assunto especifico, produzido por
um aluno como parte de um curso; 2. Um pequeno escrito apresentando as ideias de alguém
sobre politica, sociedade etc. O site UKessay™ apresenta uma definicdo mais aprofundada do

termo:

Um essay é um texto escrito, normalmente a partir do ponto de vista de um
autor. Essays ndo sdo ficcionais, mas normalmente sdo subjetivos; embora

 Disponivel em: <http://www.ldoceonline.com/dictionary/essay>. Acesso em: 24 jan. 2018.
> Disponivel em:  <https://www.ukessays.com/resources/help-guides/undergraduate/essay/what-is-an-
essay.php>. Acesso em: 24 jan. 2018.
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expositivos, eles também podem incluir narrativas. Essays podem ser criticas
literarias, manifestos politicos, exposicGes de argumentos, observacdes da
vida diaria, memorias e reflexdes do autor.

Como se pode perceber, o termo essay cobre uma variedade de géneros textuais que
em portugués iriam desde uma redagdo a um ensaio literario. Atualmente, sobretudo por
questBes pedagogicas, tem-se um entendimento de que os essays sejam textos relativamente
curtos. No entanto, ndo Sdo raros essays extensos que se tornaram referéncias em lingua

inglesa, alguns deles adentrando o campo da literatura.

O essay, ou mais especificamente o argumentative essay (comumente usado para tratar
de temas controversos), € um género bastante comum em contextos educacionais, no qual o
inglés é falado como primeira lingua. Seu formato pode ir desde um texto mais conciso, no
gue se convencionou chamar de five-paragraph essay, bastante usado em contextos de
estudantes secundaristas, a textos que demandam referéncias bibliogréaficas e suporte para
argumentos através de citacfes, produzidos, sobretudo, em ambientes académicos. Esse

ultimo texto aproxima-se, em alguns aspectos, do nosso ensaio académico.

O essay, na sua versdo mais concisa, e com foco na discussdo de temas controversos, é
bastante frequente em exames internacionais de proficiéncia em lingua inglesa, ou em
situacOes de admissé@o em programas de intercdmbios académicos. Esse género propicia aos
examinadores avaliarem os candidatos no que diz respeito as suas habilidades argumentativas

na escrita.

Optamos, entdo, por partir do essay (na sua versdo comumente requerida em exames
internacionais), por ser esse um género genuinamente argumentativo. Foi nosso intuito, ainda,
familiarizar o licenciando com um género que ele poderia levar para sala de aula em seus
momentos de regéncia, bem como contribuir para o dominio de um género com o qual ele
provavelmente ird se deparar em algum momento do seu desenvolvimento académico e

profissional.

O essay foi nosso ponto de partida, contudo, no intuito de promovermos novas
possibilidades (KUMARAVADIVELU, 2001) e novos designs (GRUPO DE NOVA
LONDRES, 2000), propusemos aos alunos, ao final de cada unidade, a producdo de um

multimodal essay, assim definido por Dias (2018, p. 55):

E um texto de carater explicativo-argumentativo que preserva as
caracteristicas principais de um essay tradicional e que busca, por meio da
utilizacdo de imagens, desenhos, fotografias e/ou links para &udio e videos,
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comunicar uma ideia de forma clara, assertiva e significativa entre sujeitos
contemporaneos comunicadores de significados em uma sociedade imersa
em semioses multiplas.

Ressaltamos que a opcdo em usar o termo essay ao longo deste texto, deve-se ao fato

de entendermos que esse género possui caracteristicas proprias, como as descritas

anteriormente, que o distanciam do género conhecido como ensaio em lingua portuguesa.

3.5 Participantes e atuacdes

Embora, para este trabalho, o foco recaia sobre as interaces e contetidos produzidos

no componente on-line, precisamos enfatizar que esta pesquisa foi desenvolvida dentro de um

macroestudo que ocorreu na disciplina de Inglés VI, em 2015, num formato blended, ou seja,

com alternancias entre momentos presenciais e on-line), com outros pesquisadores, sob

orientacdo da Prof. Dra. Maria Cristina Damianovic. Assim, quatro professores-pesquisadores

atuaram da seguinte forma na disciplina de inglés VI - 2015.1, cuja carga horéria total era de

60 horas:
Quadro 4 — Quadro-resumo da atuacdo dos docentes na disciplina de Inglés VI1-2015.1
Disciplina de Inglés VI1-2015.1
Docentes Carga horéria e atuagdo Objetivo

Profa. Dra. Simone Reis (responsavel
pela disciplina)

40 horas — em todos 0s
momentos presenciais, bem
como na coordenacéo das 20
horas on-line

Trabalhar as bases tedricas da
Argumentacéo

Juliana Gama (pesquisadora,
mestranda sob orientag8o da Profa.
Dra. Maria Cristina Damianovic e
coordenacdo da Profa. Dra Simone
Reis)

20 horas presenciais - inclusas
nas 40 horas acima.

Desenvolvimento da linguagem
argumentativa multissemidtica
oral.

Najin Lima e Leandra Dias
(pesquisadores - doutorando e
mestranda - orientandos da Profa.
Dra. Maria Cristina Damianovic e
sob a coordenacdo da Profa. Dra.
Simone Reis).

20 horas — apenas on-line

Desenvolvimento da linguagem
argumentativa multissemidtica
escrita, com base nos
multiletramentos.

Fonte: Adaptado de Dias (2018).
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Como pode ser observado no quadro acima, os pesquisadores Najin Lima (autor deste
trabalho) e Leandra Dias ficaram responsaveis pela construgdo e condugdo do contetdo do
componente on-line, sob orientagdo da Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, e coordenacgédo
de Profa. Dra. Simone Reis. No ambiente on-line, ambos pesquisadores adotaram
respectivamente os codinomes Nelson Lewis e Lorena Copley. Nosso intuito foi o de criar
uma situacdo em que a interacdo fosse, totalmente, a distancia e nossas identidades pudessem
ser mantidas em segredo. Além disso, a opcdo pelos codinomes deu um carater ladico as
interacdes ao longo do curso, uma vez que os alunos ficaram curiosos por saberem nossas
verdadeiras identidades — o que aconteceu ao final do curso. Utilizamos, ainda, ao invés de
fotos, avatares que nos representavam e estimulamos os alunos a fazerem o mesmo, sem,
contudo, ser uma demanda obrigatdria.

As interacdes entre o pesquisador Najin Lima e os alunos ocorreram totalmente on-
line; a pesquisadora Leandra Dias participou de algumas aulas presenciais, sem, contudo,
revelar que era a tutora Lorena Copley. A pesquisadora Juliana Gama; a professora da turma,
Simone Reis e a orientadora Maria Cristina Damianovic'® tinham acesso ao componente on-
line, mas ndo atuaram diretamente nas interacdes com os alunos nesse ambiente. Contudo,
todo o conteddo e atividades propostas eram desenvolvidas e validadas tanto pela Profa.
Maria Cristina Damianovic quanto pela Profa. Simone Reis, que coordenava todas atuagdes
presenciais e on-line. Vejamos, a seguir, as tarefas desenvolvidas pelos pesquisadores que

ficaram responsaveis pelo componente on-line:

Quadro 5 — Quadro-resumo das tarefas executadas pelos docentes responsaveis pela parte on-line da disciplina
conduzida no Edmodo

English VI — Developing Essays in a Multimodal and Multiliterate Community

Pesquisadores Tarefas
Najin Lima — (Nelson Lewis no Edmodo) -Elaboracdo das trés unidades do componente on-
line;

(Sob orientagdo e coordenacdo das Profs. Maria -Condugdo das tarefas de cada unidade;

Cristina e Simone Reis) -Devolutivas das tarefas propostas em cada unidade.

Leandra Dias — (Lorena Copley no Edmodo) - Orientacdo de reescrita para 0s essays produzidos
em trés versdes pelos alunos da disciplina.

- Relatorios da performance dos alunos em cada
versdo dos essays para o professor-pesquisador Najin
Lima. Essas informacgGes alimentavam possiveis
alteracGes nas tarefas propostas da unidade seguinte.

Fonte: Adaptado de Dias (2018)

(Sob orientagdo e coordenacdo das Profs. Maria
Cristina e Simone Reis)

'® O nome da Profa. Maria Cristina Damianovic n&o aparece como codinome por por opc&o propria
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Participaram desta pesquisa 16 alunos graduandos em Letras-Inglés (Lic.) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A grande maioria dos participantes j& exercia a
docéncia em diferentes contextos de ensino de Lingua Inglesa. Todos os alunos eram maiores
de 18 anos e formavam uma turma heterogénea cujos niveis de inglés, segundo informado

pela professora da turma, variavam de B1 a C2 (Quadro Europeu Comum de Referéncia®’).

3.6 Perguntas de pesquisa e selecdo de dados

Com base nos pressupostos tedricos apresentados no capitulo anterior e tendo
disponivel o corpus (componente on-line) que foi detalhado anteriormente, tentaremos
responder no capitulo de analise a seguinte pergunta: Um componente on-line com base na
pedagogia dos multiletramentos e da argumentacdo pode contribuir para a expansao das
praticas de letramentos e da argumentacdo em lingua inglesa na universidade? Se sim, como?

Se ndo, por qué?

A partir do que foi apresentado no item anterior, pode-se perceber que tinhamos ao
nosso dispor uma quantidade enorme de conteldo possivel para analise: trés unidades, com
quatro tarefas cada (sendo a ultima producdo do multimodal essay), respondidas por 16
alunos; feedback dos alunos sobre o curso e ainda os respectivos feedbacks dos tutores para as
tarefas™. Um dos nossos desafios foi o de decidir o que seria analisado de modo que a
coeréncia do todo fosse preservada para aqueles que fossem entrar em contato com essa
pesquisa. Ao tratar sobre pesquisas de cunho qualitativo, Dornyei (2011) alerta para o fato de
gue um dos problemas nesse tipo de pesquisa é exatamente o volume de dados e que nesses
casos “tudo parece importante e pode ser otimista demais esperar que a verdade ird emergir de

forma milagrosa a partir de toneladas de dados coletados” (DORNYEI, 2011, p. 125).

Assim, elegemos como dados para analise as quatro tarefas de cada unidade
(perfazendo um total de doze), seguidas das respostas de duas alunas focais, aqui chamadas de

Luisa e Beatriz, por uma questdo de preservacdo de suas identidades. Alinhamo-nos ao

70 Quadro Comum Europeu de Referéncia é um instrumento que foi criado com o intuito de prover uma base
clara, coerente e completa para a elaboracdo de curriculos, desenvolvimento de materiais didaticos e avaliacdo
em proficiéncia em lingua estrangeira. E utilizado na FEuropa e em outros paises. Fonte:
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages

18 Apenas o feedback da tarefa 4 era dado de forma individual, ou outros de forma coletiva através de posts
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argumento de Dornyei (2011, p. 126) quando diz que, o objetivo das amostras em estudos
qualitativos ¢ o de “encontrar individuos que possam nos levar a reflexdes variadas e ricas
sobre o fendmeno que estd sendo investigado, de modo a maximizar o que estad sendo
estudado” e ndo o de se deter em uma infinidade de amostras que muitas vezes podem levar a

disperséo.

Nesse sentido, o critério adotado para a escolha das duas alunas focais foi o fato de as
mesmas terem respondido todas as doze tarefas ao longo do curso, o que nos permitiu

observar de maneira mais consistente o0s seus desenvolvimentos ao longo do processo.
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4 DESVELANDO A EXPERIENCIA: DISCUSSAO DA ANALISE DOS DADOS

Nesta parte nos dedicamos a discussdo da analise dos dados provenientes de nossa
pesquisa, com base nos contetdos tedricos apresentados no capitulo 1. Tentaremos, entéo,
neste momento responder & nossa pergunta de pesquisa: Um componente on-line com base na
pedagogia dos multiletramentos e da argumentacdo pode contribuir para a expansdo das
praticas de letramentos e da argumentacdo em lingua inglesa na universidade? Se sim, como?
Se ndo, por qué? Para viabilizar a discussdo e andlise, tracamos como objetivo geral,
descrever e analisar uma proposta pedagdgica que alia a Pedagogia dos Multiletramentos aos
estudos da Argumentacdo, no ensino de lingua inglesa num curso de Letras-Inglés (Lic) e
como objetivos especificos, (i) investigar como a argumentacdo € utilizada como meio para
expansao do conhecimento, a partir da analise das tarefas propostas no componente on-line e
das respectivas respostas de duas alunas focais e, (ii) analisar o desenvolvimento das
estratégias argumentativas utilizadas pelas duas alunas focais no processo de escrita de um

multimodal essay.

Para termos uma visdo ampla do que foi proposto no componente on-line e tentarmos
responder a nossa pergunta de pesquisa de maneira consistente, analisaremos as trés unidades
do componente, através das quatro tarefas que compdem cada unidade, totalizando doze
tarefas. Juntamente com as tarefas, sdo analisadas as respostas das alunas focais Luisa e

Beatriz.

4.1 Analise da Unidade 1: Argumentation and Life

A primeira unidade tinha como foco ressaltar diferentes contextos na vida em que a
argumentacao se faz presente, e ainda introduzir conceitos-chaves sobre argumentacdo que
davam sustentagdo ao contetdo do componente on-line e que seriam necessarios para a
producéo final. Tentamos, desde a primeira unidade, promover a constru¢do do conhecimento
de forma colaborativa e dialdgica, requerendo e valorizando as experiéncias prévias dos
alunos. Diferentemente das unidades 2 e 3, as tarefas da unidade 1, por serem as primeiras,
foram elaboradas aprioristicamente, ao inicio das aulas. As unidades 2 e 3 foram pensadas a
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medida que os alunos interagiam com a unidade 1. Passamos, agora, & analise de cada uma

das tarefas da Unidade 1.

Figura 2 — Unidade 1, Tarefa 1

Me to @ English VI - Developing Essays in a Multimeda...

g Unit 1 - Argumentation and Life, Task 1

Dear students, in the Unit 1 folder you will find the following materials:
. a TED Talk;

- a CNN article;

. a cartoon;

. an essay and

[3 ST S S R

.8 pPoEm.

After going through them, decide in which one{s) the authors are supporting
an argument. Post your answers referring to the numbers (1,2.3, etc.) Justify
your answers briefly if you think the author is not supporting an argument.
Post your comments herel

DEADLIME: APRIL 6TH Less

Fonte: Lima (2015)

Para que uma pratica situada ocorra, “pressupde-se que alunos e professores
vivenciem uma imersdo em praticas significativas e relevantes em suas comunidades”
(LIBERALI; SANTIAGO, 2016, p. 25). Tendo isso em mente, partimos de situacOes
concretas nas quais argumentos e seus suportes podem ser observados em cinco contextos
diferentes, sendo um deles o género essay, que serviria como referéncia para a producdo
requerida ao final de cada unidade. Nesse momento, ndo nos detivemos em aprofundar as
caracteristicas desse género, mas achamos pertinente ja expormos o aluno a um contato

inicial. Os cinco exemplos de géneros disponibilizados foram os seguintes:

1. TED Talk - link para um video cujo palestrante € um palestino que defende o
uso do turismo como forma de unir os povos. No video, ele exemplifica,
atraves de fatos na propria familia, como o turismo pode construir relagdes
harmoniosas entre palestinos e judeus;

2. Artigo on-line da CNN - link para um artigo on-line com texto e imagem sobre
um tema bastante banal (qual era a verdadeira cor de um vestido!) que
viralizou no mundo todo a época do curso;

3. Uma charge - imagem e texto que fazem uma critica a0 comportamento de

certos pais de alunos, que exigem mais eficiéncia dos professores, mas que, ao
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mesmo tempo, ndo conseguem escrever um e-mail na forma adequada ao se
dirigir ao professor. Um exemplo interessante sobre letramentos (SOARES,
2002).

4. Um essay — texto tratando sobre os beneficios e maleficios do uso do
computador e exemplificando o formato do género que seria o ponto de partida
para a tarefa final da unidade;

5. Um poema - link para video com texto e audio do poema | Know Why the
Caged Birds Sing da poeta e ativista negra norte americana Maya Angelou. O
poema edifica a liberdade, a despeito das circunstancias as quais podemos estar

presos.

A selecdo desses materiais ndo foi aleatoria e visava a oferecer aos alunos exemplos de
eventos de letramentos (BARTON, 2009) e designs (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000)
diversos. Alguns desses designs j& eram familiares para alguns alunos, enquanto outros talvez
fossem novos. Entendemos que essa possibilidade de unir o familiar com o novo é
extremamente benéfica, uma vez que a familiaridade traz seguranca, propicia um terreno
seguro no qual o aluno podera trazer suas contribui¢es de forma mais confiante, enquanto o
novo, por sua vez, promove a quebra de paradigmas, abre caminho para novos olhares e, por
conseguinte, novas préaticas. Sobre experienciar 0 novo, Cope e Kalantzis (2009) reforcam que
os alunos devem ser expostos a textos e experiéncias suficientemente inteligiveis e seguras,
préximas ao seu mundo, mas que tenham, ao mesmo tempo, um potencial transformativo que

aponte para acdes e significados inovadores.

A variedade de designs teve como intuito exemplificar para os alunos os dois pilares
dos multiletramentos, em contextos reais de uso: a multimodalidade e a multiculturalidade.
Nos exemplos disponibilizados, os autores lancaram mdao de diferentes modos (videos,
imagens, audio, escrita etc.) para exporem suas opinides, pontos de vista, argumentos, ao
passo que, simultaneamente, expunham elementos de suas proprias identidades. Sobre essa
questdo, o aspecto da multiculturalidade fica mais evidente em dois dos exemplos, no TED
Talk e no poema. No primeiro, a identidade cultural do palestrante é atestada ndo apenas pelo
tema do seu discurso, mas também pelos exemplos dados (remetendo a sua infancia em meio
a palestinos e judeus), seu sotaque e, até mesmo, suas caracteristicas fisicas. No segundo, um
exemplar da obra da poeta Maya Angelou, internacionalmente reconhecida pelo seu ativismo
social, mais especificamente com a questdo de racismo nos Estados Unidos. Concordamos

com Liberali e Santiago (2016, p. 24) quando dizem que ¢ importante “escolher materiais que
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possibilitem visGes diferentes, propondo discussdes que impulsionem o dialogo e a relagdo

das varias culturas”.

Importante ressaltar que os cinco materiais disponibilizados nessa tarefa ndo foram
criados com o propdosito primeiro de serem utilizados em sala de aula, pois eles ja existiam no
mundo real. Contudo, seu uso com objetivos pedagdgicos, nos serviu para mostrar aos nossos
alunos que a argumentacdo (foco da tarefa) esta, constantemente, ao nosso redor, seja em
contextos mais casuais ou mais académicos, um exemplo de que pode, e deve, haver conexdo
entre os contetdos estudados em ambientes formais de aprendizagem e as experiéncias que 0s
alunos podem vivenciar fora desses ambientes. Esses entrelaces culturais (CAZDEN, 2006)
entre os temas abordados em ambientes de aprendizagem d&o significado aos processos de

construcdo de novos sentidos.

Além disso, 0 uso de materiais auténticos, que sao originalmente produzidos na e para
a vida real, visavam a contribuir para uma prética situada mais eficiente, uma vez que traziam,
para 0 contexto de aprendizagem, temas que estavam sendo discutidos fora da sala de aula.
Nesse sentido, € importante ressaltar que os recursos tecnoldgicos atuais, cada vez mais,
possibilitam ao professor a insercdo de usos reais da lingua em situac@es de aprendizagem, o
que, em Ultima instancia, pode vir a contribuir para uma maior motivacéo e interesse dos

alunos nos assuntos abordados.

A principal caracteristica de a¢cdes que possam criar condigdes para 0 surgimento da
argumentacao é que topicos curriculares sejam apresentados como temas em relacao aos quais
divergéncias de entendimento podem surgir (LEITAO, 2011b). No nosso caso, 0 tema
curricular que estava sendo tratado era o conceito de suporte a um argumento. Esse conceito
poderia ter sido apresentado através de uma definicdo explicita com base na teoria de
argumentacao que sustentou o curso. Todavia, acreditamos que essa opgdo concretizaria uma
proposta de construgdo do conhecimento unilateral, e até impositiva, pouco ou em nada
contribuindo para a reflexdo do aluno. Ao invés disso, pedimos aos alunos que decidissem se
as fontes disponibilizadas apresentavam suporte a um argumento ou ndo. Os alunos tiveram
que lancar mé&o de conhecimentos prévios ou ir em busca de suportes para poder responder a
questdo. Essa foi uma forma simples que encontramos de evitar a apresentacdo, talvez
desnecessaria, de conceitos que os alunos ja dominassem e, a0 mesmo tempo, uma maneira de

valorizar o conhecimento que os alunos ja traziam para o ambiente de aprendizagem.
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Para que a tarefa fosse concluida, os alunos teriam, ainda, que justificar seus
posicionamentos. Essa agdo “gera nos individuos a possibilidade de refletir sobre os
fundamentos e limites dos seus proprios pontos de vista, a0 mesmo tempo em que 0S engaja
em um continuo processo de revisio de suas proprias perspectivas” (RUIZ; LEITAO, 2014, p.
85). Vale lembrar que, quando os alunos estavam produzindo suas respostas, a interagdo com
outros colegas deu-se de forma assincrona. Ou seja, somente ap0s as postagens no ambiente
on-line, os alunos puderam, de fato, ter contato com o conteudo e opinides de outros colegas.
Esse fato ndo diminui o carater dialogico da interacdo e a presenca da voz do outro
(BAKHTIN, 2011) quando da elaboracgdo das justificativas. A esse respeito, Bakhtin (2011)

nos lembra que:

[...] Desde o inicio, porém, o enunciado se constrdi levando em conta as
atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, é criado. O papel
dos outros, para quem se constroi o enunciado, é excepcionalmente grande,
como ja sabemos. [...] Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles,
espera uma ativa compreensdo responsiva. E como se todo enunciado se
construisse ao encontro dessa resposta (BAKHTIN, 2011, p. 301).

Leitdo (2011b) acredita que as agdes que criam condicOes para 0 surgimento da
argumentacdo funcionam como um convite a argumentacdo. Como se pode observar na tarefa
1, os alunos sdo convidados a justificar suas respostas apenas se ndo identificarem um suporte
ao argumento num determinado texto. Olhando para 0 componente, hoje, percebemos que da
forma como a questédo foi elaborada, poderiamos ter limitado o surgimento da argumentacéo.
Numa futura implementacdo desse componente, pediriamos que os alunos justificassem suas
respostas, independente do seu posicionamento inicial. Felizmente, fomos surpreendidos,

positivamente, com a participacao dos alunos nessa tarefa, como veremos mais a frente.

Como mencionamos anteriormente, o foco dessa tarefa era o de apresentar o conceito
de suporte a um argumento. Era importante que, até o final da unidade, o aluno tivesse um
bom entendimento desse conceito, uma vez que na tarefa 4 esse se tornaria um dos critérios
para a producdo do multimodal essay. Refor¢camos, aqui, que os alunos foram os responsaveis
por construir o conceito, a medida que iam postando suas opinides e justificativas no

ambiente on-line compartilhado por todos da turma.

No que diz respeito aos procedimentos especificos e raciocinios tipicos do conteudo,
0s cinco contextos disponibilizados possibilitaram que os alunos identificassem diferentes
formas de se estruturar suportes a argumentos, desde a defesa oral de argumentos por meio de

exemplos em uma palestra, até a defesa de ideias libertarias em forma de arte num texto
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literario. O quarto exemplo foi particularmente importante nessa tarefa pois trazia o género
essay, que serviria como base para a Ultima tarefa, exemplificando como argumentos e seus

suportes podem ser organizados nesse tipo de texto.

A estruturacdo da tarefa 1 foi particularmente importante para dar aos alunos o tom de
colaboracdo e construcdo compartilhada que gostariamos de desenvolver ao longo de todo
curso, bem como para criar um ambiente no qual os alunos pudessem se sentir confiantes para
participar ativamente e seguros para receber orientagdes de colegas e tutores. Vejamos a

seguir, respectivamente, as respostas das alunas focais Luisa e Beatriz a tarefa 1 (U1T1):

Figura 3 — Resposta de Luisa a Unidade 1, Tarefa 1

y 5. said Mar 27, 2015
n 1) In my opinion,"For more tolerance, we need more.. tourism?" supports arguments because
besides the fact that the title is an argument in itself, throughout the video Aziz Abuh Sarah
gives us the reason why tourism is a way of connecting people considered enemies to live
amicable. He defends his point of view using a lot of real facts that happened on tourism trips
between Jews and Palestine in the same territory, eating in the same table, which gives him
more credibility.

2) This text also supports an argument for the author uses data and research to
support the idea of why blue/black/white/gold dress went viral.

3) This picture supports an argument as well because in the note below there are the reasons
why schools principals or teachers get "angry” with parents that are not satisfied with the
school but their educational background is not worth of claiming for school improvements.

4)Since this essay is an argumentative one written (I guess...) for IELTS exam, it gives support
for the arguments about the importance of computer in the life of young children, from different
viewpoints such as personal, professional and academic.

5)in my point of view, this poem supports a central argument: why the caged bird sings? Using
a poetic language, the author gives the reason or support the idea of why the caged bird sings.
less

Fonte: Lima (2015).

Luisa demonstra, na sua argumentacdo, que tem um bom entendimento do conceito de
suporte a um argumento, que é diferente do de argumento em si. Isso fica claro na sua
resposta, quando observamos passagens como: “Aziz Abuh Sarah gives us the reasons why

[...]; the author uses data and research to support the idea [...]; in the note below there are the
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reasons why (...); it gives support (...) from different viewpoints such as (...) e¢ the author
gives the reason or support the idea of why”. Importante relembrarmos que esse conceito ndo
foi formalmente “ensinado” pelo tutor, ou seja, 0 conhecimento trazido pela aluna é
proveniente de suas experiéncias prévias (incluindo ai as discussdes que ocorriam em paralelo
nas aulas presenciais) e agora esta sendo utilizado no componente on-line, como um exemplo

de conex&o entre 0 ambiente formal de aprendizagem e o restante da vida (CAZDEN, 2006).

Ainda a esse respeito, chamou-nos atencdo a justificativa que Luisa ofereceu para o
item 4. Ao dizer “Since this is an argumentative text (..) written for IELTS”, ela demonstra ter
uma certa familiaridade com esse género textual ou, ainda, com textos requeridos para o
exame mencionado. Esse era um tipo de conhecimento que, talvez, ndo fosse do dominio de
todos do curso. Um dos objetivos da pratica situada é que os alunos desempenhem papéis
diferentes, ndo s6 de aprendizes, mas também de experts (GRUPO DE NOVA LONDRES,
2000), compartilhando seus conhecimentos com os colegas. Embora as respostas tenham sido
publicadas em forma de post — ja que 0 nosso intuito era o de facilitar o compartilhamento das
informacBes com 0s outros membros do grupo —, ndo podemos garantir que todos tenham tido
contato com essa resposta, por exemplo. Para que os alunos tivessem atuado de forma mais

ativa como experts, poderiamos ter elaborado tarefas subsequentes, tais como:

e Escolha um colega e selecione entre suas respostas, uma justificativa que exemplifica
bem o conceito de suporte a um argumento;

e Dentre as respostas de varios colegas, selecione uma informacdo que vocé
desconhecia e que achou interessante. Justifique sua escolha.

e Se possivel, escolha uma resposta de um colega com a qual vocé discorda e envie-lhe

uma mensagem explicando o porqué do seu ponto de vista.

Figura 4 — Resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 1

1224
Unit 1 - Argumentation and Life, Task 1
In the video (1) Aziz Abu Sarah tells his history of bitterness and anger growing up in the middle of the
conflict between Palestinian and Israelites. But, when he started to study Hebrew, he had the chance
to get in touch with Jewish people that were not soldiers, and he could see then that they are normal
people, like himself, with a lot if things in common, so, they started to make beautiful bonds! From that
point, he understood that connecting, making bonds, with people's culture can change our way of
understanding them and, therefore, can be an important peace-keeping strategy. Actually, he says

)
)
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that it's the "best sustainable way to break down walls (that separate people) and to create sustainable
ways of connecting with each other and creating friendships". Therefore, | think he supports an
argument — which is “tourism can be an important peace-keeping strategy”. To sustain his argument,
he talks about his life, showing how he came to the sense that traveling and connecting with different
cultures can change the world. To make his point even more clear, he uses pictures of his trips to
exemplify and illustrate what he is trying to prove.
Connecting to others is a theme that also appears in Mel Robbins’ article (2). She affirms that “positive
stories typically help us feel connected to others”, and explains that this is the reason why “silly and
goofy” stories tend to turn viral on internet — in the text, she mentioned as examples of those online
viral: the discussion about the color of the dress, llamas running, cat videos, and even some others
that are not exactly silly and goofy, but are related to awe and admiration of a great man, i.e., the life
and death of a Star Trek actor, Leonard Nimoy. She also supports an argument, which is our
preference of discussing positive things rather than negative or very serious topics. She brings
different scientific researches that prove that the things that go viral have more positive words, that we
share more positive stories over the negative news, and that the feelings that drive the virals are of
awe, laughter and amusement. Since we're studying multimodality as well, it's interesting to notice that
her article was, in my opinion, multimodal. She used links to the researches she mentioned; she put
the videos and pictures of the virals, once she said that the debate over the color of the dress was an
optical illusion, she also brought pictures of other optical illusions.
On the cartoon (3), the author is criticizing our current society’s educational system. The partnership
that should be established between school and family does not exist. Instead, parents have the
teachers as their rival and subordinate (as we can see in the use of the word “demanding” in the
cartoon). Parents also request from their children education and instruction they themselves don’t
have (the parent in the cartoon writes disrespecting many grammar rules). And it’s interesting to notice
that the parent wants the teacher to do a better job on teaching “social” skills, but he makes many
linguistic errors. | believe the author here also supports an argument, but in a shorter way. Since the
genre he’s working with is a cartoon, it needs to be short and precise. To understand his argument,
the reader needs to mobilize his interpretation skills, not only linguistic, but also semiotic, and of world
knowledge.

On the essay (4), the author answers the question whether using a computer every day can have
more negative than positive effects on children. The author believes that there are more positive
aspects on using this device on a daily basis, and even highlights that it's crucial to our modern life. He
explains his point of view in three different perspectives: personal, a Less...

Like Reply Mar 27, 2015, 9:21 AM

Fonte: Lima (2015).

E interessante notar as estratégias argumentativas que Beatriz utiliza para construir sua
resposta. Antes de responder diretamente a questdo, ela faz uma retomada para o leitor, como
em forma de sintese, do que foi apresentado em cada material. Esses momentos sdo
introduzidos em passagens como as seguintes:

In the video (1) Aziz Abu Sarah tells his history of bitterness and anger

growing up in the middle of the conflict between Palestinian and Israelites;
Connecting to others is a theme that also appears in Mel Robbins’ article
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(2). She affirms that “positive stories typically help us feel connected to
others” (...); On the cartoon (3), the author is criticizing our current
society’s educational system (...).

Essa é forma que a aluna langca mao para ir progressivamente dando suporte ao seu
préprio argumento. Vislumbramos aqui, de forma bem pontual, um exemplo de como
ferramenta e produto (NEWMAN; HOLZMAN, 1993) podem ocorrer de forma simultanea
na construcdo de novos conhecimentos. Nesse caso especifico, 0 uso do suporte a um

argumento para tratar do proprio conceito de suporte ao argumento.

Posteriormente a cada uma dessas introducdes, Beatriz vai pontuar de maneira mais
objetiva como ela identifica os suportes aos argumentos em cada um dos materiais. Em

relacdo ao video, ela diz:

(...) Therefore, | think he supports an argument — which is “tourism can be
an important peace-keeping strategy”. To sustain his argument, he talks
about his life, showing how he came to the sense that traveling and
connecting with different cultures can change the world. To make his point
even more clear, he uses pictures of his trips to exemplify and illustrate what
he is trying to prove. (grifo nosso).

Destacamos esta Ultima passagem para enfatizar o fato de que a aluna ja atenta para o
uso de diferentes elementos multimodais na sustentagdo de um argumento, embora aqui ainda
ndo use formalmente o termo multimodalidade. A esse respeito, Damianovic et al. (2016)
reforcam gue o novo significado construido é maior do que a simples soma dos significados

de cada elemento multimodal, uma vez que eles significam em conjunto, em simbiose.

Sobre como a autora do artigo da suporte ao seu argumento, Beatriz destaca: “She
brings different scientific researches that prove that the things that go viral have more
positive words, that we share more positive stories over the negative news(...)”. Na
continuagdo do seu comentario, dessa vez Beatriz ja utiliza de maneira explicita o termo
multimodalidade e consegue relacionar o conteddo que estava sendo estudado com exemplos

reais encontrados no texto:

Since we’re studying multimodality as well, it’s interesting to notice that her
article was, in my opinion, multimodal. She used links to the researches she
mentioned; she put the videos and pictures of the virals, once she said that
the debate over the color of the dress was an optical illusion, she also
brought pictures of other optical illusions.
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A esse respeito, Kress (2000) nos lembra que diferentes recursos multimodais néo séo
usados de formas aleatdrias ou intercambiaveis, mas servem a propdésitos especificos no

processo de construcdo de sentidos, 0 que parece ter sido bem identificado pela aluna.

Com relacdo ao cartoon, a aluna percebe que diferentes designs irdo requerer
diferentes formas de suporte a um argumento. Nas suas préprias palavras: “I believe the

author here also supports an argument, but in a shorter way. Since the genre he’s working

with is a cartoon, it needs to be short and precise.” (grifo nosso). Na continuacao, Beatriz
ressalta que, para entender como a constru¢do da argumentacdo se da no cartoon, o leitor nao
pode se restringir a suas habilidades linguisticas, ao dizer: “To understand his argument, the
reader needs to mobilize his interpretation skills, not only linguistic, but also semiotic, and of

world knowledge”.

Se observarmos o enunciado dessa tarefa, o aluno € solicitado a justificar sua resposta
apenas no caso em que o suporte a um argumento ndo aparece. Como se pode atestar tanto nas
respostas de Luisa quanto nas de Beatriz, ambas encontraram suportes a argumentos em todos
0s cinco contextos e, mesmo assim, ofereceram justificativas. Curiosamente, esse
comportamento foi repetido por todos os outros alunos do curso. Como ndo fizemos
entrevistas a posteriori com os alunos para discutir suas opg¢des de respostas, ndo podemos ser
categdricos quanto aos motivos que os levaram a se comportar dessa forma nessa questéo.
Contudo, como bem aponta o Grupo de Nova Londres (2000), sé aprendemos algo bem
guando nos sentimos motivados e quando acreditamos que o que estd sendo aprendido tem
funcionalidade para nossos proprios interesses. Considerando a participacdo ativa dos alunos
nessa questdo, acreditamos que, de certa forma, tenhamos tocado em aspectos afetivos e

socioculturais que tornaram o contetdo tratado em algo por eles considerado relevante.
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Figura 5 — Unidade 1, Tarefa 2

Me to @ English VI - Developing Essays in a Multimoda...

z Unit 1 - Argumentation and Life, Task 2

Download the doc attached. Complete the grid and submit it attached on a
note (at the top) to me. (You can either upload your doc or simply take a pic
of your answer and post)

DEADLINE: APRIL 6TH

argumentation_points_grid. doc

717 CLF O
SL IR D

B

English V- Developing Essays ina Multimodal and Multiliterate Community

Put a tick (v) for the items you can identify in each of the genres.

TED CNM article Cartoon Essay | Poem
Talk

Pointof view

{argument)

Support (tothe

point of view)
Counter-argument
Support (to the
counter argument)
Synthesis

Mote: The itemsdon’t have to appearin this order.

Fonte: Lima (2015).

A tarefa 2 tinha como objetivo expandir o conceito de suporte a um argumento
(introduzido na tarefa anterior) e introduzir outros conceitos-chave que davam sustentacéo
tedrica ao curso e que deveriam estar presentes na producdo final da unidade: contra-
argumento, suporte ao contra-argumento e sintese. Para tanto, observem que ndo trouxemos
0s conceitos prontos e ja elaborados para os alunos. Ao invés disso, organizamos a tarefa
acima para que os alunos pudessem identificar os conceitos em contextos reais de uso e, a

partir dai, irem, progressivamente, construindo um entendimento dos mesmaos.
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Além de trazer conceitos centrais para o conteldo do curso, essa atividade apresentou,
ao mesmo tempo, “procedimentos e formas de raciocinio tipicas do dominio de conhecimento
em questdio” (VARGAS; LEITAO, 2011, p. 161), em cinco contextos diferentes. Os
elementos da primeira coluna — argumento, suporte ao argumento, contra-argumento, suporte

a0 contra-argumento e sintese — se tornariam, mais a frente, a base para tarefa 4.

Idealmente, esperava-se que os alunos fossem expandindo seus conhecimentos sobre
0S novos conceitos a medida que analisavam os materiais, refletindo a respeito e expondo seus
posicionamentos. Ao exporem suas opinides, os alunos atuariam também como fonte para o0s
outros membros do grupo, que poderiam comparar suas respostas e até rever
posicionamentos. No entanto, quando da analise dos dados, percebemos que a maneira que 0s
alunos tinham de disponibilizar suas respostas ndo contribuia muito para que esse objetivo

fosse garantido, como veremos, a seguir, na analise da resposta das alunas.

Figura 6 — Resposta de Luisa & Unidade 1, Tarefa 2

TED CNN article Cartoon Essay Poem
Talk
Point of view v v v v v
(argument)
Support (to the point 4 v v v 4
of view)
Counter-argument v v
Support (to the v v
counter argument)
Synthesis 4 v v v
Fonte: Lima (2015).
Figura 7 — Resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 2
TED CMNMN article Cartoon Essay Poem
Talk
Point of view v v v v v
(argument)
Support (to the A v W

point of view)
Counter-argument | V
Support (to the

counter argument)
Synthesis A W

Fonte: Lima (2015).
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Como j& dissemos, o intuito dessa tarefa era o de introduzir conceitos importantes para
0 desenvolvimento do curso, os quais podem ser visualizados na primeira coluna. Dois em
particular, o contra-argumento e o0 suporte ao contra-argumento, tinham especial importancia,
pois visavam contribuir para o desenvolvimento de uma visdo mais plural dos alunos.
Apresentar um argumento e justificd-lo mediante suas crencas e fundamentos séo a¢des mais
comuns no dia-a-dia e comumente associadas a atividade de argumentar. Menos comum, no
entanto, € a acdo de apresentarmos um contra-argumento e sustentacdo para 0 mesmo; em
geral isso €& visto como um enfraquecimento do ponto de vista inicial. Contudo,

compartilhamos da ideia de Leitdo (2011b) quando diz que:

E exatamente na acdo discursiva de lidar com a oposicio que se postula
existir um segundo nivel de reflexdo, inerente a argumentacdo. A
necessidade de um proponente de um argumento responder a contra-
argumentos exige do argumentador que examine seu argumento inicial a luz
da objecdo levantada e, a partir desse exame, avalie em que medida se
mostra defensavel, tendo em vista 0s aspectos apontados pela contra-
argumentacio (LEITAO, 2011b, p. 23).

Assim sendo, 0s conceitos de contra-argumento e suporte ao contra-argumento foram
de grande importancia ao longo do curso. Nesse estagio da unidade, as alunas precisariam
apenas identifica-los. Embora tenham ocorrido divergéncias entre as respostas das alunas,
entendemos que, de modo geral, para esse momento do curso, a identificacdo dos conceitos

foi feita de maneira satisfatoria.

Retomemos agora a questdo que levantamos anteriormente, no que concerne ao modo
como as respostas foram disponibilizadas. Quando os alunos fizeram o upload da tabela com
seus posicionamentos, suas respostas ndo ficavam imediatamente visiveis para 0s outros
membros do grupo, mas sim como um icone solido de um documento, sobre o qual os colegas
deveriam clicar se quisessem acessar o0 contetido. Caso a resposta tivesse sido dada através de
um post, o0 acesso a esses contetidos poderia ter sido facilitado. Por outro lado, a ferramenta de

posts, no Edmodo, ndo permitia a insercdo de tabelas diretamente.

Como se V&, a aplicagdo de pressupostos tedricos em um componente on-line — nesse
caso o desenvolvimento de multiletramentos e argumentacdo numa perspectiva de cooperacao
— néo é tarefa simples, pois pode esbarrar nas proprias limitagdes do veiculo utilizado (o
ambiente on-line) ou ainda na falta de experiéncia de quem o organiza. Sobre 0 uso de novas
tecnologias em ambientes de aprendizagem, precisamos estar constantemente atentos ao fato

de que a tecnologia em si ndo implica em novos paradigmas ou modelos educacionais
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(SANCHO, 2006) e, como educadores, precisamos ter sempre um olhar critico sobre nossas
opcOes pedagdgicas, no sentido de evitar o uso de ferramentas inovadoras para praticas
tradicionais. Para que a renovacao realmente aconteca, o professor precisa ter a inteligéncia de
quem também aprende (BRITO; PURIFICACAO, 2015).

Caso o componente fosse implementado novamente, uma proposta possivel seria pedir
aos alunos que acessassem ao menos a resposta de um colega, confrontassem com as suas e
compartilhassem se seus posicionamentos continuaram 0s mesmos apds a leitura. Isso
proporcionaria maior interacdo entre os alunos, além de mais uso da argumentacdo como

mediador da construcdo do conhecimento.

Figura 8 — Unidade 1, Tarefa 3

Me to @ English VI - Developing Essays in a Multimoda. ..

Q Unit 1 - Argumentation and Life, Task 3

One of the genres available here is an essay. Do you think this an important
genre for a university student to learn? Why? How confortable do you feel with
this genre? Post your comments here.

DEADLINE: APRIL DETH

Fonte: Lima (2015).

O termo essay ja havia aparecido em U1T1 e U1T2, porém ndo como foco das tarefas.
Nosso objetivo em U1T3 era o de ter esse género como objeto de analise, ja& em preparacdo
para o que seria solicitado em UIT4. O essay que é disponibilizado como modelo na U1 e que
vinha sendo progressivamente analisado funciona como um available design, para os alunos,
ja que esse serviu de base para um outro tipo de essay, com caracteristicas especificas, que

deveria ser produzido em UIT4, com vistas a um redesigned.

Na prética situada, é importante que o aluno veja significancia no que estd sendo
proposto como objeto de aprendizagem, e que ele possa perceber o objeto do estudo como
algo conectado a sua vida real, presente nos contextos nos quais esta inserido. As perguntas
“Do you think this an important genre for a university student to learn? Why?” foram
elaboradas com o intuito de suscitar uma reflexdo nos alunos e que os levasse a perceber/ou

questionar a relevancia do que estava sendo estudado. Acreditamos que a validacdo dos
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alunos sobre topicos curriculares propostos contribui para a constru¢do de um conhecimento

mais significativo e transformador.

As perguntas presentes no enunciado tinham como proposito valorizar a opinido dos
alunos e permitir que o tutor tivesse uma nocdo do conhecimento prévio dos alunos sobre o
topico em discussdo. Opgbes como essas tém implicacbes de ordem pedagdgica bastante
relevantes, ja que podem evitar explicacdes desnecessarias por parte do tutor, caso os alunos
ja dominem bem o assunto ou, ao contrario, oferecer a oportunidade para que mais suporte
seja oferecido. Em ambos os casos, contudo, o curso vai tomando a forma daquela turma em

especifico, o que pode ser um elemento motivador.

Quando os alunos expressam suas opinides sobre a relevancia de se aprender essays no
contexto universitario, vislumbramos elementos de um engquadramento critico, uma vez que
“nesse componente, o aluno analisa fungdes do conhecimento e os questiona, posicionando-Se
criticamente frente a uma situagcdo, um objeto, de forma consciente” (LIBERALI;
SANTIAGO, 2016, p. 25).

Se, por um lado, o uso da argumentacdo como mediador em ambientes de
aprendizagem para o desenvolvimento de um pensamento critico pode contribuir para a
construcdo de um conhecimento mais significativo, por outro abre portas para que
posicionamentos inesperados surjam, o que vai exigir do professor/tutor flexibilidade para
equacionar a questdo, uma vez que “como parte das metas educacionais, do aluno se espera,
em Ultima instancia, uma apropriacdo — mesmo que reflexiva e reconstrutiva — de um corpo de
conhecimento culturalmente produzido, que lhe é disponibilizado através do planejamento
curricular.” (LEITAO, 2011b, p. 30). Casos em que ha discordancias entre o que é proposto e
as visdes dos alunos irdo exigir também do professor/tutor suas habilidades argumentativas,
no sentindo de se chegar a um consenso; em alguns casos talvez o préprio contetdo curricular
mereca ser revisto de forma a melhor atender as necessidades de um determinado grupo. Tal
opcao, por certo, ndo é facil e até mesmo pouco comum, ja que como educadores temos uma

tendéncia a agirmos como detentores do conhecimento.

Na U1T3, os alunos sdo convidados a argumentar sobre o tema curricular em foco — o
essay — através de uma sequéncia de perguntas. Segundo a classificacdo de mecanismos de
interrogacdo de Liberali (2013), incialmente por meio de uma pergunta do tipo sim/ndo — Do
you think this is an important..? — e em seguida com duas perguntas com pronomes

interrogativos — Why? e How comfortable...?. Liberali (2013) nos lembra que as perguntas do
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primeiro tipo podem levar os alunos a respostas do tipo réplicas simples, que ndo aprofundam
muito seus sentidos pessoais. Tendo isso em mente, propusemos, também, as duas outras
perguntas, do segundo tipo, que possibilitam ndo s6 um melhor entendimento por parte do
tutor sobre as bases que sustentam a afirmacao do aluno, como também contribuem para que
o0 aluno tenha como objeto de reflexdo o seu proprio pensamento. Para Leitdo e de Castro
(2016), essa acdo metacognitiva do pensamento reflexivo aproxima a argumentacdo da

construcdo do conhecimento.

Figura 9 — Resposta de Luisa a Unidade 1, Tarefa 3

yS

ﬂ | personally think that an essay is an essencial genre for a university student because
universities abroad ask for it when applying for a course, we can also publish essays on
academic journals and this gives us more credibility in our resumé. For proficiency tests
essays are also requested.
Depending on the topic, when I'm familiar with it, | feel comfortable on writing an essay. But one
thing I'm aware | need to improve is developing counter arguments and a support for counter
arguments.

Fonte: Lima (2015).

Para dar suporte ao seu argumento, Luisa vai enumerando diferentes contextos ou
veiculos nos quais um essay é requerido: a candidatura para um curso em uma universidade
estrangeira, um jornal académico, testes de proficiéncia e a importancia disso para um
curriculo. Essa sequéncia de exemplificacbes ndo s6 sustenta seu argumento, como pode ter

contribuido para delinear para outros colegas funcdes do género em foco.

Ao tratar da questdo de familiaridade com o género, Luisa menciona uma lacuna que
ainda tem, a de desenvolver contra-argumentos e suporte aos contra-argumentos. Vale a pena
notar que, ao fazer uso desses termos (contra-argumentos e suporte aos contra-argumentos), a
aluna cria uma conexdo com a U1T2 — uma vez que essas nomenclaturas foram introduzidas
la. Foi interessante identificar esse movimento no comentario escrito da aluna, porque
podemos perceber que aos poucos ela estava incorporando conceitos essenciais para 0 curso e
que seriam requeridos para a execugcdo da U1T4. Notemos, ainda, que sobre a relevancia
desses conceitos para esse género, a aluna o faz de maneira enfética, implicando uma

necessidade: “[...] one thing I’'m aware | need to improve is developing conter-arguments and

a support for conter-arguments (grifos nossos)”. Segundo o Grupo de Nova Londres (2000),
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0 uso de uma metalinguagem por parte dos alunos faz parte do processo de conscientizagéo e
internalizacdo dos novos conceitos que estdo sendo propostos em uma determinada situagéo

de aprendizagem.

Lendo e relendo essa passagem de Luisa, percebemos que ela parece ter um interesse,
e até um certo conhecimento, sobre exames internacionais e suas demandas. Esse interesse ja
havia aparecido em UIT1 quando ela menciona o IELTS. Olhando de volta para esses dados,
percebemos que esse foi um traco da sua individualidade que ndo foi aproveitado. Seu
conhecimento ou até mesmo simples interesse em exames internacionais poderia ter se
revertido em uma atuagdo mais ativa no curso, caso nosso olhar como tutor tivesse sido mais
preciso em usar as respostas dos alunos para incentivar o desenvolvimento de discussdes.
Poderiamos ter pedido, por exemplo, que a préopria aluna criasse uma tarefa sobre essays com

base nos seus conhecimentos sobre exames internacionais.

Figura 10 — Resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 3

&

Unit 1 - Argumentation and Life, Task 8,

Essays are normally defined as generally scholarly pieces of writing giving the author's own argument.
According to the “The Free Dictionary”, it's a short literary composition on a single subject, usually
presenting the personal view of the author. In some countries, like the United States and the United
Kingdom, essays have become a major part of a formal education in the form of free response
questions. Secondary students in these countries are taught structured essay formats to improve their
writing skills, and essays are often used by universities in these countries in selecting applicants. In
both secondary and tertiary education, essays are used to judge the mastery and comprehension of
material. Students are asked to explain, comment on, or assess a topic of study in the form of an
essay. They may still allow the presentation of the writer's own views, but this is done in a logical and
factual manner.
Here in Brazil we normally are not requested to write essays. I’'m used to other academic genres, such
as reports, papers, articles, presentations, etc. I've never written an essay in my university, but, when |
did my exchange program to New Zealand and did a part of my High School there, | was requested
several times to do different essays. | remember that | thought, back then, it was like a “redacao” we
normally when preparing for vestibular. Now | understand that “redacédo” and essays are similar, but
different genres, and | do believe it's important for me to learn how to write the different types of
essays that exist, because it's an internationally recognized genre; and, therefore, it can help on the
internationalization of not only my work, but my university and my nation’s work.
However, right now | wouldn’t use the word “comfortable” to describe how I’'m feeling about an essay,
but instead “curious”. As | don’t really know how to write it, what is its structure and rules and etc, I'm
curious to learn more about it. Less...

Fonte: Lima (2015).
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Diferentemente de Luisa, Beatriz ndo comeca sua resposta com uma afirmacdo quanto
a importancia de se aprender o0 género essay na universidade, mas traz uma defini¢do do que
seria esse género, segundo um dicionario on-line: “According to the The Free Dictionary’,
it’s a short literary composition on a single subject [...].” Em seguida, ela continua
apresentando contextos nos quais esse género € requerido: “In some countries, like the United
States and the United Kingdom, essays have become a major part of a formal education
[...].” A forma escolhida por Beatriz para sustentar seu argumento pode ter servido como uma
Otima introducdo para outros colegas sobre as caracteristicas do género em foco. Nesse
sentido, Beatriz pode ter desempenhado dois papéis, o de aluna, respondendo ao
questionamento proposto e, em certa medida, o de expert, compartilhando um conhecimento
que ja trazia com outros colegas. A possibilidade de desempenhar papéis diferentes em
situacOes de aprendizagem é um dos objetivos a que se almeja na prética situada (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 2000).

Esse papel de expert torna-se mais consistente quando, em seguida, ela traca um
paralelo entre uma experiéncia vivida em outro pais no qual o género essay € requerido com
frequéncia, e a quase total auséncia do mesmo no contexto brasileiro: “Here in Brazil we
normally are not requested to write essays.” Sabemos que culturas diferentes irdo
desenvolver e privilegiar diferentes géneros, mas, no caso de uma Licenciatura em Lingua
Inglesa, poderiamos esperar que 0s alunos fossem expostos a esse tipo de género. A auséncia
da prética desse género na Universidade, em contraste com a sua presenca num pais onde o
inglés é falado como primeira lingua, € pontuado de forma bastante clara pela aluna: “I’ve
never written an essay in my university, but, when I did my exchange program to New
Zealand [...] | was requested several times to do different essays.” Chamou-nos atencéo,
ainda, as reflexfes que Beatriz compartilnou sobre semelhancas e diferencas entre o género

essay e a nossa redacdo, com base em suas préprias experiéncias.

Vale ressaltar que nenhum dos outros participantes do curso chegou a pedir uma
definicdo explicita ou maiores explicacbes sobre o que era uma essay e quais suas
caracteristicas. Embora ndo tenhamos feito nenhuma investigacdo a posteriori a esse respeito,
podemos vislumbrar algumas possibilidades: os alunos ja detinham esse conhecimento; as
respostas dos colegas os ajudaram a entender o género em foco; eles procuraram outras fontes
para adquirir esse conhecimento. Em quaisquer dessas possibilidades, acreditamos que 0s
resultados foram proficuos; no primeiro caso os alunos ndo precisariam de uma outra

explicacdo, 0 que poderia soar como uma atitude paternalista por parte do tutor; no segundo,
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uma possivel interacdo entre os colegas solucionou o problema e no terceiro, eles resolveram

a questdo por conta prdpria, como agentes na construcdo do proprio conhecimento.

Figura 11 — Unidade 1, Tarefa 4

Me to @ English VI - Developing Essays in a Multimoda... v

2 Essay 1

Turned In (7) | Due: April 06, 2015 11:59 pm

Write an essay with the following topic: In a democratic society, ev
citizen should have the right to express any of their thoughts freely

Assessment criteria: Check important docs folder
P.S.: Upload your text in word format and send it to me attached on a

note (First tab at the top). (Use your previous knowledge about "essay” to
write the text or try to find out more about the genre)

Argumentation Contest: Multimodal and Multiliterate Essays.
RULES

To whoms: Undergraduate students of English writing to pesrs in the same contaxt. A committes
composed of students, professors from UFPE and external professionals will evaluate the essays.

When: To take place zlong the first semester of 2015.
Where: On the free online environment Edmodao.

Why: To take part in a contest as a way to enhance argumentation strategies for a more

collaborative life.
What for: To foster a sense of belonging in a evergrowing multimodal and multiliterate world.

How: By submitting the four versions of a multimodal/multiliterate essay which will be assessed
both in terms of process (grade 1) and final work (grade 2). The external assessors will evaluate

anly the final work.

The essays should:

*  Examine critically the theme given/enrich the different points of view by including
confrontations/Incude comments, discussions and argumentation;
* Collaborate to the construction of pluralism J increase adhesion to the points of view
presented.
*  Include:
o Argument
Support to the argl..mer't|
Counter Argument
Support to the counter-argument
o Synthesis
[Mot necessarily in this order. It may include different points of view or counter-
arguments too)
®*  Hawve a minimum of 250 words + at least one multimodal/multiliterate item.

Fonte: Lima (2015).
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A tarefa 4 se caracterizou pelo fechamento da unidade, requerendo do aluno a
producdo de um essay cuja tese a ser abordada era Em uma sociedade democratica, todo

cidadao tem direito a expressar quaisquer dos seus pensamentos de maneira livre.

Um aspecto contextual que merece destaque aqui € o proprio tema do essay. A época
do curso, o jornal francés Charlie Hebdo havia sofrido um ataque por conta de uma de suas
charges envolvendo a figura de Maomé. No mundo todo, em diversas midias, seguiram-se
discuss@es sobre quais eram os limites da liberdade de expressao. Decidimos entdo trazer esse
tema para o curso, primeiramente porque servia perfeitamente ao propdsito desse tipo de
género, possibilitando aos alunos desenvolverem suas estratégias argumentativas, além disso,
e ndo menos importante, acreditamos que, ao incluir uma discussdo que ocorria no mundo
real, mostramos aos alunos que os estudos linguisticos e topicos curriculares podem e devem

estar conectados aos fenémenos do nosso tempo.

A discussdo sobre liberdade de expressao, um tema recorrente, que dessa vez voltou a
tona inicialmente na Franca, se revestiu de cores locais nos diversos paises, inclusive no
Brasil e foi expandida, aprofundada, esmiucada através diversos canais: textos escritos,
videos, debates, mais charges etc. Era nosso intuito que nossos alunos pudessem se valer
desses aspectos de multiculturalidade e multimodalidade para construirem e desenvolverem
seus argumentos. Acreditamos que esse tipo de conexdo, entre eventos soOcio-culturais
correntes e topicos curriculares, s6 tem a contribuir para uma maior adesdo por parte dos

alunos ao que € proposto em ambientes formais de aprendizagem.

A abordagem do tema proposto deveria ser feita partindo-se de um género ja
conhecido o essay (available design), porém com vistas a inovacédo (redesigned). Entendemos
que o ambiente formal de aprendizagem, no nosso caso, a Universidade, deve ser também um
espaco no qual os alunos podem ter a chance de ensaiar praticas que serdo demandadas nas
suas vidas futuras. No que diz respeito a praticas linguisticas, nossos alunos precisam estar
aptos ndo sO a serem capazes de interpretar textos com multiplicidades semioticas, mas
tambem de os produzir. Com isso em mente, solicitamos que os alunos incluissem elementos
de multimodalidade como instrumentos de argumentacdo em seus textos. Para Liberali (2016,
p. 76) “é essencial a composicdo de repertério multimodal como uma base de
instrumentalidades que permitam aos sujeitos produzir significados novos em praticas

discursivas originais”.



109

Segundo Leitdo (2011b), para que os processos de revisdo de perspectivas e reflexdes

realmente acontecam é importante que o ciclo das trés aces abaixo ocorra por completo:

e Formulacdo/avaliagéo de argumentos;
e Formulacdo/avaliacdo de contra-argumentos ou pontos de vista diferentes;

e Respostas as objec6es consideradas (de forma a reafirmar, restringir ou retirar a ponto

de vista inicial)

Assim, a elaboracdo da tarefa tomou como base essa sequéncia triade de Leitdo
(2011b), expandindo-a como pode-se ver na estrutura que foi requerida dos alunos para a
escrita do essay:

e Argumento

e Suporte ao argumento

e Contra-argumento

e Suporte ao contra-argumento

e Sintese.

Se observarmos U1T1, U1T2 e U1T3, esses conceitos ja vinham sendo trabalhados ao

longo da unidade, de modo que os alunos pudessem chegar a U1T4 sem maiores dificuldades.

Figura 12 - Excerto 1 da resposta de Luisa a Unidade 1, Tarefa 4

8 h According to Abraham Lincoln, American
C OIGE participablon
frEEdGn;\IE ==t former president, democracy is a
rlghbs1-mﬂ 2uiond government “of the people, by the people,
VOblng and for the people™.

Taking into account this definition, since a democratic government belongs to the
people and works for them_ every citizen should have right to express their thoughts
freely. One of democracy’s pillars is equality before the law according to the U.S.
Department of State’s Bureau of International Information Programs (for more
information check out the following website

http-/f'www_ait org tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2 htm) FEquality means that

Fonte: Lima, 2015.



Figura 13 — Excerto 2 da resposta de Luisa a Unidade 1, Tarefa 4

not cause someone’s captivity.

FREE SPEECH

In conclusion, individuals should have the right and the opportunity to express
themselves freely. but also to consider different viewpoint. not imposing ideas, being

tolerant. Freedom of speech does not work on one direction; someone’s freedom must

Fonte: Lima, 2015.

110

Relembramos que, para a producdo desse texto, os alunos deveriam incluir ao menos:

um argumento, um suporte ao argumento, um contra-argumento, um suporte ao contra-

argumento, uma sintese e um elemento multimodal. Esses elementos ndo precisariam estar

necessariamente nessa ordem e, no todo, o texto deveria contribuir para um exame critico do

tema com vistas ao pluralismo de ideias. Como esses foram os critérios requeridos aos alunos

na tarefa 4, achamos coerente retoméa-los aqui para procedermos a andlise das respostas das

alunas. Para facilitar a identificacdo de desses elementos no texto, selecionamos alguns

exemplos® e os apresentamos de forma esquemética no quadro a seguir.

Quadro 6 — Fluxo da argumentacdo de Luisa em Unidade 1, Tarefa 4.

Fluxo da argumentacéo de Luisaem U1T4

Argumento 1: Desde o inicio até o final da vida,
0s seres humanos tém a necessidades de se
expressarem. Isso € inato

Suporte ao Argumento 1: Os bebés ja se
expressam para terem suas necessidades basicas
atendidas e de forma similar o homem vai agir na
fase adulta.

% Né&o pretendemos cobrir aqui todas as ocorréncias (texto na integra, Anexo 2). Adotamos 0 mesmo

procedimento para a analise dos textos das duas alunas.
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Suporte ao Argumento 2: De acordo com
Abrado Lincoln a democracia é um governo do
povo, pelo povo e para o povo

Argumento 2: Cada cidaddo deve ter o direito de
expressar seus pensamentos de forma livre.

Contra-argumento: Alguém s6 pode se
expressar livremente, dentro do que a lei entende

Suporte ao contra-argumento: Realidade da
Republica Popular Democréatica da Coreia.

por “livremente”

Sintese: Ha uma estrutura linguistica que indicaria uma sintese — “Concluindo, ...”

Fonte: Produzido pelo autor.

Luisa ndo parece ter dificuldades em apresentar argumentos e suportes para esses
argumentos, podemos identificar alguns ao longo do texto. Vale a pena notar que inicialmente
ela apresenta um argumento (a necessidade inata de expressdo), seguido de um suporte
(comportamento dos bebés), e mais a frente essa ordem se inverte, o suporte ao argumento (a
voz de Abrado Lincoln) vem primeiro. Isso ndo é um problema e, a bem da verdade, pode até

mesmo ter sido um recurso estilistico utilizado pela aluna para dar variedade ao texto.

Algo que nos chamou a atencdo foi o fato de que a aluna desenvolve, quase que
majoritariamente, seus argumentos sobre liberdade de expressdo com base num conceito de
democracia bastante propagado na sociedade americana. Em um determinado ponto do texto,
para dar ainda mais sustentacdo a seus argumentos, ela utiliza, ainda, um link que traz
detalhes dos principios da democracia dos Estados Unidos, como se essa fosse a principal
referéncia a ser adotada quando o assunto tratado é liberdade de expressdo. N&o fizemos uma
investigacdo a respeito dos motivos que levaram a aluna a tomar esse caminho, porém algo
gue nao pode ser negligenciado é a forte influéncia que a cultura americana desempenha em

paises como o Brasil e em alunos de inglés como lingua estrangeira neste Pais.

Apos releituras, identificamos no texto o que poderia ser um contra-argumento, a
possibilidade de se expressar livremente, mas de acordo com uma determinada lei. Em
seguida, ela traz o exemplo da Republica Popular da Coreia do Norte, numa tentativa de dar
sustentacdo ao contra-argumento apresentado. No entanto, 0 que percebemos é que ao trazer
essa informacéo, Luisa ndo desenvolve de fato esse outro olhar, mas na verdade o refuta quase

que de imediato, voltando rapidamente ao seu entendimento inicial de democracia.

A presenca de contra-argumentos em textos argumentativos ndo é facil de ser

identificada, menos ainda um suporte ao contra-argumento. Na maioria das vezes, o contra-
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argumento € apenas usado como um artificio, apenas para fortalecer um ponto de vista inicial,
pouco contribuindo para um pluralismo de ideias genuino. E curioso perceber que essa
dificuldade ja havia sido apontada pela propria aluna na tarefa 3, o que se confirmou no seu

texto.

No que diz respeito a sintese, ao que parece, Luisa estava ciente de que esse era um
dos elementos que deveria estar presente e até usou uma estrutura linguistica que tipicamente
introduz essa informacédo. Contudo, logo apds o uso dessa estrutura, 0 que observamos é uma
sequéncia de novos argumentos que ndo faziam referéncia aos pontos levantados ao longo do

texto.

Quanto a inclusdo de elementos de multimodalidade, identificamos alguns: palavras
em negrito, links para textos, links para videos, imagens de palavras semanticamente ligadas
ao conceito de democracia e figuras. No que diz respeito aos links, percebemos que a aluna os
introduz de maneira explicita, com expressoes do tipo “Para maiores informagdes...” ¢ nio
como um hiperlink, por exemplo. A (ltima imagem do texto, embora semanticamente
pertinente, parece deslocada do texto, como se tivesse sido colocada ali apenas para garantir
mais um item multimodal. Por mais simples que a insercdo desses itens possa parecer,
tivemos, nesse grupo, alunos que usaram poucos ou nenhum item multimodal. Luisa,

portanto, ndo teve medo de se arriscar nesse sentido.

Figura 14 — Excerto 1 da resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 4
The Friends of

“I might disapprove of what you say, but | will defend to | yoltaire

the death your right to say it" — with this quotation, had as the
principle of freedom of speech, Evelyn Beatrice Hall (or 5.G.
Tallentyre, as pseudonymous), the author of Voltaire's
biography (The Friends of Voltaire: 1906) summarized the o
French Enlightenment writer, historian, and philosopher |

thoughts. This right have been guestioned and exercised throughout
history, and this principle has been leading generations seeking to

think and speak freely. Revolutions, wars, and much blood have been
http://fayehall.com/2011,/05/
maore-about-freedom,

freedom has been buming in sev Ctrl+clique para seguir o link . being

shed to get to what is now known Ireamed

object of songs, speeches, paintings protests, documentaries, etc.

Fonte: Lima, 2015.



Figura 15 — Excerto 2 da resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 4
distort what freedom of speech

and take it as an opportunity to
slander or insult others. One of
the most polemic aspects about
freedom of speech is the
We all
remember the terrible massacre

religious  theme. -—‘,
l-"z:;r. AN ‘\ -
WL <

that happened on the morning

Fonte: Lima, 2015.

Figura 16 — Excerto 3 da resposta de Beatriz a Unidade 1, Tarefa 4

attack an idea and

If you believe in freedom of speech, you believe in |[RUEEIUIISRUINENES

freedom of speech for views you don't like.

people  or incite

Goebbels was in favor of freedom of speech for hatred Noam
views he liked. So was Stalin. If you're in favor of ’ E—
freedom of speech, that means you're in favor of |[EUsELARRIC=EEI
freedom of speech precisely for views you that if we dont

despise. believe in freedom of

(Noam Chomsky)

expression for
izquetes.com

people we despise,
we don't believe in it at all. Once we already have, in our modem society, the

Fonte: Lima (2015).

Quadro 7 — Fluxo da argumentacdo de Beatriz em Unidade 1, Tarefa 4
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Fluxo da argumentacao de Beatrizem U1T4

Argumento: “Eu posso desaprovar o que vocé
diz, mas eu defenderei até a morte seu direito de
dizé-lo”

Suporte 1 ao argumento: A busca pela liberdade
de expressdo tem estado presente em toda a
histéria e pode ser atestada no texto através de
varios links.

Suporte 2 ao argumento: A voz de Noam
Chomsky introduzida no texto através de um
discurso indireto e através de uma imagem com
um citacdo do autor.

Contra-argumento: Ndo identificamos

Sintese: Propfe uma sintese através da estrutura ‘“Para concluir...”

Fonte: Produzido pelo autor.
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O principal argumento defendido por Beatriz, ao longo de todo o texto, ja €
apresentado logo no inicio do essay através de uma citacdo, “lI might disapprove of what you
say, but I will defend to the death your right to say it”. Para dar suporte a esse argumento,
ainda no primeiro paragrafo, ela ressalta que a busca pela liberdade de expressdo tem sido
objeto de lutas e desejos de vérias geracfes ao longo da historia e que essa busca pode ser
testemunhada através de masicas, discursos, pinturas, protestos, documentarios etc. Esses
ultimos termos aparecem como hiperlinks para videos no YouTube através dos quais o leitor

podera, caso deseje, atestar ou aprofundar o argumento levantado pela aluna.

O essay vai sendo construido de modo a dar sustentacdo ao argumento inicial e
diferentes suportes sdo oferecidos para isso. Um, em especial, nos chamou atencdo, Beatriz
traz a opinido de Noam Chomsky sobre o assunto. Dois pontos aqui merecem destaque: a

opcao por trazer a voz Chomsky e a maneira como ela € inserida no texto.

Ao escolher apresentar a perspectiva do linguista americano, a aluna levou em
consideragdo os destinatarios iniciais que entrariam em contato com seu texto, alunos e
professores da area de Letras, entre os quais Noam Chomsky desfruta de grande
respeitabilidade, ndo s6 sobre questdes relativas aos estudos da lingua, mas também sobre
seus posicionamentos politicos. Sobre o destinatario de um determinado enunciado, Bakhtin
(2011, p. 301) ressalta que esse

[...] pode ser um participante-interlocutor direto do dialogo cotidiano, pode
ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial
da comunicagéo cultural, pode ser um publico mais ou menos diferenciado,
um povo, 0s contemporaneos, os correligionarios, os adversarios e inimigos,
o0 subordinado, o chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um
estranho, etc.

Embora os destinatarios iniciais do texto, muito provavelmente, j& soubessem bem
guem é Chomsky, a aluna oferece ainda um hyperlink no seu nome gue leva para uma pagina
oficial do autor, na qual mais informacdes a seu respeito podem ser encontradas. A estratégia
utilizada pela aluna pareceu-nos bastante util, uma vez que nao podemos garantir quem sera o

destinatario final de um determinado texto, uma vez escrito.

E interessante notar ainda que a utilizacio da voz de Chomsky é inserida no texto de
duas formas diferentes, uma através do discurso indireto, “Noam Chomsky once said that if
we don't believe in freedom of expression for people we despise [.../ ”, e outra através de um

discurso direto, por meio de uma imagem justaposta. Apesar de ambas passagens trazerem



115

basicamente 0 mesmo conteudo, a maneira como a aluna as organizou no texto contribui, em
muito, para que o seu argumento inicial seja reforcado, além de imprimir uma variedade no

texto.

Um outro argumento levantando no essay € o de que abordar questdes de ordem
religiosa € um dos aspectos mais dificeis quando tratamos de liberdade de expressdo. Para dar
sustentacdo ao seu argumento, Beatriz traz como exemplo o episédio ocorrido em Paris em
decorréncia das charges do Jornal Charlie Hebdo, retratando o poeta Maomé. A imagem
inserida ao lado do texto escrito, com exemplos de capas do referido jornal, serve também
como suporte para 0 argumento da aluna. Cada uma das capas apresentadas leva o leitor a
uma série de reflexdes sobre a questdo de liberdade de expressdo e religido, sem que sejam
descritas longamente no texto escrito. Mesmo fazendo uma breve retomada do evento, a aluna
disponibiliza, ainda, um link (através da palavra massacre) para a Wikipedia no qual o

incidente é detalhado.

Beatriz teve uma preocupagdo em inserir no essay elementos de multimodalidade, e de
formas variadas: links para mdsicas, videos, textos e imagens ao longo do texto. Essas
insercbes ndo ocorreram de maneira aleatoria, ou com carater apenas decorativo, mas ao
contrario, apresentaram-se de forma coesiva e contribuiram em muito para a expansdo da
argumentacdo no texto. Assim, vislumbra-se jA no texto de Beatriz uma argumentacao
multimodal (LIBERALI, 2016), abrindo novas possibilidades de atuagfes discursivas e
construcdes de significados, o que, em dUltima instancia, aponta para expansdes

argumentativas.

O ultimo pardgrafo do essay nos oferece uma sintese dos pontos levantados.
Terminada a leitura do texto, ndo identificamos nenhum contra-argumento e, por conseguinte,
nenhum suporte a um contra-argumento, 0 que nos leva a crer que o referencial de texto
argumentativo com funcdo apenas de convencimento do leitor, no qual apenas argumentos

defendendo uma determinada tese sdo apresentados é ainda muito presente.

Como indicamos no inicio desta se¢do, a Unidade 1 tinha como proposito apresentar
aos alunos contextos da vida real nos quais a argumentacao fosse utilizada e ainda contribuir

para que os conceitos chaves da Unidade fossem construidos de forma colaborativa.

Por se tratar da primeira unidade, era muito importante que uma pratica situada fosse
estabelecida desde o inicio com vistas a garantir a participacdo e motivacao dos alunos. Nesse

sentido, os alunos tiveram contato com diferentes available designs, nos quais estratégias
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argumentativas distintas eram utilizadas. Os diferentes exemplares de available designs
permitiram ainda aos alunos atestarem como elementos de multimodalidade e

multiculturalidade influenciam na construcéo da argumentacao.

Na préatica situada, a figura do expert ndo se limita ao papel desempenhado por um
professor ou tutor; a bem da verdade, é bastante producente que os alunos também
desempenhem essa fungdo com vistas a garantir sua atuagdo como agente. Tendo iSSo em
mente, tentamos, a0 maximo, propor tarefas que elicitassem do aluno seus pontos de vista e
experiéncias prévias sobre 0s conceitos que visdvamos desenvolver. Percebemos, no entanto,
que, em alguns momentos, a forma como as respostas dos alunos eram compartilhadas néo
garantia que esse papel de expert se concretizasse de forma eficiente, uma vez que néo
pudemos atestar que os alunos realmente leram as contribui¢fes uns dos outros. Esse foi um
ponto bastante relevante que tentamos solucionar na construcdo da unidade 2, como veremos

na segao a sequir.

A partir das analises das respostas as tarefas 1, 2 e 3, podemos perceber que,
paulatinamente, as alunas focais iam construindo 0s conceitos propostos no componente on-
line, inclusive fazendo uso de metalinguagem. Esses momentos podem ser identificados
sobretudo quanto as alunas s&o requeridas a justificar suas respostas, 0 que nos leva a crer que
as acdes criadas para o surgimento da argumentacdo contribuiram para o processo reflexivo
das alunas, tanto em relacdo aos designs apresentados quanto em relacdo as suas proprias
respostas, o que, em ultima instancia, contribuiu para que as mesmas construissem novos

significados.

Quanto a primeira versdo da producdo final da Unidade 1, o multimodal essay,
percebemos que as alunas ja conseguiram apresentar argumentos, suportes ao argumento, uso
de elementos multimodais e sintese. No entanto, ficou claro que a introdugdo de um contra-
argumento e de um suporte a esse contra-argumento ainda se apresentavam de forma
deficiente. Essa dificuldade, inclusive, foi explicitamente apontada por uma das alunas em

uma das tarefas anteriores a escrita do essay.

Passemos agora a analise da Unidade 2, na qual tentamos tratar de algumas lacunas
identificadas na primeira unidade e ainda dar suporte para o desenvolvimento da segunda

versdo do multimodal essay.
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4.2 Andlise da Unidade 2: Your voice, My voice: A sense of Weness

Como o contetdo e formato do componente on-line ia sendo construido a medida que
0 curso acontecia, a Unidade 2 s6 foi elaborada depois da primeira unidade ter sido
implementada. Como apontamos na secdo anterior, uma das lacunas que observamos na
estruturacdo das tarefas foi o fato de que ndo conseguiamos garantir que as respostas
produzidas pelos alunos eram realmente compartilhadas, o que idealmente iria ajudar os
participantes a irem construindo seus conhecimentos a partir de outros pontos de vista.
Embora as respostas estivessem disponiveis, ndo tinhamos a certeza de que os membros do
grupo as estavam acessando. Na Unidade 2, tentamos minimizar essa experiéncia, e portanto,
seu objetivo principal foi o de levar os alunos a contribuirem ativamente com o trabalho do
outro, bem como receber feedback sobre o seu préprio trabalho. O titulo da unidade, Your
voice, My voice: A sense of Weness, pretendeu capturar esse intuito de colaboragdo. Em
sequéncia apresentamos a analise das tarefas da unidade 2, seguidas das respostas das alunas

focais.

Figura 17 — Unidade 2, Tarefa 1

Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Pemambuco

Mr. Lewis posted to 8 English VI - Developing Essays in a Multimo...
l Apr 16, 2015 - 3:48 PM

Lnit 2 - Your voice, my voice: a sense of weness, Task 1

Dear students,
Before giving the feedback from your work, we would like you to collaborate
with each other. Download the doc attached and complete it about vour peer's

WOTkK

Mz Copley will scon make all the essays available in the Essay 1 More_ .

unit_2_task_1.docx

K
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English VI — Developing Essays in a Multimodal and Multiliterate Community
Unit 2 - Task 1

Text from (your peer's name):

Use the checklist below, based on the contest rules, to give your partner a triple-C feedback (critical-
collaborative-creative). Tick the smiley that best applies.

=)

Criteria @ 5) [
The author considers the audience (composed of students, professors from UFPE
and external professionals)

The essay has at least 250 words

It contains a good amount of multimodality/multiliteracy

It examines critically the theme given
The text enriches the different points of view by including confrontations
It includes comments, discussions and argumentation

It collaborates to the construction of pluralism
It increases adhesion to the points of view presented.

The essay contains (not necessarily in this order):

If s0, exemplify with an extract from the text

Point of view
(argument)

Support (to the
argument)

Counter-argument

Support (to the
counter argument)

Synthesis

Would you like to offer an argument ar counter-argument that your peer could add to his/her text?

Use the space below to write any extra comments you consider useful to your peer (triple-C feedback).

Fonte: Lima (2015).

Nessa tarefa, os alunos trabalharam em pares, dando e recebendo feedback,

simultaneamente, sobre suas primeiras versdes do multimodal essay. Na primeira parte da
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tarefa, os alunos sdo convidados a avaliarem o trabalho do colega através da escolha de um
smiley, considerando elementos pertinentes a producéo do essay.

No enquadramento critico, espera-se que o0 aluno tenha um distanciamento do objeto
produzido, com vistas a poder critica-lo de forma construtiva. Vislumbramos movimentos
desse processo nessa primeira parte da tarefa, uma vez que o aluno tem a oportunidade de
analisar o produto que estava sendo construido, ndo por ele proprio, mas por um colega.
Acreditamos que fornecer um feedback a um colega, mediante critérios claros e essenciais
para a escrita do texto, contribuiu, também, para que o aluno refletisse sobre sua propria
producdo e talvez reorientar seu trabalho para que os objetivos estabelecidos no inicio do

curso fossem alcangados.

Na segunda parte, para retomar e reforcar os conceitos trabalhados na Unidade 1, os
alunos tinham que encontrar exemplos concretos dos itens elencados. Além de enfatizar esses
conceitos, a atividade também teve como objetivo evidenciar as construcfes linguisticas
utilizadas pelos colegas, que, em ultima instancia, poderiam a vir contribuir como modelos
para a producdo da segunda versdo do essay daquele que estava, naquele momento, no papel

de avaliador.

Na altima parte, os alunos sdo estimulados a intervirem de maneira mais direta na
producdo, com sugestdes de argumentos, contra-argumentos, ou ainda algo que achassem
relevante para o aprimoramento do trabalho do colega, 0 que ao nosso ver os levaria a atuar
também no papel de expert, evitando que essa funcdo ficasse restrita aos tutores. Da
perspectiva da argumentacdo, podemos dizer que foi implementada uma acéo epistémica, uma
vez que houve ensino direto de habilidades, sendo esse feito por um colega. A opgéo por
elaborar a tarefa dessa forma aponta para uma legitimacéo do ponto de vista do aluno, sendo
esse também um dos objetivos das acbes epistémicas postuladas por Leitdo (2011b). E
importante ressaltar que:

cabe, sobretudo ao professor tornar possivel o aparecimento de divergéncias
em situacdes de ensino-aprendizagem, ndo sé dando espaco para que ela
ocorra, mas, também, contribuindo para a expansdo e elaboracdo dos

argumentos formulados pelos estudantes (VARGAS; LEITAO, 2011, p.
158).

De modo geral, essa tarefa teve um teor de avalia¢do, contudo o carater avaliativo que

se pretendeu aqui foi o de colaboracdo e compartilhamento de diferentes pontos de vista,
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tendo como objetivo ultimo contribuir para o desenvolvimento dos textos que estavam sendo

produzidos. Sobre o papel da avaliagéo, o Grupo de Nova Londres (2000) entende que:
Avaliagdes nunca devem ser usadas para julgar [...], mas devem ser usadas
com vistas ao desenvolvimento, para guiar os alunos para suas experiéncias
e suporte que eles precisam para se desenvolver como membros da
comunidade, baseando-se na sua ampla gama de recursos, bem como

contribuindo com a mesma.?’ (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p.
33).

Como ja afirmamos anteriormente, as a¢des propostas por Leitdo (2011b) para a
construgéo da argumentacdo em sala de aula ndo séo excludentes. Assim, na terceira parte da
tarefa 1, identificamos ainda caracteristicas de acdes que criam condi¢des para 0 surgimento
da argumentacdo, uma vez que, para se atingir a meta proposta na atividade, o aluno tera que

fazer uso da argumentacéo.

Um dos objetivos da pratica situada é que os alunos se sintam motivados e
confortaveis para atuar em diferentes papéis. Nesse caso, eles estavam atuando
simultaneamente como avaliadores e avaliados. Para que uma atua¢do como essa ocorra de
forma tranquila, ¢ importante que o ambiente de aprendizagem se constitua “como uma arena
na qual todos os alunos se sintam seguros para se arriscar e confiar na orientacdo dos outros —
colegas ou professores” (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p. 33).

Resposta de Luisa & Unidade 2, Tarefa 1%

Would you like to offer an argument or counter-argument that your peer
could add to his/her text?

By analyzing this text | could notice that I still have a lot difficult to identify
some of these “discursive” parts, specially the support t0 the counter

argument. | would like to give a suggestion for the counter argument, maybe

20 Original: (...) evaluation, (...) should never be used to judge, but should be used developmentally, to guide
learners to the experiences and the assistance they need to develop further as members of the community
capable of drawing on, and ultimately contributing to, the full range of its resources.

21 Optamos por analisar um extrato da tarefa 1, que corresponde exatamente a terceira parte, ja que af 0 uso da
argumentacdo ficou mais evidenciado. As respostas completas podem ser encontradas nos Anexos 5 e 6.
Lembramos que, nessa tarefa, as alunas focais trabalharam em pares com outros alunos cujas produgdes ndo
foram alvo de nossas analises. Os nomes desses outros participantes foram substituidos por nomes ficticios nas
respostas das alunas focais.
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Daniela could tell why sometimes this freedom of speech in social media
doesn’t work or share one case that contains an issue of a ‘‘false” freedom

of speech.

Use the space below to write any extra comments you consider useful to
your peer (triple-C feedback).

Daniela, I don’t know which software you used to write your essay, but
when I downloaded it all the words were linked, justlikethis. I don’t know if
the problem is in my computer, but just your essay came like this.

Next time you can invest on multimodal elements on your text. By the way, |

loved the article you have attached to your essay.

E interessante notar que Luisa inicia a resposta da primeira questdo retomando o fato
de que ainda ¢é dificil para ela identificar um suporte ao contra-argumento. Essa dificuldade ja
havia sido pontuada pela prépria aluna na Unidade 1, mas é reapresentada aqui. Acreditamos
gue a questdo possibilitou para a aluna um momento de reflexdo e auto-avaliacdo sobre seu
desenvolvimento no curso, ao se deparar com um outro texto que ndo o seu. Isso fica

evidenciado na sua resposta, quando diz: “By analyzing this text | could notice that I still have

a lot difficult to identify some of these “discursive” parts [...]” (grifo nosso). Liberali (2013)
entende que uma argumentacao colaborativa possibilita momentos de reflexdo e instrospeccao

e a passagem acima parece exemplificar bem esse tipo de argumentacéo.

Apesar de reconhecer sua dificuldade, Luisa arrisca-se, e, a0 nosso ver, de maneira
satisfatoria, em dar sugestbes de contra-argumentos para a colega: | would like to give a
suggestion for the counter argument, maybe Daniela could tell why [...]. Vé-se, ainda, nessa
passagem, que Luisa teve um cuidado em modalizar sua intervencdo para que essa ndo tivesse
um tom impositivo. Isso se concretizou através da utilizagdo de estruturas tais como “I would
like t0” e “maybe [...] could tell why”. Essas op¢des exemplificam uma argumentacdo como

didlogo, que “alarga e transforma a visdo dos participantes” (LIBERALI, 2013, p. 13).

Na sua segunda resposta, Luisa chama a atencdo para um problema de ordem técnica
relativo ao editor de texto usado pela colega. O que atraiu 0 nosso olhar nessa passagem foi a

forma utilizada pela aluna para deixar claro o problema que se apresentava (o fato de as
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palavras aparecerem juntas). Além de explicitar o problema (“all the words were linked”), ela
ainda exemplificou fazendo uso do seguinte recurso: “justlikethis”. Este nos pareceu um uso
bastante interessante de multimodalidade, uma vez que aluna uniu as palavras, tornando-a
guase em uma imagem que contribuiu para reforcar a mensagem que ela queria ressaltar; as
palavras que compde a estrutura (just, like e this), remetem a propria imagem criada. A forma
justlikethis obviamente ndo se encaixa na norma padrdo do sistema da lingua inglesa, mas,
nesse caso, sua utilizacéo foi apropriada, considerando-se 0 ambiente de certa informalidade e

o interlocutor que a aluna tinha em mente, uma colega de turma.

Em seguida, Luisa faz uma recomenda¢do bem pontual para que a colega faca mais
uso de multimodalidade: “Next time you can invest on multimodal elements on your text”.
Talvez por ja ter feito uso desse recurso de modo visivel no seu primeiro essay, Luisa tenha
identificado essa lacuna na producdo da colega. Ela termina sua contribuicdo com um elogio
ao fato de a colega ter anexado um artigo, que provavelmente tenha servido para dar suporte
ou exemplificar alguma passagem do texto.

Resposta de Beatriz & Unidade 2, Tarefa 1

Would you like to offer an argument or counter-argument that your peer

could add to his/her text?

I didn’t know all the feminist, rape culture and censorship discussion that
the comic book arose, so I don’t think I'd have any argument or counter-
argument to add to his thoughts. However, | felt that the text would be more
enriched if other voices could be added to the discourse, for example,
bringing what feminist magazines or articles thought about the comic book,
or what did the publisher and the author stated regarding that comic book,
etc. Maybe the discussion of rape culture could be deepened, although it

could shift the aim of the essay.

Use the space below to write any extra comments you consider useful to

your peer (triple-C feedback).

It was remarkable to read his essay. The text was very interesting, bringing

up the discussion about a polemic publishing of a comic book. Personally,
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1'd never heard about this discussion, for it’s a subject far from my social

reality. So, if  wasn’t for his work, I'd never have known such a discussion.

The author chose to exemplify and base his argument with a question
involving a comic book. I think it was very interesting to a specific public,
but maybe it would be more appropriate for academic purposes to use other
kind of examples.

The language used was very modern and, in the words of the author himself,
“common interwebs parlance”. Although it’s very catching for the “online
public”, the young readers and etc, maybe it would be more appropriate to
use a more formal language for the genre, since it’s an essay, whose target
public was professors and colleges at a university. Still about the language
use, it’s important to always review and double-check our texts. The author
has very good English, but some little things seemed to have slipped his
mind, some minor grammar mistake, for example the use grammar rule of
the use of did (didn’t saw).

In general, the text was very good and it interesting, bringing up a
discussion that probably was not known by everyone, enriching our
discussion about freedom of speech.

Alguns dos objetivos estabelecidos na U1T4 para a producdo essay eram que ele
contivesse diferentes pontos de vista/confrontacdes e que colaborasse para a construcdo de
pluralismo de ideias. Atenta a isso, Beatriz faz uma sugestdo para o colega quando afirma: “I
felt that the text would be more enriched if other voices could be added to the discourse for
example, bringing what feminist magazines or articles thought about the comic book, or what
did the publisher and the author stated regarding that comic book, etc.”. N&o s6 ela aponta a
lacuna identificada, como também traz sugestbes pontuais de quais vozes poderiam ser

inseridas.

Como ja afirmamos anteriormente, essa unidade teve como proposito maior garantir
gue os alunos tivessem um contato maior com o trabalho dos colegas, com o propdsito ndo s
de dar um feedback, mas também de expandir seu repertdrio com outras possibilidades de
estratégias argumentativas. Esse objetivo parece ter sido atingido, considerando-se o

comentario feito pela aluna: “I'd never heard about this discussion, for it’s a subject far from
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my social reality. So, if I wasn'’t for his work, I'd never have known such a discussion” (grifo

nosso). O contato com diferentes pontos de vista e vozes no texto do colega pode ter
contribuido, inclusive, para a expansdo do texto da propria aluna. De forma consciente ou
ndo, nossos enunciados ecoam e ressoam outros enunciados que estdo ligados pela esfera
comunicativa (BAKHTIN, 2011). Ainda sobre essa questdo, “os enunciados dos outros
podem ser recontados com um variado grau de reassimilagdo; podemos simplesmente nos
basear neles como em um interlocutor bem conhecido, podemos pressup6-los em siléncio
[..]” (BAKHTIN, 2011, p. 297).

Embora ndo tenha utilizado o termo suporte ao argumento, Luisa consegue identifica-
lo no texto do colega, como podemos perceber ao observarmos a passagem “The author chose
to exemplify and base his argument with a question involving a comic book”. Os verbos
exemply e base apontam exatamente para o tipo de suporte que foi utilizado; no caso, uma
questdo envolvendo uma histéria em quadrinhos.

No seu penultimo paragrafo, a aluna tece comentarios sobre aspectos mais linguisticos
do texto. Ela chama a atencdo para a importancia de se revisar um texto, sobretudo naquele
contexto, e a necessidade de se ater a uma lingua padrdo, que segue regras gramaticais

normativas claras: “Still about the language use, it’s important to always review and double-

check our texts. The author has very good English, but some little things seemed to have

slipped his mind, some minor grammar mistake, for example the use grammar rule of the use

of did (didn’t saw).” (grifo nosso). No entanto, mais acima, ainda no mesmo paragrafo, Luisa

atenta para um aspecto mais sutil da lingua, a questdo dos niveis de formalidade num texto,
que, no ensino de lingua inglesa, é comumente denominado register. No trecho “Although it’s
very catching for the “online public”, the young readers and etc, maybe it would be more
appropriate to use a more formal language for the genre, since it’s an essay, whose target
public was professors and colleges at a university”, a percep¢do da aluna é de que o texto do
colega parece ter tido um tom um pouco informal demais, considerando-se o publico alvo.

A questdo do register, especialmente em novos designs, € um ponto que merece ser
aprofundado, uma vez que estamos lidando como novos formatos que mesclam diferentes
designs e em contextos, muitas vezes, em que se predomina uma certa formalidade, como é o
caso da universidade. Infelizmente, ndo nos detivemos nessa questdo com os alunos, mas
certamente seria um ponto a ser mais explorado em uma possivel futura versdo do

componente.
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Figura 18 — Unidade 2, Tarefa 2 e Tarefa 3

Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Pemambuco

Mr. Lewis posted to 8 English VI - Developing Essays in a Multimo_..
z Apr 16, 2015 - 3:51 PM

Unit 2 - Your voice, my voice: a sense of weness, Task 2

By doing task 1 (giving a triple-C feedback), what did vou leam as an author of
multimodalimuliiliterate essays? Post vour comments below.
DEADLIMNE AFRIL 20TH

Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Pemambuco

Mr. Lewis posted to @ English VI - Developing Essays in a Multimo. ..
g Apr 16, 2015 - 8:52 PM

LInit 2 — Your voice, my voice: a8 sense of weness Task 3

By doing task 1 (giving a triple-C feedback), what did you leam as a teacher of
multimodalimuliiliterate essays? Post your comments below.

DEADLIME APRIL 20TH

Fonte: Lima (2015).

Decidimos analisar essas duas tarefas juntas por entendermos que ambas tinham os
mesmos objetivos: (i) o de evidenciar para o aluno os diferentes papéis que ele exerceu, ao
dar e receber feedback sobre o essay do colega na tarefa 1; e (ii), com base na tarefa
imediatamente anterior, promover a reflexdo sobre sua prépria pratica nos dois papéis. O
Grupo de Nova Londres (2000) argumenta que atuamos em diferentes papéis nas diferentes
esferas da vida publica, da comunidade e econdmica e que deve ser papel da educacéo formal
criar situagGes nas quais alguns desse papéis possam ser desempenhados, com o intuito de
preparar os alunos para situagoes futuras.

Para que o enquadramento critico ocorra, € necessario que o aluno tenha um certo
distanciamento no olhar sobre o que foi produzido por ele. Nesse sentido, a tarefa pretendeu
também estimular o aluno a analisar o seu progresso, ainda ao longo do curso. Esse convite
implicaria numa argumentacéo reflexiva por parte do aluno, ou seja, uma argumentagdo como
meio para analise da prépria produgdo. Ao tratar da relacdo entre argumentacdo e pensamento
reflexivo, Leitdo (2011b, p. 22) sugere que “o engajamento em argumentacdo transforma,

necessariamente, o pensamento do individuo em objeto de sua propria reflexdo”.
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Figura 19 — Resposta de Luisa a Unidade 2, Tarefa 2

Mathaly 5

ﬂ | felt that when | write an essay | can identify the anguments, counter
arguments, and support for both of them. However, by reading someong's
essay | felt confused and a lot of questions came to my mind. | identified some
of these parts but I'm not 100% sure if it is "correct”. | would like to share one
of these guestions with you:
-How can we give a suppor to the counter argument without making our
argument "weal™? | feel afraid of giving a "strong” support to the counter
argument and my argument lose its validity
I'm sure that by the end of this course we will answer all of them. ;) Less..

ite = Reapnh e W15 G99 Al
Like = Reply * Apr20, 2015, 9219 AM

Fonte: Lima (2015)

Figura 20 — Resposta de Luisa a Unidade 2, Tarefa 3

Mathaly S

ﬂ | leamed that essays are a “rich” genre, specially when they are mutimodal’
multiliterate. Besides the structure, the weblinks, images, videos, efc makes it
more interactive and dynamic.
| noticed that | sfill need more preparation in order to become a teacher of
multimodall multiliterate essays because for me it was not so easy to identify
the counter argument and a support for it by reading other essays. I'm sure
that by the end of this course | will be able to identify and cooperate with my
students and help them to express their ideas in an argumentative way. Less..

Like « Reply « Apr20, 2015, 9227 AM

Fonte: Lima (2015).

Na tarefa 2, Luisa comeca argumentando que ja consegue identificar elementos como
argumentos, contra-argumentos e seus suportes quando esta no processo de escrita: “[...]
when | write an essay | can identify the arguments, conter arguments and support for both of
them”, mas, logo em seguida, ela ressalta que, ao ler o trabalho de um colega, essa
identificacdo ndo é tdo facil, e ainda compartilha seu medo em, no momento de sua propria
escrita, fornecer um suporte ao argumento tdo forte que enfraqueca seu argumento: “I feel
afraid of giving a “strong” support to the conter argument and my argument lose its
validity”. O que parece estar acontecendo é que a aluna esta num processo de internalizacdo
dos conceitos, ora se sentindo segura, ora com menos certezas. Compreendemos que esse seja
um processo proficuo, sobretudo quando ele é resultado das proprias reflexdes argumentativas

da aluna. Ndo menos importante € notar que, nesse processo, a aluna ja faz uso de uma
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metalinguagem relativa aos contetidos que estavam sendo trabalhados, o que sugere uma
expansao na construcdo do seu conhecimento quanto aos topicos tratados.

Momentos como esses sdo ideais para que situacbes de instrucdo direta ocorram; a
figura de um expert ou um outro colega pode explicitar o conceito e ainda trazer outros
exemplos. Instrugdes diretas decorrentes de questionamentos dos alunos tendem a produzir
conhecimentos mais significativos, uma vez que os alunos sdo também agentes (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 2000).

Na tarefa 3, a aluna inicia ressaltando a riqueza do novo design, e aponta para oS
diversos recursos que provavelmente o professor pode disponibilizar ou requerer nas
produgdes dos alunos, em designs similares. Novamente, ela retoma a questéo da inseguranca
guanto ao conceito de contra-argumento em relacdo a como isso afetaria sua pratica como
professora. Vale notar como a aluna relaciona os dois papéis, o de aluna que produz um novo
design e o de (futura) professora que pode requerer esse tipo de producdo. Mesmo em uma
disciplina como a de inglés, a formacao do futuro do professor ja estd em andamento, uma vez
que ele pode ter contato com praticas que poderdo ser replicadas, ou aprimoradas em suas

futuras atuacdes como professor, em outros contextos de aprendizagem.

Figura 21 — Resposta de Beatriz a Unidade 2, Tarefa 2

oy hl.

;:'.;_';'L It was a bit of a challenge, because I'd never heard about the discussion
prought up in the essay, for it's a subject far from my social reality. So, if |
wasn't for his worlk, I'd never have known such a discussion.

S0, | learmned that the themes can be discussed in a variety of ways, with
different arguments. For example, | chose to exemplify my argument with
Voltaire, Charlie Hebdo, Chomsky, United Mations Universal Declaration of
Human Rights, and etc, and my peer brought up the discussion of rape culture
and censorship from a comic boolk. It broke some of my paradigms.

In what regards the multimodality, | learnad that it's much more feasible then
what we think. Many texts we produce can be tumed into multimodal texts, but
we are not used to do it, so we end up not doing it. Less._

— Wo SR e e e
ke =« Ran = Anlr e 15 42 P
LIKE ey AR O, 2 1S £

Fonte: Lima (2015).
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Figura 22 — Resposta de Beatriz a Unidade 2, Tarefa 3

i .:-'Z } | completly agree with . Essays are a very intereseting genre, and |
wish | could have known them before. The essays are enriched with the
multimodality we are not only suggested, but encouraged, to use - which is
normally a resource | wouldn't use in academic writings. Quite interesting to
see how it can break paradigms, because | had in my mind a certain structure
of academic writings, and here I'm online, using pictures and weblinks in my
essayll I'm always learning. And, as a teacher, that's exactly what | should be
doing: learning. And that's what | want my students to do too. Less..

Fonte: Lima (2015).

Na tarefa 1, Beatriz destaca que a proposta de producdo do curso estava trazendo a
possibilidade a aluna de tratar de temas até entdo distantes de sua realidade: “[...] 1"d never
heard about the discussion brought up in the essay, for it’s a subject far from my social
reality”. Em seguida, identifica diferentes formas de tratar um mesmo tema, e traz como
exemplo uma comparagdo entre as estratégias argumentativas usadas no seu texto em
contraste as estratégias utilizadas por um colega: “For example, | chose to exemply my
argument with [...] and my peer brought up the discussion of [...]”. Ao dizer que experienciou
uma quebra de paradigmas, (“It broke my paradigms”), verificamos que a expansdao do
aprendizado da lingua inglesa estava ocorrendo, uma vez que este ndo deve se restringir
apenas ao dominio da lingua como sistema, mas também como organizagdo argumentativa,
utilizacdo de diferentes modos para construir significados, lancar méo de novos designs e até
recria-los (redesign). Essa deve ser exatamente a perspectiva de um aprendizado de lingua
inglesa com base nos multiletramentos. Atenta a essas questfes, Beatriz reconhece a
facilidade em se usar multimodalidade em producges textuais e que, apesar disso, ndo o faz
com tanta frequéncia, talvez porque ndo sejam tdo requeridos nos espacos formais de

instrucéo.

Na tarefa 2, a aluna reflete sobre a questdo de novos designs no ambiente académico:
“lI had in my mind a certain structures of academic writing and here 1 am online using
pictures and weblinks in my essay”. Entendemos que, dentro das préaticas de letramentos
(BARTON, 2009) vividas na universidade, ha uma série de convencles e expectativas a
serem respeitadas, dentre elas a producdo de determinados textos seguindo estruturas ja
cristalizadas de alguns géneros. No entanto, entendemos também que a universidade, e, mais

especificamente, 0s cursos de Letras Licenciatura devam ser o espaco onde novos designs
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possam ser testados, criados e implementados. Ao final, Beatriz reflete sobre seu papel como
professora e suas expectativas em atuacdes com os alunos: “[...] as a teacher, that’s excatly
what | should be doing: learning. And that’s what I want my students to do too”. Pela énfase
na sua afirmacdo, Beatriz da a entender que uma perspectiva de ensino de lingua inglesa que

contemple os multiletramentos ndo so6 é possivel como desejavel.

Figura 23 — Unidade 2, Tarefa 4

Mr. Lewis posted to 8 English VI - Developing Essays in a Multimo...
Q Teacher at Uipe - Universidade Federal De Permambuco
Apr 16, 2015 - 8:56 PM

Linit 2 - Your voice, my voice: a sense of weness Task 4

Ezzay version 2

Expand the first version of your text, considering the feedback from your peer
and the tutor. You may use the arguments or counter-arguments suggested or

even include other voices to your text.

Mote: Expand here doesn't necessarily mean making the essay longer, but
revisiting the text.

Fonte: Lima (2015).

A tarefa 4 teve como objetivo estimular o aluno no seu processo de designing para a
escrita da segunda versdo do multimodal essay, considerando as possiveis contribuicGes
sugeridas pelo tutor e pelos colegas. Os essays dos colegas, que foram alvo de analise nessa
unidade, bem como a primeira versao de suas proprias producdes, constituem-se agora como
available designs, novos pontos de partida, os quais poderdo contribuir para expansdes na
segunda versdo. Sobre esse processo, lembramos que “a transformagao ¢ sempre um novo uso
de materiais antigos, uma rearticulacdo e recombinacdo dos recursos dados no Available
Design”?? (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p. 22).

O Grupo de Nova Londres (2000) ressalta ainda que ndo sé a escrita, ou a reescrita, é
importante no processo de designing, mas também a leitura se configura como uma atividade
produtiva, uma vez que esta fornecerd elementos para possiveis expansdes. Por conta disso,

acreditamos que as atividades propostas nessa unidade, na qual os alunos tiveram contato com

22 Original: Transformation is always a new use of old materials, a re-articulation and recombination of the
given resources of Available Design.
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os trabalhos uns dos outros, foram relevantes. Nessa perspectiva, o processo de designing

requer um olhar critico e

De pensadores critico-reflexivos € esperado que testem e avaliem seus
argumentos a luz de perspectivas alternativas ndo s6é em situagdes
discursivas em que seus argumentos sdo desafiados, pela contra-
argumentacao de outrem, mas que também o facam através da ponderacao
sistematica dos pros e contras relativos as posicdes que defendem.
(LEITAO, 2011b, p. 19).

O processo de designing, portanto, possibilita esse ir e vir reflexivo, com objetivo de
considerar contribuigdes do outro a0 mesmo tempo em que posicionamentos sdo revistos ou
reforcados. O fato de que certos posicionamentos sdo reforcados, ou mantidos, ndo implica
em dizer que ndo houve reflexdo. Mesmo voltando ao ponto inicial, ndo voltamos igual, e esse

é um dos beneficios do uso da argumentacdo como processo.

Figura 24 — Excerto 1 da resposta de Luisa & Unidade 2, Tarefa 4

[Democracy and Freedom of Speech
Luisa
UFPE

0/ poticias redacan2013.07/22

Human beings are born with the need to express themselves from life’s first cry to final
breath. Expressing feelings, emotions. opinions, etc. is an integral part of our lives.

When a baby is hungry, he/she tries to call the caregiver’s attention to receive food, and

Fonte: Lima (2015).
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A primeira grande diferenca que identificamos na segunda versdo do texto de Luisa é a
insercdo de uma imagem (Fig. 24) logo no inicio do essay. Essa toma o espaco de uma
margem a outra, funcionando como uma introducdo para o texto. A ideia de pluralidade de
pontos de vista (que era um dos objetivos requeridos para producdo do essay) fica
representada pela variedade no formato dos balGes, na diversidade das cores e ainda no
tamanho dos dedos. Sem um texto escrito, a aluna j& comeca a argumentar lancando méo de
um recurso multimodal. Kress (2000) argumenta que antigas nogdes de leitura e novas ideias
de uso da lingua estdo cada vez mais indistinguiveis, contribuindo para entrelaces semioticos
complexos. O pesquisador refor¢a ainda que devemos estar atentos “ao poder do ‘objeto sem
lingua’ para comunicar, para significar; atentos ao seu papel e poder numa estrutura semiotica

vasta, e em suporte a subjetividade individual. (KRESS, 2000, p. 187).

Um ponto que pode passar despercebido, ainda sobre a primeira imagem, é que Luisa
teve o cuidado de colocar o link para a fonte. Este leva o leitor para um site que tem como
objetivo dar dicas ao publico feminino sobre diversas areas. A imagem foi utilizada num
artigo sobre comunicacdo para reforcar como acdes como dialogar e ouvir o outro podem
contribuir em ambientes de trabalho para que metas sejam atingidas. O artigo, apesar de ndo
tratar do tépico de liberdade de expressdo de maneira explicita, levanta alguns assuntos que
séo correlacionados ao tema, e que, em certa medida, expandem a discussdo proposta. Ao

leitor € dada a opcdo de se aprofundar ou néo.

Figura 25 — Excerto 2 da resposta de Luisa a Unidade 2, Tarefa 4

According to Abraham Lincoln, American
former president. democracy iz a
g erEdom government “of the people, by the people,

nghbslﬁm nnabinn .| and for the people” Taking into account

Voblng i this definition, =ince a democratic

government belongz to the people and

works for them, every citizen should have
the right to express their thoughts freely.

Avazilabls on-
comscene’561 358734307065

217

Fonte: Lima (2015).
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Justaposta ao segundo parégrafo, temos uma imagem que contém palavras-chave, que
estdo relacionadas aos principais argumentos defendidos no essay de Luisa. Do modo como
posicionada no texto, a imagem pode funcionar tanto como um direcionamento para 0 que 0
paragrafo ird tratar, como um reforco apds sua leitura. Embora seja também uma imagem,
esse difere-se da primeira por conter elementos escritos, 0 que da ao texto uma variedade

visual.

Essa imagem ja havia aparecido na primeira versao do essay de Luisa. Contudo, aqui
ela sofreu algumas modificacdes. A imagem foi um pouco ampliada, de modo a vermos
melhor as palavras, e uma borda foi adicionada. Esses pequenos ajustes contribuiram bastante
para que o contetdo da imagem chamasse mais a atencdo do leitor e, por conseguinte, se

incorporasse no processo de argumentacdo do texto.

O link da fonte dessa imagem direciona o leitor para um site (thinglink.com),
destinado a empresas e instituicdes educacionais, que tem como objetivo fornecer ferramentas
tecnoldgicas, relativamente simples, para o desenvolvimento de novas formas de se criar e
compartilhar conteddos com vistas a aprendizagem. Em outras palavras, uma plataforma que
possibilita o surgimento de novos designs. Ter contato com plataformas como essas nao foi
um objetivo estabelecido no inicio do curso, mas é muito interessante perceber os caminhos
ndo previstos que os alunos vao tracando. Além disso, por ser uma plataforma cuja interface
esta em inglés, o aluno ainda tem a possibilidade de manter mais contato com a lingua alvo

em um contexto real, caso tenha interesse e se sinta motivado a aprofundar aquele contetdo.

Figura 26 — Excerto 3 da resposta de Luisa a Unidade 2, Tarefa 4

One of democracy’s pillars 15 equalify before the law according to the U 5. Department
of State’s Bureau of International Information Programs (for more information check
out the following website

hitp:/www.ait.org tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2 him). Equality means that

each person has the same rights, the same audacity to share beliefs and opinions. On the
other hand, this principle of equality open doors for other inferences, such as every
citizen is equal in terms of law fulfillers. Moreover, your freedom of speech may be
regulated by the government ideology. If somebody wants to express him/ herself
freely, it must be freely according to the law. In other words, when expressing yourself]|

in most of the cases vou must care about your country’s laws and mles.

Fonte: Lima (2015).



133

Na tarefa 1 dessa unidade, a principal sugestéo feita pela colega de Luisa (ver Anexo
5) ao analisar seu essay foi que ela desenvolvesse ou aprofundasse um pouco mais seus
suportes ao contra-argumento. Aqui, no terceiro paragrafo (Fig. 26), Luisa mostra que o
feedback da colega foi considerado e ja vai aprofundando as bases do seu contra-argumento.
As partes em destaque (grifos nossos) ndo apareciam na versdo 1 do essay. Na primeira
passagem ela destaca que o entendimento de liberdade de expressdo esta relacionado a uma
ideologia vigente em um determinado Estado; e, como consequéncia disso, a segunda
passagem ressalta a importancia de se observar leis e regras de um pais ao expressar suas

opinides.

Figura 27 — Excerto 4 da resposta de Luisa a Unidade 2, Tarefa 4

To illustrate. I would like to think about what is going on in North Korea. The
Democratic People’s Republic of North Korea, besides the fact of having the word
“democratic™ in its name, iz the country known by the sorrow and suffering of its people
in terms of freedom of speech (or even lifestyle). According one of the BBC News
articles found on this link hitps/Sanare. bbe.com/news world-asia-pacific- 13256929, “for

decades WNorth Korea has been one of the world’s most secretive societies. It iz one of

the few countries still under nominally communist rule™ The question that comes in:
How can a democratic republic be under a commmpist regime, governed by Kim Jon Un
that was not elected by the people, instead inherited the power from his father, Kin IT
Sung? Why the word “democratic”™ i3 present in North Korea’s “full name™? The
government zays that North Korea guarantees the people genuine political freedom and
rights according to the fundamental reguirement of the Junche idea. (zee hitp/ikorea-
dpt.com/citizen html) It means that freedom of speech is shaped by the Jupche ideology
(based on the philosophical principle that man iz the master of everything and decides
everything). Actually men don’t master’ decide everything, but “the man”, Kim Jon Un

does z0.

How can North Korea be a democratic republic if even clothes, food and hatrstyles are

controlled by the government? It may sound exaggerating, but it is the truth. Checl: out

thiz documentary recorded by some Brazilian reporters in Pyongyvang, North Korea

hitps://www youtube com/watchhv=Fwapdlzimad | To check how “democratic” North

Korea iz watch out this TED lecture of youmhe:
s awrw. youtube comwatchv=HemK AszIrEQ.

Fonte: Lima (2015)
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Os paragrafos que se seguem (Fig. 27) apresentam expansGes consideraveis em
relacdo a primeira versdo. Logo no inicio do quarto pardgrafo, Luisa utiliza a expressdo to
illustrate para introduzir diferentes suportes ao ponto levantado no paragrafo anterior (a
percepcdo de liberdade de expressdo mediante uma certa ideologia). Na versdo 1, ela havia
utilizado “One example of this would be [...]”. Embora as expressdes sejam sinonimicas, a
opcéo por to illustrate aponta para uma preocupacdo da aluna com tom e nivel de formalidade

do texto.

A aluna dedica entdo dois paragrafos inteiros para tratar do caso da Korea do Norte.
Essa organizagdo argumentativa ndo aparecia na primeira verséo, na qual o contra-argumento
e seu suporte apareciam num mesmo paragrafo e bem menos aprofundados. Nos dois
paragrafos da Fig. 27, Luisa introduz trés novos links. O primeiro redireciona o leitor para um
artigo da BBC que traca um perfil da Korea do Norte; o texto é bem didatico e serve como
uma boa introducio sobre o pais. E pertinente notar que, na versio anterior, nesse momento
de sua argumentacéo, ela havia utilizado a expresséo according to researchers, o que dava um
tom impreciso as fontes de informacao; ja aqui, ela lanca méo da respeitabilidade do canal
britdnico para dar suporte ao ponto apresentado. O segundo link, aparentemente de contetdo
norte-coreano, traz um discurso bem diferente do anterior, ressaltando positivamente a
perspectiva ideoldgica do governo daquele pais. J& o terceiro link trata-se de um documentario
de 34 min. de um canal de televiséo brasileiro sobre a realidade na Coreia do Norte. Embora
esse documentario seja em portugués, nao vimos isso como uma interferéncia negativa para o
aprendizado da lingua inglesa. Ao contrario, se, para alguns alunos, fontes em inglés
poderiam ser uma barreira, um contetdo em lingua materna poderia compensar aquela

possivel deficiéncia.

Caso o leitor opte por acessar todos os links sugeridos por Luisa, ele terd uma visao
bem ampla, com diferentes perspectivas sobre o ponto que ela trouxe a baila. Essa
possibilidade estd em total consondncia com um dos objetivos na producdo do essay:

contribuir para a pluralidade de ideias.

Ja na primeira versdo, Beatriz atingiu a maioria dos objetivos propostos para a
execucdo do essay, com especial destaque ao uso de diferentes elementos multimodais. Em
relacdo a U2T1 (tarefa de feedback mutuo), o par de Beatriz ndo ofereceu nenhuma sugestéo

para expansdo do texto (Anexo 6). Acreditamos que, por conta disso, a aluna inseriu poucas
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alteracdes nessa segunda versdao (Anexo 7). Diante disso, selecionamos aqui apenas dois
excertos da resposta de Beatriz a U2T4, nas quais verificamos expansoes.

Figura 28 — Excerto 1 da resposta de Beatriz a Unidade 2, Tarefa 4

The Friends of
‘I might disapprove of what you say, but | will defend to = Voltaire

the death your right to say it" — with this quotation, had as the

principle of freedom of speech, Evelyn Beatrice Hall (or 5.G.

Tallentyre, as pseudonymous), the author of Voltaire's

biography (The Friends of Voltaire: 1906) summarized the 56 Talaseyis

French Enlightenment writer, historian, and philosopher

thoughts. This right has been questioned and exercised throughout

history, and this principle has led generations seeking to think and
speak freely. Revolutions, wars, and much blood have been shed to

e

get to what is now known as freedom of speech. This dreamed

-

\ Y freedom has been burning in several hearts throughout history, being

]
[}
s

&

N object of songs, speeches, paintings protests, documentaries, as we

see In the picture in this paragraph, the painting of the artist Faye Hall,
named after this dream we're talking about: freedoml

Fonte: Lima (2015).

Como ja apontamos na Unidade 1, logo no primeiro paragrafo, Beatriz lanca méo de
varios elementos multimodais, dentre os quais podemos observar o uso de imagens e links
para contetdos de diferentes formatos, para ir dando sustentacdo aos seus argumentos.
Liberali (2016) observa que

ao argumentar, os participantes tém a possibilidade de se lancar com todo
seu potencial na producdo de possibilidades sobre um determinado tema.
Além disso engajam-se na busca por posicionamentos, evidéncias,
explicagdes, exemplificacdes, correlacbes entre posi¢des. (LIBERALI, 2016,
p. 69).

A sentenca em destaque na Fig. 28 (grifo nosso) ndo aparecia na versdo 1. Através
dela, Beatriz guia nosso olhar novamente para a imagem a esquerda, ressaltando a autora da
obra e 0 tema por ela privilegiado. E interessante observar que o conteido da pintura é trazido
para o leitor através de trés modos distintos, a imagem, um link para um site (no termo

paintings) e através da escrita na frase final do paragrafo. Esse € um exemplo bastante
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pertinente de como o entrelace de diferentes elementos multimodais pode contribuir para a

construcdo de significados.

Figura 29 — Excerto 2 da resposta de Beatriz a Unidade 2, Tarefa 4

As said before, freedom of speech is different than saying whatever
cross onk's mind. Therefore, there are common limitations on speech, such as
defamation, slander, obscenity, pornography, sedition, hate speech, incitement,
fighting words, classified information, copyright violation, trade secrets, non-
disclosure agreements, right to privacy, right to be forgotten, public security,
public order, public nuisance,

campaign finance reform and

oppression. The human

freedom to express oneself
and speak up can also help
create a better world but may
also destroy the seeds of

Fonte: Lima (2015).

Ao introduzir a sentenca em destaque (grifo nosso) na versdo 2, Beatriz parece ter dois
objetivos: primeiro, o de prezar pela coesdo textual, o que fica evidenciado pelo uso da forma
“as said before”; segundo, retomar um ponto de vista que lhe parece caro (“freedom of speech
is diferent than saying whatever cross one’s mind”). A sentenca toda funciona como uma
introducdo para o paragrafo, cujo exemplo em destaque é o do incidente envolvendo o Jornal
Francés Charlie Hebdo, descrito no paréagrafo e reforcado através da imagem.

Como apontamos no inicio desta secdo, a Unidade 2 teve como um dos objetivos
enderecar uma lacuna identificada na Unidade 1, a saber, a implementacdo de tarefas nas
quais a colaboragé@o pudesse ser mais efetiva. Isso pode ser observado sobretudo na tarefa 1,
guando os alunos tiveram a oportunidade de colaborar criticamente com o trabalho de um
colega através de um feedback. Acreditamos que a analise do trabalho de um par possibilitou

também aos alunos uma reflexédo sobre suas proprias produgdes.
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Nas tarefas 2 e 3, os alunos tiveram a oportunidade de refletirem (enquadramento
critico) sobre seus diferentes papéis (pratica situada) desempenhados até entdo. Nesse
momento, eles puderam expor alguns progressos ja atingidos, bem como alguns caminhos
ainda a serem percorridos.

Na tarefa 4, pudemos testemunhar claramente um processo de designing com vistas a
um redesign final. Embora em niveis diferentes, ambas alunas expandiram seus textos com
base no feedback dos colegas e de suas préprias reflexdes. Isso fica evidenciado na adicéo de
elementos multimodais como imagens e links diversos, bem como na propria reorganizagédo
argumentativa.

Passemos agora a andlise da terceira e Ultima unidade.

4.3 Andlise da Unidade 3: Living-learning in a Multiliterate Way

A terceira e Ultima unidade teve como um dos objetivos elucidar alguns conceitos
sobre multiletramentos que ainda ndo estavam claros. Além disso, os alunos tiveram a
oportunidade de refletir sobre 0 andamento do curso e como os conteldos desenvolvidos
poderiam implicar mudancas em suas praticas. Esse feedback dos alunos foi importante para
eles reverem criticamente o que tinha sido produzido até entdo e vislumbrar possibilidades
futuras; foi também bastante Util para os tutores avaliarem se 0s objetivos do componente on-
line haviam sido atingidos. O titulo da unidade, Living-learning in a Multiliterate way,
pretendeu reforcar a perspectiva dos multiletramentos de que as novas formas de atuarmos no
mundo refletem-se em ambientes formais de educagdo, e, a0 mesmo tempo, que um
aprendizado com base nos multiletramentos pode contribuir para que atuemos como agentes
mais conscientes. Por fim, esse foi 0 momento no qual os alunos puderam fazer os ajustes

finais para a producdo do ultimo essay.
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Figura 30 — Unidade 3, Tarefa 1

Teacher at Uipe - Universidade Federal De Pemambuco

Mr. Lewis posied to 8 English VI - Developing Essays in a Multimo. ..
2 Jun 14, 2015 - 10:25 PM

Linit 3 (Wrap-up) - Living-learning in a Multiliterate Way, Task 1

Dear students,
Flease watch the video attached and post your answers herel

F.5.. Thereis a surprise in il

DEADLIME JUME 19TH

[ unit_3_task1.mp4

MULTILITERACIES APPROACH (KALANTZIS &COPE,
2012)

o Term coined by the New London Group to “capture some of
the enormous shift in the ways in which people make and

participate in meanings” (p.1), and make meanings in

nowadays reading and writing activities.
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MULTILITERACIES APPROACH (KALANTZIS &COPE,
2012)

Two major aspects:

a) social diversity - diversity of conventions of meaning in
different cultural, social contexts: life experience, subject
matter, disciplinary domain, area of employment, specialist
knowledge, etc. Needs of negotiation on language diversity
and their patterns or designs.

L ——
b) multimodality - a particularly significant issue today ”: ' N

multimedia communications in which meaning is m®

multimodal ways; written-linguistic modes of me!
interface with oral, visual, audio, gestural, tactile and s
patterns of meaning. Need of multimodal patterns of me £

Fonte: Lima (2015).

Ao término da Unidade 2, alguns alunos pontuaram que ainda confundiam os termos
multiliteracies e multimodality. Diante disso, decidimos abordar essa questdo de forma mais
direta na U3T1 (figura 28). Para tanto, lancamos médo de um video com pouco mais de trés
minutos, através do qual os termos foram explicitados. Enfatizamos, no video, que o conceito
de multiletramentos se constitui a partir de dois pilares: diversidade social e multimodalidade.
Nesse momento, 0 uso de conceitualizacbes e de metalinguagem ficou evidenciado.
Entendemos que esse é um exemplo pertinente de como a instrucdo direta (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 2000) pode ocorrer de forma significativa, nesse caso ela foi decorrente

da necessidade levantada pelos préprios participantes.

A instrucdo direta ndo deve ser entendida apenas como uma simples transferéncia de
conhecimento produzida por especialistas de uma determinada comunidade. Ao contréario,
deve, sempre que possivel, contribuir para que o processo de apreensdo de novos conceitos e
conhecimento ocorra de forma ativa. Nessa direcdo, apos a explicitagdo dos termos, langcamos
a seguinte pergunta para os alunos: “To what extent do you think this course has addressed

these two aspects: social diversity and multimodality?”

O uso da pergunta ao final do video constituiu uma acdo que cria condi¢des para o
surgimento da argumentagdo, uma vez que o aluno é desafiado a expor 0 seu ponto de vista.
Ao argumentar sobre sua percepcdo a respeito do curso, o0 aluno revisita 0s conceitos
explicitados, atrelando-os a exemplos concretos, o que, em Ultima instancia, contribui para

gue esses mesmos conceitos sejam melhor internalizados.
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Ainda do ponto de vista da argumentacdo, momentos de instrucéo direta alinham-se as
acOes epistémicas, uma vez que conceitos e definicGes séo apresentados e a legitimacdo do

ponto de visa dos alunos pode ser verificada (LEITAO, 2011b).

Figura 31 — Resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 1

I

ﬂ | personally think that this course helped me a lot to understand not only the
definitions of terms such as multiliteracies and muliimodality, but also how to
work with these important concepis and how to put them into practice.
Therefore, | concluded now that we're all multimodal beings. Hahahahaha. Ve
use different modes to express ourselves (gestures, voice, etc). | confess that
at first | wonderad why should we make use of multimodal elements on
academic texts, but now | see how these elements enrich the text, bring new
perspeciives, attract the reader and so on. After watching this video, this idea
came to my mind:
Multiliteracies : More than one literacy practice through different modalities. If's
ikke an umbrella that involves different aspects
Multimodality: different modes, written, visual, audio, efc. One aspect under
the umbrella {multiliteracy)
Social diversity: diversity within our society (different thoughts, ideas...). Cne
aspect under the umbrella (multiliteracy). Less._.

] E ~ n gy Ty Y 5 A
Like » Reply « Jun 18, 2015, 3:26 PN

Fonte: Lima (2015).

Luisa inicia sua resposta a U3T1 ressaltando o fato de que ndo sO passou a
compreender melhor conceitos como multiletramentos e multimodalidade, como também
identifica a relevancia desses para sua pratica. Ao afirmar de forma descontraida “[...] |
concluded now that we”re all multimodal beings” a aluna parece ter claro o quanto o conceito
de multimodalidade pode ser abrangente e Gtil. Em seguida ela reconhece sua posi¢éo inicial
de questionamento quanto & pertinéncia do uso de um novo design e sua posterior validacgao:
“l confess that at first 1 wondered why should we make use of multimodal elements on
academic texts, but now | see how these elemnts enrich the text /.../”. Ao final de sua
resposta, embora nao tenha sido requerido, Luisa retoma os termos apresentados no video e 0s

conceitualiza novamente segundo seu entendimento. A partir da resposta de Luisa, podemos
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testemunhar como uso da argumentacdo como meio para constru¢cdo do conhecimento
possibilita ao aluno tomar como objeto de analise o seu proprio pensamento, revisitando e

reconstruindo conceitos ja estabelecidos.

Figura 32 — Resposta de Beatriz a Unidade 3, Tarefa 1

3.;;'1 First of all, sorry for the super late answer. It's not usual for me to be late, but
anyways, better late then never.:(

Mow about the answer. | never came across terms such as "muliiliteracy™ or
"multimodality”" before, so not only this course has introduced me to it, but also
explained it very clearly for me. And, 85 Luisa 0bserved, | also think that
these elements enrich the text. And it's interesting to notice that being
multimodal on our modern socigty is our daily routine, is how we're used to
communicate. We're freguently being involved with several kinds of
nformation, pictures, images, movies, action... 50 many things going around
{and in) us, that the easier and more logical way to express it is through
multimodal texts. However we learn that in university we cannot be "that
criative”, that we should write, think and produce within certain patterns. And
being able to not only produce (but to be encouraged to do) mulfimodal text
was & great oportunity...and everything related to it, since this online course,
fill the essays we had to produce... everything was a great expenence for me
as a student and a teacher. Less .

— = T

Fonte: Lima (2015).

Na sua resposta, Beatriz comeca enfatizando que até o inicio do curso ndo havia tido
contato com termos como multiletramento e multimodalidade, mas que o contetdo trabalhado
possibilitou que ela apreendesse esses novos conceitos de forma satisfatoria. Em seguida,
destacamos o0s seguintes trechos da resposta da aluna: “/.../ being multimodal in our modern
society is our daily routine, is how we are used to communicate /.../ the easier and more
logical way to express it is through multimodal texts.” Através dessa passagem, Beatriz atesta
que conseguiu expandir seu entendimento sobre um dos novos conceitos, ao destacar que a
multimodalidade é parte constituinte de nossa rotina e que, portanto, no seu ponto de vista, a

producéo de textos multimodais € um caminho facil e l0gico a ser seguido.

Relembramos aqui que o essay produzido por Beatriz, desde a primeira versdo, ja
apresentava uma quantidade bastante significativa e um uso coerente de elementos

multimodais, que contribuiram para dar sustentacdo aos argumentos desenvolvidos por ela.
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Sobre o uso de diferentes modos em um texto, Kalantzis e Cope (2015) nos lembram que essa
ndo é apenas uma questdo de colocarmos elementos multimodais um ao lado do outro de

forma aleatéria e sem coesao:

Eles dependem funcionalmente um do outro. Eles formam uma unidade
gramatical e estrutural: o comentario que ndo faz nenhum sentido sem a
imagem; a legenda que aponta para caracteristicas criteriosas na imagem; a
metainformacao textual que permite que uma imagem seja descoberta e que
liga uma imagem precedente a uma posterior?®, (KALANTZIS; COPE, 2015,
p. 377).

Ao final, ela comenta sobre as convencdes existentes na universidade, e que essas
podem implicar em uma menor criatividade por parte dos alunos. A esse respeito, Beatriz
ressalta que o formato do curso a possibilitou produzir textos que ultrapassavam essas
convencles e que a experiéncia como um todo lhe foi benéfica tanto como aluna como

professora.

Figura 33 — Unidade 3, Tarefa 2

Mr. Lewis posted to 8 English V1 - Developing Essays in a Multimo. ..
l Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Pernambuco
Jun 14, 2015 - 10:30 PM

Linmit 3 (Wrap-up) - Living-learning in a Multiliterate Way, Task 2
Flease, find the task attached and post your answers below

DEADLINE JUNE 19TH

unit_3_task_2.docx
206.0KB
B

2% Original: It is not just that these modes are juxtaposed in digital media. They functionally depend on each
other. They form a grammatical and unity: the comment that makes no sense without the image; the caption that
points to criterial features in the image; the textual metadata that makes an image discoverable and links the
preceding image to the next.
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Multiliterate Dear Developing MMuUnty
Co P ]ﬁ:r' -} second ©
d VErsion =iz, Type
Fssays i Engli

maore

= Please

One of the aims of the Multiliteracies approach is to create a
m that “encourage students to be actively and purposefully
engaged in their learning by setting them real intellectual and
practical challenges”™ (Kalantzis & Cope, 2012), creating
collaborative environments where meaningful choices are made.

Having this in mind, answer the following questions:

a) As a student, do you think that this online course has
achieved the objective above? Yes/ Mo, why?

b} As & teacher, has this course contributed to your teaching
practice? Yes/MNa, why?

c) As a person, has this course contributed to wyour living?
Yes/MNo, why?

Fonte: Lima (2015).

Na ULT1, ao responder a pergunta ao final do video, para atestarem que tinham
entendido bem os conceitos de multiletramentos e multimodalidade, os alunos tiveram
também a oportunidade de avaliarem informalmente o curso. Isso pode ser percebido em

diferentes momentos das respostas de Luisa e Beatriz.

O feedback dos alunos é de extrema importancia para sabermos se 0s objetivos e
conteddo de um dado curso estdo alinhados aos seus interesses, além de possibilitar a
implementacdo de ajustes. O que percebemos, no entanto, é que, nao raro, a voz do aluno e
suas percepcOes sdo negligenciadas em ambientes formais de aprendizagem. Essa realidade
vai de encontro a uma pedagogia com base nos multiletramentos ou na argumentacéo, que

entende a agéncia do aluno como algo essencial para a construcéo de conhecimento.

Tendo isso em mente, propusemos a tarefa 2. Aqui os alunos tiveram a oportunidade
de refletir um pouco mais sobre 0 andamento do curso e expandir seus pontos de vista. Essas
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reflexes e expansdes de pontos de vista ocorrem através da argumentacao; a esse respeito
Leitdo (2011b) nos lembra da estreita relacdo entre argumentacéo, reflexdo e construcdo do
conhecimento. Ela afirma, ainda, que “ao engajar-se em argumentacéo o individuo é levado a
formular claramente seus pontos de vista e fundamenta-los mediante a apresentacédo de razdes
que sejam aceitaveis a interlocutores criticos” (LEITAO, 2011b, p.15). E interessante
perceber que momentos de enquadramento criticos como esse podem, e devem, ocorrer em

momentos variados de um curso.

A proposta do Grupo de Nova Londres (2000) enfatiza que um trabalho que tem por
base a Pedagogia dos Multiletramentos deve ter como objetivo contribuir para mudancas na
vida do trabalho, da comunidade e na vida pessoal dos alunos. De forma breve, tentamos
avaliar até que ponto haviamos atingido esse objetivo ao langarmos as perguntas a, b e ¢ da

tarefa 2.

Figura 34 — Resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 2

ﬂ a) | believe this course encouraged me to go out of my comfort zone and
discuss in depth some essential topics present in our society. I'm not
somebody who uses or likes to express my opinion often, but in this course |
felt free and not forced to express myself. For me it was also a challenge to
write a multimodal essay, but | felt engaged when learning to produce this
genre, not in a prescriptive way but articulating theory and practice. Next time
maybe we can produce other genres, not only essays.

) For sure this course contributed to my teaching practice. I'm even using this
strategy of rewriting and “polishing” the text when dealing with my student's
writing productions. I'm also using more muliimadal elements on my
worksheets and handouts. One thing that called my attention was the
feedbacks given by the tutors. | started to see feedback as part of the learning
process, not as a sphere of judgment.

¢) This course coniributed to my living as person. Mow | know that verbal/ non
verbal language is present on a text not just by chance; it has an
argumentative role. As part of my academic dreams and aspirations, learning
to express my voice in essays is also something very important. Less. .

Like = Reply = Jun 18, 2015, 9:43 PM

Fonte: Lima (2015).

Um dos principios defendidos pela pedagogia dos multiletramentos é o de que o0s

alunos se sintam confortaveis e seguros no ambiente de aprendizagem para expor seus pontos
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de vista, de modo que a construcdo de novos significados seja o resultado de um esforgco
coletivo. Luisa atesta que atingiu esse nivel de seguranga, quando diz: ““I believe this course
encouraged me to go out of my confort zone /... I'm not somebody who uses or likes to

express my opinion often, but in this course | felt free and not forced to express myself” (grifo

nosso). Essa sensacdo de seguranga permitiu que aluna superasse a dificuldade inicial em
produzir um multimodal essay, e até se mostrou interessada em arriscar-se com outros

designs.

A segunda parte da resposta nos chamou atencdo particularmente em relagcdo a questéo
de como o contetdo trabalhado no curso estava propiciando novas praticas em outros
contextos. Isso pode ser verificado quando a aluna afirma: “For sure this course contributed
to my teaching practice. I’'m even using this strategy of rewriting and polishing the texts when
dealing with my students writing production.” Ou, ainda, quando diz: “I’'m also using more

multimodal elements in my worksheets and handouts. ”

A esse respeito, é importante lembrar que o conceito de redesigned ndo se restringe
apenas a construcdo de um produto, um novo design. O processo de designing faz com que
aquele que constroi novos designs também sofra transformacdes, ou seja o proprio individuo é

redesigned. Ou ainda,

0 ato de designing deixa o designer redesigned. Como o designer constroi
significados, eles exercem sua subjetividade no processo representacional, e
como esses significados sdo sempre novos (‘insigths’, ‘expressdes’,
‘perspectivas’), eles se reconstroem.? (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 177)

Luisa compartilha ainda duas novas percepgdes, uma sobre uso do feedback e a outra
sobre uso da multimodalidade. Sobre feedback, a aluna ressalta que passou a ver essa
ferramenta como algo que contribui para o processo de aprendizagem, distanciando-se de um
carater puramente avaliativo ou que trouxesse penaliza¢des. Sobre o segundo ponto, a aluna
chega a esse momento do curso entendendo que a multimodalidade tem uma funcdo

argumentativa na construgdo de um texto, e que suas escolhas e usos ndo sdo aleatorias.

24 Original: The act of designing leaves the designer Redesigned. As the designer makes meanings, they exert
their subjectivity in the representational process, and as these meanings are always new (“insights”,
“expressions”, “perspectives”), they remake themselves.
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Figura 35 — Resposta de Beatriz a Unidade 3, Tarefa 2

1"‘3-%5 First of all, sorry for the super late answer. It's not usual for me to be late, but
anyways, better late then never.:(

a) As a student. do you think that this online course has achieved the objective
above? Yes/MNo, why?

Yes! As | said on my answer of task 1, this is exactly how | feel about this
course.

) As a teacher, has this course contributed to your teaching praciice? Yes/No,
why?

Yes! | also said something about this in my answer of task 1. Knowing about
multimodality has influenced my teaching practice, and also to leam and think
about its importance and meaning to classroom environment. But not only
that. This course taught me to give my students a voice, to learn how to deal
with the different perspectives and voices in the classroom; taught me to
approach students according to their real life contexts (such as the use of
nternet, etc); to show them how they can improve themselves and help each
other, efc.

C) As a person, has this course confributed to your living? Yes/Mo, why?

Yes! Basically in the same extent as it has influenced me as a teacher, but,
nstead of talking about my students, I'd refer to my friends, family, etc. Less..

Like = Reply = Jul 2, 2015, 11:45 PM

Fonte: Lima (2015).

Similar ao que aconteceu com Luisa, o processo de designing também exerceu
influéncia sobre Beatriz, esse processo aponta para uma pratica transformada, uma vez que,
nessa instancia, o individuo consegue transferir para outros contextos (familiares, de trabalho,
comunidade) os conhecimentos recém adquiridos, tendo como diretrizes novos olhares e
perspectivas de atuacdo. Beatriz destaca e exemplifica esse processo de transferéncia e
aplicagdo em um contexto de trabalho ao dizer: “Knowing about multimodality has influenced
my teaching practice and also to learn and think about its importance and meaning to the

classroom environment.”

Um outro exemplo de que um processo de transformacgdo estava acontecendo fica
explicitado quando a aluna afirma que o curso a ensinou a dar voz aos alunos e a lidar com
diferentes perspectivas e pontos de vista em sala. Outro ponto que nos chamou atencéo foi o
fato de que a aluna passou a ter uma preocupacdo com uma pratica mais situada que

considerasse 0s contextos de vida real dos seus alunos. Esses exemplos concretizam uma
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“aprendizagem como transformacgdo com o aluno tornando-se uma nova pessoa, ao ser capaz
de fazer novas coisas”® (KALANTZIS; COPE, 2000, p. 246).

Figura 36 — Unidade 3, Tarefa 3

Mr. Lewis posted to® English VI - Developing Essays in a Multimo...
g Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Pemambuco
Jun 14, 2015 - 10:32 PM

Linit 3 {Wrap-up) - Living-learning in a Multiliterate Way, Task 3

After all the work vou have produced, the discussions we have had and the
feedback you have received, please come up with your own definition of a
“Mulimodal Academic Essay’.

F.5.: Refrain yourself from “getting inspiration” from your peers’ posts. ;)
This has more to do with your understanding of this new term and your

contribution to academic production!

DEADLIME JUME 19TH Less.

Fonte: Lima 2015.

Na primeira unidade, os alunos tiveram contato com um modelo de essay tradicional,
argumentaram sobre a relevancia desse género para o contexto universitario e produziram a
primeira versdo de um multimodal essay. Na unidade 2, eles trocaram feedback com colegas
sobre suas primeiras versdes do multimodal essay e, tendo como base essas avaliagdes,
prosseguiram para a producdo da segunda versdo do texto. Na unidade trés, tarefa 1, num
momento de instrucédo direta, eles foram expostos a uma conceitualizacdo mais explicita sobre
multimodalidade. Nesse momento, portanto, e chegando ao final da unidade 3 (também final
do curso), achamos importante que o aluno tivesse a chance de compartilhar o seu proprio
entendimento do que seria um multimodal essay®. A esse respeito, Cope e Kalantzis (2009)

reforcam que:

Conceitualizar ndo é meramente uma questdo do que é dito por professores
ou livros com base no legado de disciplinas académicas, mas um processo de

% Original: Learning as transformation, with the student becoming a new person by being able to do new things
%6 Nesse momento do curso, haviamos incluido o termo academic com o intuito de ressaltar o contexto no qual o
texto estava sendo produzido e a audiéncia. No entanto, no momento da anélise de dados nos demos conta que
em termos de estrutura nosso design de partida foi mesmo um essay mais tradicional, presente em diversos
contextos de aprendizagem, e ndo tendo necessariamente um rigor dos textos cientificos. Por esse motivo
adotamos, como ja apontamos na metodologia o conceito de multimodal essay por considera-lo mais apropriado
ao que realmente foi produzido e mais amplo. Essa constatacdo ndo invalida as defini¢des trazidas pelos alunos
uma vez que o elemento novo predominante era a questdo da multimodalidade.
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conhecimento no qual o aprendiz se torna um conceitualizador ativo,
tornando explicito o que é tacito e generalizando a partir do particular?’
(COPE; KALANTZIS, 2009, p. 185).

Essa possibilidade torna o aluno agente, também produtor dos novos conhecimentos

que estdo sendo construidos coletivamente.

Figura 37 — Respostas de Luisa e Beatriz a Unidade 3, Tarefa 3

ﬂ My definition of "Multimodal Academic Essay” is the following
A multimodal academic essay is a textual genre which follows the principle of
expressing someone's opinion in an academic context by making use of
different modalifies of the language (oral and written/ "visual" language) as an
ntegral and constitutive part of a text, not just an extra attraction or bonus.
Less

2 « Reply * Jun 18, 2015, 10:18 P!

?:-%Il First of all. sormy for the super late answer. It's not usual for me to be late, but
anyways, better late then never.:(

Im my opinion, a8 "Multimodal Academic Essay” is a texiual genre that englobes
different kinds of media in its argumentative scope. lts aim would be to discuss
a given topic, bringing the arguments and counter arguments related fo it, and
the different medias (pictures, videos, links, graphs, etc) are there to enhance
the reader's comprehension, to validate the author's argument and to enrich
the text as a whole. Less .

Like = Reply = Jul 2, 2015, 11:52 PM

Fonte: Lima (2015).

Nas suas defini¢bes, tanto Luisa quanto Beatriz ressaltam o fato de que a
multimodalide presente no essay ndo tem apenas um papel decorativo. Isso fica claro na
passagem de Luisa quando diz: “[...] different modalities of language [...] as an integral part
of a text, not just an extra atraction or bonus.” Beatriz corrobora para essa visdo quando
afirma: “the diferente medias [...] are there to enhance the reader’s comprehension, to

validate the author’s argument and to enrich the text as a whole.” Nesse estagio do curso, as

2t Original: Conceptualizing is not merely a matter of “teacherly” or textbook telling based on legacy
academic disciplines, it is a knowledge process in which the learners become active conceptualizers, making the
tacit explicit and generalizing from the particular.
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alunas parecem ter compreendido que os diferentes modos presentes num texto se entrelagam
de maneira coerente para criar novos significados Unicos, e nesse sentido, a multimodalidade

passa a ser um recurso impar na producao de textos argumentativos.

Figura 38 — Unidade 3, Tarefa 4

Teacher at Ufpe - Universidade Federal De Permambuco

Mr. Lewis posted to 8 English VI - Developing Essays in a Multimo. ..
g Jun 14, 2015 - 10:38 PM

Unit 3 {Wrap-up) - Living-learning in a Multiliterate Way, Task 4

FINAL ESSAYNI
Fost here the final version of your eszay. This will be the one to be judged
The result will ke announced during the LEAR event. Ms. Copley and | will try

to be with you there.

In a few days | will post here informatiom about the judges with a short
biodata.

DEADLIME JUME 19TH Less.

Fonte: Lima (2015).

A U3T4 caracterizou-se por ser a ultima tarefa do curso. Nesse momento, o0s alunos
tiveram a oportunidade de fazer alguns ajustes que achassem pertinentes com vistas a um
produto final, o redesigned. O que notamos, no entanto, é que a maioria das alteracdes no

processo de designing ocorreram entre a primeira e a segunda versao do multimodal essay.

Lembramos, novamente, que o critério para escolha das alunas focais foi o fato de que
elas haviam respondido todas as tarefas do curso, o que demonstra o grau de motivacao e
comprometimento das alunas com o que estava sendo proposto. Acreditamos que essa
motivacdo foi determinante para que, desde a primeira versdo do essay, as alunas ja
atingissem um bom nimero dos objetivos propostos. Por conta disso, provavelmente, a aluna
Beatriz ndo apresentou nenhuma alteracdo da versdo 2 para a versao 3. Ndo vimos isso como
um problema, uma vez que ndo havia uma obrigatoriedade de alteragcdes entre uma verséo e
outra; essas deveriam ser feitas de modo coerente caso os alunos achassem ainda necessario
alguma expansdo na argumentacao. Por conta disso, analisaremos, a seguir, apenas a versao 3
do texto de Luisa (texto completo, anexo 8), no qual algumas modificagdes ainda foram
identificadas.
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Figura 39 — Excerto 1 da resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 4.

One of democracy’s pillars iz egquality before the low according to the U.S.

Department of State’s Bureau of International Information Programs. Equality means

that each person has the same rights, the same audacity to share beliefs and opinions.
As stated on the Universal Declaration of Human Rights (article 10), “evervone is
entitled in full equality to a fair and public hearing by an independent and impartial
tribunal, in the determination of his rights and obligations and of any criminal charge
against him "]

Mevertheless, your freedom of speech may be regulated by the government ideology. If
somebody wants to express him/ herself freely, it must be freely according to the law. In
other words, when expressing vourself in most of the cazes you must care about your

country’s laws and rules. When it comes to this extend, this “freedom of speech™ is

Fonte: Lima (2015).

Na sua versdo 3 do multimodal essay, Luisa passa fazer uso de hyperlinks. Na verséo 2
os links eram apresentados através de estruturas tais como “para maiores informacdes checar
[...]”, ou simplesmente eram inseridos no meio do texto ap6s uma informagdo. Nessa versdo, a
aluna faz uso do recurso do hyperlink, através do qual o endereco a ser seguido fica embutido
em uma palavra ou frase e ndo aparente no texto. Essa opcdo da maior fluidez a leitura, e,
visualmente, torna o texto mais coeso, sem prejudicar a argumentacdo que estava sendo
desenvolvida. Esse nos parece um bom exemplo dos novos letramentos que precisamos
adquirir para desenvolvermos argumentacdo em contextos nos quais a multimodalidade nos

oferece diferentes possibilidades.

No paragrafo seguinte, a releitura de Luisa a permitiu perceber que o uso da conjuncao
nevertheless era mais apropriado que a conjucdo moreover, utilizada na versdo anterior.
Nevertheless introduz ideias opostas, contrastantes, 0 que era 0 caso nessa passagem, uma vez
gue a aluna trazia um contra-argumento. Moreover, por sua vez implicaria um acréscimo de
informacdo, que ndo se verificou nesse trecho. Foi interessante perceber que a reescrita do
texto e a necessidade de melhor sustentar seus argumentos/contra-argumentos contribuiu para
que a aluna focalizasse também nas questdes semanticas dos termos a serem utilizados. No
final do parégrafo, Luisa adiciona uma sentenca que reforca a ideia de que o entendimento de

liberdade de expressdo esta condicionado ao seu contexto de uso.
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Figura 40 — Excerto 2 da resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 4.

Kim IT Sung and Kim Jon Un, £ather and son
To illustrate. I would like to think about what is going on in North Korea. The

Democratic People’s Republic of North Korea, besides the fact of having the word
“democratic” in its name, is the country known by the sorrow and suffering of its people
in terms of freedom of speech (or even lifestyle). According to one of the BBC News
articles which describes North Korea's profile, “for decades North Korea has been one
of the world’s most secretive societies, still under nominally communist rule.” The
question that comes in: How can a democratic republic be under a communist regime?
Moreover, how can we consider democracy in a context where the ruler, Kim Jong Un,

was not elected by the people but inherited the power from his father, Kim II Sung?

Why the word “democratic™ is present in North Korea’s “full name™?

Fonte: Lima (2015).

Para dar sustentacdo ao seu contra-argumento, Luisa ja havia trazido o exemplo da
Coreia do Norte e sua realidade. No entanto, aqui ela insere uma imagem permeada de varios
significados, com cinco homens curvando-se diante de grandes imagens de lideres daquele
pais. A imagem escolhida por Luisa serve como um preambulo para o paragrafo que segue, no
qual ela ira descrever como a liberdade de expressdo naquele pais é limitada. A imagem faz
referéncia ao texto, a0 mesmo tempo em que o texto remete também a imagem. Ou seja, 0
recurso multimodal tem uma funcéo de coeséo e estrutura também a argumentacdo que estava
sendo desenvolvida. O leitor vai seguindo o raciocinio da aluna através da leitura do texto

escrito, mas também das imagens.
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Figura 41 — Excerto 3 da resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 4.

In North Korea, you only have these options for your hair style. Image
available on http:/www. ian com‘world/; +2014/apr 24/ morth-

How can North Korea be a democratic republic if even clothes, food and hairstyles are
controlled by the government? It may sound exaggerating. but it is the truth. Check out
this documentary recorded by some Brazilian reporters in Pyongyang. North Korea.
https://www.youtube.com/watch?v=Fwap41zlma4. To check how “democratic™ North
Korea is watch out this TED lecture on youtube:
https://www . youtube.com/watch?v=HcmKAszItEQ.

Fonte: Lima (2015).

Na versdo 2, o pardgrafo acima ja figurava no texto, mas a imagem foi adicionada a
versdo 3. A imagem reforca o que é descrito no texto sobre o controle de roupas e cabelos da
populacdo norte-coreana e deixa claro para o leitor uma sensacdo de homogeneizagéo vigente
naquele pais. Mais uma vez, imagem e texto escrito dialogam, reforcando no leitor o ponto

defendido pelo autor.



Figura 42 — Excerto 4 da resposta de Luisa a Unidade 3, Tarefa 4.

freedom of speech means individuals should have the
right and the opportunity to express themselves freely,
independently and impartially from the government
ideclogy. Expressing ourselves is part of been a
human being, we cannot deny this important aspect of
mankind. Nevertheless, it is essential to consider
different wviewpoints, not imposing ideas, being
tolerant. Freedom of speech does not work on one
ditection; someone’s freedom must not cause

someone’s caphivity.

In conclusion, all this show us that freedom of speech is a concept that needs to be

reviewed in terms of its uses by countries like North Korea As the term suggests,

"HREE oFEELI

doesn’t
mean

- «TALK!

Office for Emergency Manasement Office
of War Information. Damestic Operations
Eranch Burean of 3Special Sarvices.
(03081943 - 09/15/1945)

Fonte: Lima (2015).

153

No trecho acima, o que nos chamou atencdo nao foi a introducdo de um elemento

novo, mas a realocacdo da imagem. Nas versdes 1 e 2, a imagem aparecia ao final do texto, o

que visualmente dava a impressao de algo extra ou ndo conectado ao contetdo. Aqui, a aluna

decidiu inserir a imagem “dentro” do texto. E interessante perceber que, dessa foma, ao

término de cada linha do paragrafo, o leitor é remetido a imagem. As formas de insercfes de

imagens num texto sdo possibilidades relativamente faceis, disponibilizadas pelos editores de

texto, mas parece que a aluna desenvolveu essa habilidade no processo de rescrita do essay.

Por fim, a respeito da Ultima versdo do multimodal essay de Luisa, percebemos que as

imagens utilizadas contribuem para organizar argumentativamente o texto. Se observarmos

apenas as imagens, em uma sequéncia, temos:



Quadro 8 — Fluxo da argumentacao de Luisa em Unidade 3, Tarefa 4 através de imagens.
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Fluxo da argumentacdo de Luisa em Unidade 3, tarefa 4 através de imagens

Argumento:

Todos nascemos com a necessidade de
NOS eXpressarmos e expormaos nossas
ideias. Vivemos num mundo
composto por individuos diferentes
uns dos outros e isso pode causar

conflitos

Suporte ao argumento:

Ao longo da histdria sistemas de
governo diferentes surgiram com o
intuito de gerir pessoas, dentre eles a

democracia.

Contra-argumento:

O entendimento de liberdade de
expressao esta condicionado ao
contexto politico e ideolégico dos

paises.

Suporte-ao contra argumento:

Exemplo da Coreia do Norte, onde
tudo é controlado pelo governo,

incluive cortes de cabelo.
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Sintese:

NEEC JgrceLl

Liberdade de expressdo é uma via de

duas maos.

Fonte: Lima (2015).

O ultimo texto produzido por Luisa é um exemplo bem claro de um redesign. Partindo
de um available design (essay tradicional), a aluna implementou expansdes em todas as suas
versdes, até chegar ao seu produto final. Beatriz também atingiu esse objetivo, mas suas

expansdes foram concluidas na versao 2.

E pertinente notar que o redesign ndo ocorre apenas em um produto, como um texto.
Mas também o individuo €é redesigned no préprio processo de designing. Ao responderem as
tarefas 1 e 2 que questionavam se o curso tinha atingindo seus objetivos, as alunas
testemunharam que iniciaram 0 curso com praticamente nenhum conhecimento sobre
multiletramentos, e ao final, foram capazes de avaliar seu progresso, fazendo uso de uma
metalinguagem de maneira bastante segura. Esse conforto pode ser percebido também quando

propuseram seus proprios conceitos sobre o0 novo design desenvolvido.

Esse processo de transformacdo foi ainda verificado quando Luisa e Beatriz validaram
0 uso de novos designs no contexto da Universidade e compartilnaram que algumas das
perspectivas propostas no curso ja estavam fazendo parte de suas praticas como professoras
em outros contextos. Para que pudéssemos ter uma melhor nogdo de qudo extensiva foi essa
pratica transformada, poderiamos ter incluido algumas tarefas adicionais, tais como, pedir que
as alunas criassem tarefas para suas proprias praticas em contextos escolares, propusessem
alteracbes com vistas a melhorias do préprio curso, ou entrevistas posteriores para
investigarmos como os multiletramentos e a argumentagdo estavam ocorrendo em seus

contextos fora da Universidade.
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4.4 Uma visdo panoramica das expansdes ocorridas

A fim de recapitular e oferecer uma visdo ampla do progresso desenvolvido pelas
alunas focais ao longo das unidades, apresentamos o quadro-resumo a seguir. O mesmo foi
organizado relacionando-o aos objetivos especificos estabelecidos nesta Tese, 0s quais
relembramos: (i) investigar como a argumentacdo é utilizada como meio para a expansdo do
conhecimento a partir da analise das tarefas propostas no componente on-line e das
respectivas respostas de duas alunas focais; (ii) analisar o desenvolvimento das estratégias

argumentativas utilizadas pelas duas alunas focais no processo de escrita de um multimodal

essay.

Quadro 9 — Quadro-resumo da progressao das alunas focais ao longo das unidades

1,2,3 - processo)

Expanséo do conhecimento através da argumentagdo ao longo das unidades (foco nas tarefas

Luisa

de suporte a um argumento

disponibilizados.

Justifica a relevancia de se
trabalhar essays,
destacando contextos onde
esse género é requerido.

com um suporte ao contra-

texto da colega uma lacuna
no uso de multimodalidade e
faz sugestBes nesse sentido.

J4 faz uso de uma
metalinguagem relativa ao
conteddo do curso para se

(multimodal essay)

Consegue refletir a partir de
dois papéis diferentes (aluno
e professor) em relacdo ao
conteudo trabalhado.

U1 U2 U3
J& apresenta um bom | Ressalta novamente sua | Reconhece que passou a
entendimento do conceito | dificuldade em trabalhar | compreender os conceitos de

multiletramentos e

ao identificA-los  nos | argumento. multimodalidade
materiais apresentados, (desconhecidos até o inicio
fazendo uso de | Apesar da  dificuldade | do curso) e a relevancia para
conhecimentos prévios. pontuada acima, Luisa | sua pratica.

oferece sugestdes sobre a
Distingue incluséo de contra- | Explicita seu
satisfatoriamente argumentos no texto de uma | questionamento inicial sobre
argumentos, contra- | colega, atuando como uma | a relevancia de se produzir
argumentos, suporte a | expert. novos designs e  sua
contra-argumentos e posterior  validagdo da
sintese  nos  materiais | Consegue identificar no | proposta ao final do curso.

Reconceitualiza os termos
multiletramentos e
multimodalidade conforme
seu préprio entendimento.

Compartilha o fato de que

Reconhece que  tem | auto avaliar. em geral ndo uma aluna
dificuldades em apresentar extrovertida, mas que se
contra-argumento e seu | Reconhece a riqueza do | sentiu  confortdvel para
suporte. design trabalhado | expressar suas ideias.

Passa a replicar algumas das
praticas implementadas no
curso em seu contexto de
trabalho.

Entende a funcéo
argumentativa da
multimodalidade e percebe
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gue seu uso ndo é aleatdrio.

Ul

U2

U3

Identifica bem os suportes
aos argumentos fazendo
uma sintese de cada um
dos materiais. Essa sintese
funciona como um suporte
ao préprio argumento na
resposta da aluna
(processo e produto).

Aponta diferentes modos
de dar suporte a um
argumento, ja utiliza o
termo multimodalidade e

Ao desempenhar o papel de
expert analisando o essay de
um colega, Beatriz o0
incentiva a inserir diferentes
V0zes no seu texto para que
esse seja mais plural (um
dos objetivos do curso).

Enfatiza a relevincia de
atividades de colaboracédo
para a expansdo de pontos
de vista.

Testemunha que até o inicio
do curso ndo conhecia 0s
termos multiletramentos e
multimodalidade e que ao
final os compreendeu de
forma satisfatoria.

Defende que o uso da
multimodalidade em textos é
um caminho ldégico a ser
seguido.

Toma um posicionamento

faz referéncia ao contelido | Ao dar o feedback para o | critico quanto a certas
do curso. colega, o alerta para a | convencbes existentes na
questdo dos niveis de | universidade.
Beatriz | Distingue formalidade e  escolhas
satisfatoriamente linguisticas nos textos. Atesta a importancia da
argumentos, contra- experiéncia com
argumentos, suporte a | Avalia que o trabalho com o | multimodalidade para sua
contra-argumentos e | novo design a ajudou a | prética como professora.
sintese  nos  materiais | quebrar  paradigmas e
disponibilizados. considerar novas formas de | Passou a ter uma maior
construir significados. preocupacao em dar voz aos
Traz uma definicdo de alunos e promover uma
essay; apresenta contextos | Como aluna, enfatiza a | pratica mais situada.
onde esse género pode ser | facilidade em  usarmos
encontrado  (justificando | multimodalidade nos textos.
sua relevancia); ressalta
gue nunca escreveu essays | Como professora, reconhece
na universidade; traca um | que pretende levar as novas
paralelo entre os géneros | praticas desenvolvidas no
essay e a redacao. Curso para seus proprios
alunos.
Desenvolvimento das estratégias argumentativas no multimodal essay (foco na tarefa 4 — produto)
Essay 1 Essay 2 Essay 3
Ja apresenta argumentos e | Introduz mais elementos | Passa a fazer wuso de
seus suportes sem maiores | multimodais (imagens, links | hyperlinks, o que d& mais
problemas. para fontes das imagens, | fluidez a leitura.
links para artigos, videos)
Apresenta um  contra- | para sustentar argumentacdo. | Introduz mais imagens para
argumento e 0 seu suporte, dar maior sustentagdo ao
porém esse Ultimo ndo é | Maior cuidado com 0 | contra-argumento
aprofundado. aspecto visual do essay e | apresentado.
tratamento  de  algumas
Luisa Apresenta uma estrutura | imagens. Relacdo entre texto | Realoca a Ultima imagem do

linguistica de  sintese
(“concluindo”), mas nao
faz de fato uma retomada
dos pontos apresentados

Ja apresenta uma
variedade de elementos
multimodais (negrito,
links, imagens) para dar
sustentagéo a
argumentagdo. Os links,

verbal e ndo -verbal é mais
fluida.

Aprofunda o suporte ao
contra-argumento  no  seu
texto, com base num
feedback de uma colega, de
modo consistente e variado

Ajusta opcBes linguisticas
em relacdo a formalidade do

texto, na sintese, de modo
que essa fique visualmente
mais imbuida ao texto.

Apresenta elementos de
multimodalidade para cada
um dos seguintes itens:
argumento,  suporte  ao
argumento, contra-
argumento,  suporte  ao

contra-argumento e sintese.
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contudo, sdo introduzidos | contexto.
de forma explicita (“Para
maiores informagdes”) e
ndo através de hyperlinks.
Essay 1 Essay 2 Essay 3
Apresenta argumentos e | Aprimora os entrelaces dos
seus suportes, mas nao | elementos multimodais, | Reapresentou a  versdo
apresenta um  contra- | criando  uma rede de | anterior.
argumento e por | referéncias entre 0os modos

conseguinte, um suporte a
esse.

Traz a insercdo de vozes

utilizados.

Introdugdo de estruturas
linguisticas com vistas a

pertinentes ao publico alvo | uma melhor coeséo do texto.
(opinido de Chomsky, por
exemplo), dando suporte
. consistente aos argumentos
Beatriz

levantados.

Ja apresenta uma
argumentacdo multimodal
bem variada e consistente.
Os elementos multimodais
interagem naturalmente no

texto.
Apresenta  sintese  dos
pontos  levantados ho

Gltimo paragrafo.

Fonte: Produzido pelo autor.

Emerge do quadro anterior a relevancia de se trabalhar com uma proposta pedagdgica
que prioriza processo e produto em igual valor. Tivéssemos focado apenas no produto, a
analise exclusiva dos multimodal essays, poderiamos ter tido uma visdo limitada ou ainda

distorcida de como a expansao do conhecimento se deu.

No que diz respeito ao processo, ou seja, ao uso da argumentacdo como meio para a
construcdo do conteudo que estava sendo proposto ao longo das unidades, percebemos que,
gradualmente, as alunas véo se apropriando dos conceitos trabalhados de multiletramentos e
argumentacdo. No comeco do semestre, as alunas tinham pouco ou nenhum conhecimento
sobre multiletramentos ou multimodalidade, por exemplo, mas, ao final do curso, além de
conseguirem fazer uso de uma metalinguagem relativa a esses contedos, testemunham
tambem que j& aplicam as novas perspectivas em seus contextos de trabalho, fora da
Universidade. Mais uma vez reforcamos que s6 pudemos observar esse desenvolvimento

gracas ao fato de termos focado também nas tarefas ao longo das unidades.
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No que diz respeito a producdo dos multimodal essays, ambas as alunas ja atingiram,
na sua primeira versdo, boa parte dos objetivos propostos no curso. Contudo, no caso de
Luisa, vemos uma progressdo constante da Unidade 1 a 3. Inicialmente, a aluna teve
dificuldades em apresentar e sustentar um contra-argumento; porém, atraves de reflexdes
proprias, e considerando sugestdes de uma colega, Luisa apresenta, na sua Ultima versdo,
esses itens de forma bastante consistente. Outro ponto que nos chamou atencdo na evolugao
do essay de Luisa foi o crescimento na utilizacdo de elementos multimodais para dar
sustentacdo a sua argumentacdo; ndo SO houve um aumento no numero de elementos
multimodais, como esses foram sendo inseridos de maneira cada vez mais coesa ao longo das

versoes.

Beatriz, por usa vez, apresentou apenas duas versdes do multimodal essay (na Unidade
3, ela reapresentou o texto da unidade anterior). A principio, poderiamos chegar a uma
concluséo precipitada de que a aluna teve pouco éxito no seu desenvolvimento. No entanto, a
primeira versdo do seu essay ja cobria a maior parte dos itens requeridos. Além disso, a
expansdo argumentativa e de conhecimento de Beatriz deu-se sobretudo nas suas
participacbes nas tarefas anteriores a producdo do texto. Seus comentarios eram
extremamente pertinentes e elucidativos sobre o andamento do curso. Especificamente em
relacdo ao texto, a aluna apresenta uma Ultima versdo sem levantar um contra-argumento. No
entanto, supera-se no uso da multimodalidade e inser¢do de pluralidade de vozes para dar

sustenta(;éo aos seus argumentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto que deu origem a este trabalho tinha como objetivo oferecer aos
licenciandos de Letras-Inglés (Lic.) do sexto periodo do curso da UFPE a oportunidade de
desenvolver, através de um componente on-line, conteldos sobre multiletramentos e
argumentacdo. O contetdo foi desenvolvido ao longo de trés unidades, cada uma com quatro

tarefas, sendo a ultima tarefa a producéo de um multimodal essay.

Como base nesse material, chegamos a seguinte pergunta de pesquisa, a qual
respondemos neste Capitulo: um componente on-line com base na Pedagogia dos
Multiletramentos e da Argumentacdo pode contribuir para a expansdo das praticas de
letramentos e da argumentacdo em lingua inglesa na Universidade? Se sim, como? Se nao,
por que? Para respondermos a essa pergunta, delimitados como corpus para nossa analise as
doze tarefas (quatro tarefas em cada unidade) ao longo do curso, seguidas das respostas de
duas alunas focais. Orientaram-nos no processo de analise as dimens@es de pratica situada,
instrucdo direta, enquadramento critico e pratica transformada propostas pelo Grupo de
Nova Londres (2000), bem como as seguintes acdes propostas por Leitdo (2011b): acdes que
criam condigbes para o surgimento da argumentacdo, acOes que geram e sustentam a

argumentacao e acOes epistémicas.

Apds a analise e discussdo dos dados apresentados no capitulo anterior, defendemos
gue a resposta para nossa pergunta de pesquisa é afirmativa. No que diz respeito a pratica
situada, os alunos tiveram contato com materiais auténticos e que abordavam temas
pertinentes ao contexto social na época em que o curso foi proposto. Os materiais
apresentados funcionaram como available design, com especial foco no essay, o qual foi
nosso design de partida. Os alunos puderam, mesmo que de forma breve, atuar em diferentes

papeis, como alunos do curso e como experts, ao oferecerem feedback aos colegas.

O momento de instrucdo direta mais evidente por parte do tutor ocorreu na Unidade 3,
guando os conceitos de multiletramentos e multimodalidade foram explicitados mediante uma
demanda dos proprios alunos. Mesmo nesse momento em que o tutor atuou como um expert,
foi dada aos alunos a oportunidade de se colocarem quanto ao sucesso ou nao do curso em
relagdo aos conceitos apresentados. Entendemos ainda que, na Unidade 2, ao oferecerem

feedback aos colegas, os alunos, no papel de experts, também concretizaram instrugdes
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diretas. Nesse sentido, foi interessante perceber que, para atingirem 0s propésitos
estabelecidos no curso, os alunos ndo dependeram exclusivamente do conhecimento ou do

direcionamento do tutor.

As tarefas propostas ao longo do curso possibilitaram aos alunos irem,
progressivamente e de forma ativa, construindo os conceitos pertinentes ao contetdo. 1sso
ocorreu sobretudo pelo fato de que, desde a Unidade 1, o contetdo era sempre introduzido a
partir de perguntas que suscitavam a reflexdo e elicitavam o0s conhecimentos prévios dos
alunos, valorizando seus pontos de vista. Na Unidade 2, os alunos puderam avaliar o produto
(essay) dos colegas, o que contribuiu também para que eles refletissem sobre suas proprias
producdes. Na Gltima unidade, os alunos compartilharam suas perspectivas sobre o0 andamento
do curso, se esse havia atingido seus objetivos e como isso impactava em suas praticas.

Entendemos que esses foram momentos bem representativos de enquadramentos criticos.

Evidéncias de uma prética transformada se concretizaram em momentos distintos. Um
deles, na producdo de um multimodal essay; partindo de um availbale design (essay), as
alunas conseguiram chegar a um redesigned na forma de um texto que contemplava diferentes
pontos de vista e incluia elementos de multimodalidade que davam sustentacdo a
argumentacdo de forma coesa e fluida. Além disso, as alunas partiram de um conhecimento
quase nulo sobre os pressupostos de multiletramentos e argumentacdo e chegaram ao final
sugerindo seus préprios conceitos do que seria uma multimodal essay, por exemplo, lancando
mé&o de uma metalinguagem apropriada. Além disso, ambas alunas testemunham, na unidade

final, que suas praticas foram expandidas em contextos outros que ndo a Universidade.

No decorrer do curso, de diferentes formas, as alunas foram desafiadas a formular seus
pontos de vista e, em alguns momentos, justificarem suas respostas. NoO essay,
especificamente, ainda foram requeridas a apresentarem contra-argumento e seus suportes,
com vistas a promoverem uma pluralidade de ideias. Para que as metas estabelecidas em cada
unidade fossem atingidas de maneira satisfatoria, as alunas tiveram que irremediavelmente
argumentar, ou seja a argumentacdo foi utilizada como meio para a construcdo do
conhecimento que se pretendia. Essas estratégias configuraram-se como agdes que criaram
condicdes para o surgimento da argumentacdo. E importante ressaltar que essas a¢des nio
surgem naturalmente em um contexto de aprendizado, e, no caso especifico, foram pensadas e
elaboradas conscientemente pelos tutores, de modo que a argumentacdo fosse realmente

utilizada como meio e ndo s6 como produto.
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No ambito das acbes que geram e sustentam a argumentagdo, é sugerido que trés
instancias devam ser observadas: formulacdo e avaliagdo de argumentos; formulagéo e
avaliacdo de contra-argumentos e respostas as objecOes consideradas. No nosso trabalho,
essas instancias foram reconfiguradas e expandidas de modo a solicitar dos alunos, na
producdo final de cada unidade, a apresentacdo de: argumento, suporte ao argumento, contra-
argumento, suporte ao contra-argumento e sintese. Ao final da Unidade 3, a aluna Luisa néo
SO apresenta todas a instancias requeridas, como ainda faz uso da multimodalidade em cada
uma delas. No caso de Beatriz, a aluna desenvolveu diferentes argumentos e os sustentou de
maneira ampla e variada, também lancando mdo de elementos multimodais pertinentes.
Contudo, mesmo na versao final, ndo apresentou um contra-argumento e sua sustentacao, o
que pode indicar que, para essa aluna, a atividade de argumentar ainda esteja atrelada a uma
ideia de convencer o outro a respeito de um determinado ponto de vista. A duragdo do curso

n&o nos permitiu investigar essa questdo de maneira mais ampla.

As acdes epistémicas, momento no qual ha a apresentacdo de contedos relacionados
ao tema ou o ensino direto de habilidades, deu-se no decorrer do curso, de modo a legitimar
0s pontos de vista dos alunos. Os contetddos foram trazidos de modo que 0s alunos tiveram a
oportunidade de discuti-los e apresentarem suas proprias percepcdes. Mesmo em momentos
de instrucdo direta, como foi o caso da Unidade 3, os alunos desfrutaram de espago para expor

suas visoes.

Assim, decorrente da nossa analise, sustentamos nossa tese de que uma proposta
pedagdgica que alia a Pedagogia dos Multiletramentos e da Argumentacdo pode contribuir
para a expansao do ensino de inglés nos cursos de Letras (Lic.). Defendemos que o ensino do
inglés decorrente da unido dessas duas perspectivas promove um aprendizado da L2 que vai
além do dominio da lingua como sistema, privilegiando um aprendizado que contempla novas
praticas de letramentos. Nesse sentido, mesmo na lingua estrangeira o aluno pode aprender a
se sentir confortavel com pluralidades de ideias, utilizacdo de multimodalidade para construir

novos significados, trabalhar como novos designs e até mesmo cria-los.

Vislumbramos, contudo, algumas limitagdes no nosso trabalho. Apesar de termos
testemunhado a concretizacdo de um redesign, tanto na produgdo (multimodal essay) quanto
nos individuos (mudanca de perspectivas e atitudes), identificamos como lacuna a
necessidade de uma investigacdo mais aprofundada em relagdo a pratica transformada. O ideal

seria que tivéssemos feito algum tipo de acompanhamento das alunas focais, em ambientes
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distintos da Universidade, para observarmos 0 quanto 0S novos conhecimentos estavam
impactando em suas préticas. Isso poderia ter ocorrido mesmo depois da implementacdo do

curso e os dados poderiam ter sido coletados a partir de questionarios, por exemplo.

Um outro limitador foi o tempo. O curso foi implementado em um semestre, atraves
de trés unidades e os alunos produziram apenas 3 verses de um mesmo essay. Num periodo
de tempo mais longo, talvez um ano, poderiamos ter trabalhado com variedade de temas. E
importante ressaltar ainda sobre essa questdo, que nesse curto espaco de tempo, 0S
pesquisadores voluntarios estavam ainda se apropriando das teorias que davam embasamento
ao curso bem como das funcionalidades da plataforma. Isso implicou, por exemplo, num uso
limitado das funcionalidades da ferramenta tecnoldgica, o que pode ter tido implicacGes na

qualidade da colaboracdo entre os membros.

Apesar do curto espaco de tempo, 0 projeto produziu uma quantidade significativa de
material. Uma grande dificuldade inicial que tivemos foi o de delimitar nosso corpus para
andlise, de modo que a compreensdao do todo ndo fosse prejudicada. Nao utilizamos como
dados para analise, por exemplo, os feedbacks individuais dos multimodal essays que eram
dados aos alunos por uma das tutoras, nem os feedbacks que os alunos deram ao final de cada
unidade. Acreditamos que ha ai um material rico a ser investigado do ponto de vista do uso da

argumentacdo como pratica de letramento no aprendizado de uma lingua estrangeira.

Ao final dessa pesquisa, entendemos que a argumentacao, a partir de uma perspectiva
dialdgica, é elemento essencial para o desenvolvimento de multiletramentos. No nosso ponto
de vista, a argumentacdo € uma instancia a ser desenvolvida no ambito dos estudos de
multiletramentos; n&o podemos pensar em multiletramentos sem contemplarmos
argumentacdo. Dai decorre, inclusive, nossa opcdo pela ordem desses termos no titulo do

nosso trabalho: “multiletramentos e argumentac¢ao” e ndo o contrario.

Da unido dessas duas perspectivas, vislumbramos inGmeras possibilidades de
investigacbes futuras: a relacdo entre argumentacdo e multiculturalismo com vistas a
promogédo da diversidade; o uso da multimodalidade como estratégias argumentativas em
feedbacks; o uso da argumentagdo como meio para o desenvolvimento do pensamento critico;
o0 desenvolvimento de multiletramentos e a argumentacdo na formacdo de professores, ndo sé

nas licenciaturas de letras, entre outros.

Apesar de a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos ter sido lancada ha mais de

vinte anos, ela permanece atual e propicia a expansfes; e, nesse sentido, os estudos da
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Argumentacgéo tem muito a adicionar. Esperamos que nosso trabalho possa contribuir para um
ensino de lingua inglesa cada vez mais em consonancia com a fluidez e as demandas da nossa

contemporaneidade e que outros pesquisadores se sintam instigados e estender esse caminho.
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ESTRUTURA DO CURSO DE LETRAS-INGLES (LIC.) EM 2015.1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: LETRAS INGLES - LICENCIATURA
Perfil: 107.3-1

Relatério Perfil Curricular

DATA: 2862013

PERIODO: 1°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
LE733- COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTO EM LINGUA OBRIG 60 0 60 4.0
PORTUGUESA

PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

M350 ha Co-Requisitc para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

M3o0 hd Requisito de Carga Hordria para esse Components Curricular.

Farmula: LEOD3

EMENTA:

LEOD3- LINGUA PORTUGUESA 3

LEITURA E DRDDJ"AO DE TEXTOS. AMALISE DE ESTRUTURAS BASICAS DA LINGUA PORTUGUESA. SINTAXE DE
CDhCO?DF\‘iuIAE?EGEhCIF\ COMNCEITO DE TEXTO. ELEMENTOS DE TEXTUALIDADE.

PRE-REQUISITO:

P0492- FUNDAMENTQS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAQ

OBRIG 90 [ 0 a0 6.0

M350 ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EMENTA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

ESTUDO DE TEORIAS PSICOLOGICAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO SOCIO-AFETIVO E COGNITVO E O3 PROCESS0S DE

ENSING E DE APRENDIZAGEM WA INFANCIA, ADOLESCENCIA E VIDA ADULTA PROBLEMATIZAC. AO SOBRE AS ?ELACOE.:
ENTRE PSICOLOGIA E EDduACAO

PRE-REQUISITO:

LE739-INGLES | - SINTAXE |

QBRIG 60 0 60 4.0

CO-REQUISITO:

M350 hi Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITC DE CARGA HORARIA:

: M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Components Curicular.
Formula: LED23

LEDZ3- LINGUA INGLESA 3

EMENTA:

ESTUDC DE ESTRUTURAS DA LINGUA INGLESA, EM, NIVEL INTERMEDIARIO, COM BAS EM CONCE DCéEa
SOCIO-INTERACIONAIS, UTILIZANDO TANTO ATIVIDADES

It ES PRATICAS EM SALA DE AULA COMO A PE aOdIaFR ENFOCANDO O
CONTEUDD PROPOSTO.
LEGT6- LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO ACADEMICO OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Mo ha Pré-Requisite para esse Compenente Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisim de Carga Horaria para esse Componen e Curricular.
EMENTA: CDMPR::NQAO E PQOD\J-’.AO DE TEXTOS ACADEMICOS NA PERSPECTIVA DA METODOLOGIA CIENTIFICA E DA ANALISE DE
GENEROS.
LE735- LINGUISTICA | - FUNDAMENTOS TEORICOS OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

: M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Components Curricular.

LE351- LINGUISTICA 1

Férmula: LE351

EMENTA:

ESTUDO DO OBJETO E CONCEITOS BASICOS DA LIthiSTICA. TEMDO EM VISTA A HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS,
TENDENCIAS ATUAIS, METODOS E FROCEDIMENTOS DE ANALISE.

PRE-REQUISITO:

LE736- TEORIA DA LITERATURA | - FORMACAOQ

OBRIG 60 0 60 4.0

CO-REQUISITO:

M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

: M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Components Curricular.

LES53- TEORIA DA LITERATURA 3

Formula: LESS3

EMENTA:

TEORIA DA LITERATURA: CONCEITOS FUNDAMENTAIS. INTROJLCP\O A ABORDAGEM LITERA?IA NTROJU(_:ACI AS
PRINCIPAIS CORRENTES CRITICAS E SEUS RESPECTIVOS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

PERIODO: 2°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
SF451- FUNDAMENTOS DA EDUCACAO OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M30 ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO:

Mo hi Co-Requisite para esse Componente Curricular.

REQUISITC DE CARGA HORARIA:
EMENTA:

M30 ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

LE804- INGLES Il - SINTAXE Il

INTRODUGCAD A AMALISE E DISCUSSAO DO FENOMENC EDUCATUVO, CONSIDERANDO AS RELAGOES ENTRE EDUCACAO E
SOCIE DA_;E A PARTIR DE UMA REI FLEXAQ TEORICA, INSTRUMENTANDO O ALUNO PARA A COMPREENSAQ DE SUA

FO?MACAD E F‘?ATICA COMO EDUCADOR E PARA O ENFRENTAMENTO TEORICO-PRATICO DAS FRINCIPAIS QUESTOES
RELATIVAS A EDUCACAO BRASILEIRA NUMA PERSPECTIVA CRITICA E TRANSFORMADCRA.

PRE-REQUISITO:

[ OBRIG | 60 [ 0 [ 60 [ 40

Farmula: LE738

LET36- INGLES | - SINTAXE |
CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

REQUISITC DE CARGA HORARIA:
EQUIVALENCIA:

: M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Components Curicular.

LEDZ5- LINGUA INGLESA 4B

Férmula: LED25

EMENTA:

SINTAXE DA LiNGUA INGLESA, EM NIVEL INTEI RMEDIARIC, FARTINDO DE CONCEITOS SOCIO-INTERACIONAIS. ATIVIDADES
PRATICAS E O ESTUDO SISTEMATICO ATRAVES DA PESQUISA SERAQ ENFATIZADOS.

LE742- LINGUISTICA Il - TEQRIAS LINGUISTICAS

PRE-REQUISITO:

OBRIG 60 | 0 60 4.0

LE735- LINGUISTICA | - FUNDAMEN

Férmula: LET35

TOS TEORICOS

CO-REQUISITO:

M3o hd Co-Requisite para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:
EQUIVALENCIA:

M350 ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

Farmula: LE352




PERIODO: 2°
COMPONENTE CURRICULAR |  mwro  [cHTEdRICA|cHPRATICA| cHTOTAL [CREDITOS
LE352- LINGUISTICA 2
EMENTA: INTRODUCAD AS PRINCIPAIS TEORIAS LINGUISTICAS NOS CAMPOS DE MORFOLOGIA, SINTAXE, aEM.a.‘iTICA, PRAGMATICA.
LE744- TEORIA DA LITERATURA II-POESIA | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LE736
LE726- TEORIA DA LITERATURA | - FORMAGAD
CO-REQUISITO: M350 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Companente Curricular.
EQUIVALENCIA: Féarmula: LES54
LESS4- TEORIA DA LITERATURA 4
EMENTA: TEORIA DA POESIA. A POESIA NO CONTEXTO DAS ?ELA@E‘)ES HISTORICO-SOCIAIS. ESTUDO DOS ELEMENTOS ESTRUTURAIS
DA POESIA E DO POEMA
PERIODO: 3°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CH PRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
LET41- CULTURA BRASILEIRA | OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N3o ha Pré-Requisito para esse Components Curricular.
CO-REQUISITO: M350 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Cumicular,
EQUIVALENCI}\: Férmula: LE300
LE300- CULTURA BRASILEIRA
EMENTA: CONSTRUIR UM CONHECIMENTO TEORICO-CRITICO SOBRE AS IDEIAS DOS FPRINCIPAIS PENSADORES QUE
FUNDAMENTARAM E FUNDAMENTAM O CONCEITO DE CULTURA BRASILEIRA

TET07- DIDATICA | oBrRIG | 60 |

=

| 60 | 40

PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISIT® DE CARGA HORARIA: MNio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA: FUNMDAMENTOS EPISTEMCLOGICOS, SOCIOCULTURAIS, PSICOLOGICOS E ETICO-POLITICOS DA FRATICA PEDAGOGICA
DOCENTE E A SUA VINCULAGAO COM A FRATICA SOCIAL MAIS AMPLA; ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
DOCENTE CENTRADO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, NA INVESTIGAGAD, NOS SUJEITOS DA PRATICA, £ NA
RELACAO COM UM DADO PROJETO EDUCATIVO E UMA DETERMINADA REALIDADE CONCRETA.
LES02- FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA INGLESA [ OBRIG | 60 | 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO:

M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N30 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Compenents Curicular,

EMENTA: ESTUDC TEORICO-PRATICO DO SISTEMA FONETICO E FONDLOGICO DA LINGUA INGLESA

LEB05- INGLES IIl - SINTAXE Il OBRIG 60 0 60 4.0
PR é-REQUISITO: Formula: LESD4

LESD4- INGLES 11 - SINTAXE Il

CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Compenents Curicular,

EQUIVALENCIA: Formula: LE228

LE228- LINGUA INGLESA 7

EMENTA: ESTUDO COMPARATIVO DE ESTRUTURAS DA LiNGUA INGLESA NOS SEUS ASPECTOS. EON ETICOS, SEMANTICOS E

PRAGMATICOS. ATIVIDADES PRATICAS E O ESTUDO SISTEMATICO ATRAVES DA PESQUISA SERAD ENFATIZADOS

LET43- LINGUISTICA Ill - LINGUISTICA APLICADA | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: Formula: LE742

LET42- LINGUISTICA || - TEORIAS LINGUISTICAS
CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

Mo ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
M350 ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Farmula: LE353
LE353- LINGUISTICA 3
EMENTA: DISCUSSAO SOBRE OS PRINCIPAIS CAMPOS

DE AF‘LICAC.&CI DA LINGUISTICA, COM ENFASE VOLTADA AO ENSING DE LINGUA.
CONCEITOS CHAVE, PRESSUPOSTOS E TEMAS DA ATUALIDADE.

PERIODO: 4°

COMPOMENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
LE797- CULTURA DOS POVOS DE LINGUA INGLESA OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISIT® DE CARGA HORARIA: MNio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: LES20

LES20- CULTURA DOS POVOS LINGUA INGLESA

EMENTA: PANORAMA GERAL SOBRE A CULTURA DOS POVOS DE LINGUA INGLESA. TRABALHO DE PESQUISA FOCALIZADO DESDE O

REING UNIDO A TERRITORIOS DE COLOMIZACAD INGLESA.

LE806- INGLES IV - MORFOSSINTAXE | | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0

PR é-REQUISITO: Féarmula: LEEDS

LEBDS- INGLES Il - SINTAXE Il

CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

MORFOSSINTAXE DA, LINGUA INGLESA S0B A PERSPECTIVA SOCIO-INTERACIONAL. ATIVIDADES PRATICAS E O ESTUDO
SISTEMATICO ATRAVES DA PESQUISA SERAD ENFATIZADOS
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PERiODO: 4°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
LE811- LINGUISTICA APLICADA A LINGUA INGLESA | OBRIG G0 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: MN3o ha Pré-Requisito para esse Comp e Curricular.

CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA:

DE:IMQE«O E OBJETO DE ESTUDO DA LINGL,'STICA' APLICADA. ESTUDO DO PROCE:

S50 DE ADLISIC.&D DA LINGUA MATERNA
E DE LINGUAS ESTRANGEIRAS, LETRAMENTO EM LINGUA ESTRANGEIRA E TECRIAS DA APRENDIZAGEM

LE813- LITERATURA EM LINGUA INGLESA | PRIMORDIOS AO OBRIG 60 0
RENASCIMENTO

60 ‘ 4.0
PRE-REQUISITO:

Férmula: LESDS

LEBOS- INGLES IIl - SINTAXE Wl

CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: W30 hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Curicular.
EQUlVALéNClﬁ: Férmula: LEG21

LEG21- LITERATURAS DE LINGUA INGLESA 1

EMENTA: LEITURA E AMALISE DE TEXTOS FUNDADORES DA LITERATURA INGLESA, DOS PRIMORDIOS AO RENASCIMENTO

LE817- METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA | OBRIG 60 | 0
PRE-REQUISITO: Férmula: LESDS E PO402 E S5F451 E TETO7

60 | 40
LEBOS - INGLES IIl - SINTAXE 1lI

P40z - F

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO
SF451 - FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

TETD7- DIDATICA
CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Curicular.

EMENTA: DISCUSSGES INTRODUTORIAS SOBRE © INGLE.:. COMO DISCIPLINA ESCOLAR. A‘JALI._-;E CRITICA

DE MODELOa DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES E SUA APLICACAD NOS NIVEIS FUNDAMENTAL E MEDIO. GEREMCIAMENTO DE CLAS
AP493- POLITICAS EDUCACIONAIS- ORGANIZAGAO E OBRIG ‘ 60 ‘ 0 | 60 ‘ w0
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA BASICA
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Comp e Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3ohi Requisim de Carga Hordria para esse Components Curricular.
EMENTA: ESTUDO CR ITI"‘O DO  SISTEMA EDUCACICNAL BRASILEIRD E SEUS DETERMIMANTES HISTORICO-POLITICO E
SOCIAIS. F'RINCIF'IO.: OBJETIVOS E CARACTERISTICAS DA EDUCAL. AOQ BASICA E aUA_-; MODALIDADES, DRCIEIL MATIZADA
COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA PESS0A HUMANA ENQUNATO LE| LM NTO DE REFLEXAO E IhTE?VEhCAO NO CONTEXTO
DA FORMACAO DOCENTE.
PERiODO: 5
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
LE798- ESTAGIO CURRICULAR EM INGLES | OBRIG 30 60 90 4.0
PRE-REQUISITO: Formula: LES17
LES17- METODOLOGIA DE ENSING DE LINGUA INGLESA |
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: TEG36
TEG3IE- PRATICA DE ENSING DE INGLES 1
EMENTA: E.:-TAGIO SUPERVISIONADO DE DBaE?'«‘A"AO DO PROCESSO DE EhSINO—AF’RENBIZAGEM-AVALIA(;.S«O DA LINGUA INGLESA
NO NIVEL FUNDAMENTAL (8° A £° ANO).
LEB07- INGLES V - MORFOSSINTAXE Il OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LESDS
LEBDE- INGLES IV - MORFOSSINTAXE |
CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componen e Curricular.
EMENTA:

ESTUDOS APROFUMDADOS MORFOSSINTATICOS DA LINGUA INGLESA COM BASE EM PRINCIFIOS SOCIO-INTERACIONAIS
ATIVIDADES PRATICAS E O ESTUDO SISTEMATICO ATRAVES DA PESQUISA SERAD ENFATIZADOS

LE716- INTRODUCAD A LIBRAS [ OBRIG | 60 [ 0 [
PRE-REQUISITO: ite Curricular.

CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

EMENTA:

60 [ 4.0

M3o ha Pré-Requisito para esse G

M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
REFLE *xEQ SOBRE OS ASPECTOS HISTORICOS

DA INCLUSAD DAS PESSOAS SURDAS NA SOCIEDADE EM GERAL E NA
COLA; A LIBRAS COMO LiNGUA DE COMLNICA;AO SOCIAL EM CONTEXTO DE COMU\II...ACAO ENTRE PESSOAS SURDAS E

CCIMO SEGUNDA LINGL,A ESTRUTURA LINGUISTICA E GRAMATICAL DE LIBRAS. ESPE CIFICIDADES DA ESCRITA DO ALUNO

SURDO. NA PRODUC, AC DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA. O INTERPRETE E A INTERPRETAL, AO COMO FATOR DE

INCLUSAD E ACES aO EDUCACIONAL PARA OS ALUNOS SURDOS OU COM BAIXA AUDICAD.

LE812- LINGUISTICA APLICADA A LINGUA INGLESA Il | oBRIG | 60 | 0 |

PRE-REQUISITO: Férmula: LEB11

LEB11- LINGUISTICA APLICADA A LINGUA INGLESA |

CO-REQUISITO:

60 | 40

M3o hi Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Components Curmicular.

EMENTA: ESTUDCS SOBRE A LEITURA E ESCRITA, ORALIDADE E A E
ESTRANGEIRA.

ESCRITA E AVALIA(_:.E\O DA APREMDIZAGEM DE LINGUA
LE814- LITERATURA EM LINGUA INGLESA Il - SECULOS XVIIIXIX_ | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 40
PRE-REQUISITO: Férmula: LES13

LES13- LITERATURA EM LINGUA INGLESA | FRIMORDIOS AD REMASCIMENTO
CO-REQUISITO:

M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
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PERIODO: 5°

COMPONENTE CURRICULAR |  mpo  [cHTEGRICA|CHPRATICA| CHTOTAL [CREDITOS
EQUIVALENCIA: Férmula: LEG22

LEB22- LITERATURAS DE LINGUA INGLESA 2

EMENTA: SECULOS VIl E XVIII E XIX MAS LITERATURAS INGLESAS: RELATO DE VIAGEM, CRONICA, POESIA E PROSA
LEB18- METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA I [ OBRIG | 60 | 0] 60 | a0
PRE-REQUISITO: Férmula: LEE17

LES17- METODOLOGIA DE ENSING DE LINGUA INGLESA |

CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA: FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS S0BRE O ENSINO DA GRAMATICA, DO VOCABULARIO, DAS QUATRO HABILIDADES
LINGUISTICAS E DE ASPECTOS FONOLOGICOS DA LINGUA INGLESA
PERiODO: 6°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
PO493- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: MN3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curicular.

CO-REQUISITO:

N3o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curicular.

EMENTA: ESTUDD DA AVALL‘\C;\O DA AFRENDIZAGEM EMQUANTO OBJETO DE REFLEXAD DO CAMPO DA AVALIAGAO EDUCAIONAL. A
CONSTITUIGAD DE SEU CAMPO CONCEITUAL E PRAXIOLOGICO, OS DIFERENTES ATRIBUTOS E MODOS DE CONCEBER E
FRATICAR A AVALIACAD DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNDS.
LE799- ESTAGIO CURRICULAR EM INGLES 1l | OBRIG | 30 | 60 | a0 | 4.0
PR é—REQUlSlTO: Férmula: LES18
LEEB18- METODOLOGIA DE ENSING DE LINGUA INGLESA I
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curmricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N30 hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Cumicular,

EMENTA: EaTAGIO SUPERVISIONADO DE OBSERVAC, A0 DO PROCESSO DE EhSINO-AF'RENBIZAGEM-AVALIAQ.S«O DA LINGUA INGLESA
NO NIVEL MEDIO.
LEB08- INGLES VI - SEMANTICA E PRAGMATICA | OBRIG__| 60| 0 | 60 | ao
PR é—REQUISITO: Férmula: LESOT
LEBD7- INGLES V - MORFOSSINTAXE Il

CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N30 hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Cuicular,

EMENTA: ESTUDOS SEMANTICO-PRAGMATICOS DA LINGUA INGLESA E NOGOES DE LEXICOLOGIA E LEXICOGRAFIA
LE815- LITERATURA EM LINGUA INGLESA lll - SECULOS XIX E OBRIG 60 0 60 4.0
XX-MODERNISMO | ‘
PRE-REQUISITO: Formula: LES14
LEE14- LITERATURA EM LINGUA INGLESA Il - SECULOS XWIII-XIX
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Horria para esse Components Curricular.
EQUIVALENCIA: Farmula: LEG23
LES23- LITERATURAS DE LINGUA INGLESA 3
EMENTA: O MODERNISMO NAS LITERATURAS DE LINGUA INGLESA: SECULOS XIX E XX
LE819- METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA Il [ oBRIG | 60 [ 0 | 60 [ a0
PRE-REQUISITO: Formula: LES18
LEE18- METODOLOGIA DE ENSING DE LINGUA INGLESA Il

CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REGQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Companente Curricular.
EMENTA:

DISCUSSAC SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE INGLES E A CONSTRUCAO DE SUA IDENTIDADE FROFISSIONAL.
ESTUDD DO PROCESSOE ‘ioIhD APRENDIZAGEM-AVALIAGAC NA AREA DE INGLES E DE SEUS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS.

PERIODO: 7°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
LE800- ESTAGIO CURRICULAR EM INGLES Ill OBRIG 30 105 135 5.0

PR é—REQUISITO: Férmula: LES1D

LEB818- METODOLOGIA DE ENSING DE LINGUA INGLESA Il

CO-REQUISITO:
REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N3o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

M3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Curricular.

EMENTA: REGEMNCIA DE TURMA DE LINGUA INGLESA NO ENSING FUNDAMENTAL (6° A £° ANO). VIVENCIA DA DOCENCIA EM oITL,AC.E\O
DE AULA EM DIFERENTES FORMATOS (COLETIWO. DE GRUPO, ATEMDIMENTCO INDIVIDUAL E ATIVIDADE DE CAM:‘D]
PARTICIPAC AD EM ATIVIDADES FEDAGOGICAS COMPLEMENTARES A ATIVIDADE DOCENTE (ESTUDOS, REUNIOES,
CONSELHOS DE CLASSE ETC.).
AP492- GESTAO EDUCACIONAL E GESTAO ESCOLAR | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: MN3o ha Pré-Requisite para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Horéria para esse Components Curicular.
EMENTA: DISCUSSAO E ANALISE DAS CONCEF‘;E‘)ES DE DRGANIZA;.EO E GESTAO ESCOLAR, NUMA COMPREENSAD MAIS GERAL DA

CULTURA ORGANIZACIONAL NO QUE SE REFERE AD CONJUNTO DE FATORES SOCIAIS, CULTURAIS E PSICOLOGICOS QUE
INFLUENCIAM OS MODOS DE AGIR DA ORGAMIZACAD COMO UM TODO E DO

COMPORTAMENTO DAS PESSOAS EM
PARTICULAR.
LEB09- INGLES VIl - ESTUDOS AVANCADOS | OBRIG__| 60 | 0 | 60 | a0
PRE-REQUISITO: Férmula: LESDS
LEEDS- INGLES VI - SEMANTICA E PRAGMATICA

CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
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PERIODO: 7°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curricular.
EQUI\"ALENCIA: Férmula: LEG27

LEB27- LINGUA INGLESA 8A

EMENTA:

ESTUDC DA LINGUA INGLESA EM NIVEL AVANCADDO EM SEUS ASPECTOS MORFOLOGICOS, SINTATICOS, SEMANTICOS,

LEXICAIS, FOMETICOS, FONOLOGICOS E PRAGMATICOS A PARTIR DE CONCEPGOES SOCIO-INTERACIONAIS.
LE816- LITERATURA EM LINGUA INGLESA IV - POS-MODERNISMO OBRIG 60 | 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LES15
LEE15- LITERATURA EM LINGUA INGLESA Il - SECULOS XIX E XX-MODERNISMO
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horéria para esse Components Curricular
EQUIVALENCIA: Formula: LEB24
LEG24- LITERATURAS DE LINGUA INGLESA 4
EMENTA: LITERATURAS MULTIETNICAS DE LINGUA INGLESA: O POS-MODERNISMO (SEC. XX) ATE O PRESENTE
LE820- METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA IV OBRIG 60 | 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Formula: LES19
LEB18- METODOLOGIA DE EMSING DE LINGUA INGLESA Il
CO-REQUISITO:

MN3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EMENTA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curricular.

ESTUDO DA AULA DE INGLES EM SUA ESPECIFICIDADE: PLANEJAMENTO, DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAC.
LE745- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO|

PRE-REQUISITO:

OBRIG 30 [ 0 30 2.0

CO-REQUISITO:

MN3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horria para esse Components Curricular.
EMENTA: LEITURA E DISC,L,SSACI DE TEXTOS CIENTIFICOS. DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES PARA A BUSCA DE II\FO?MA(_:@ES
TECHMICO-CIENTIFICAS SOBRE O TEMA DE ESTUDO. ANALISE CRITICA DE INFORMACOES. CONSTRUCAC DO PROJETO DE
TCC-1.
PERIODO: 8°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
LET96- COMPREENSAC E PRODUCAD DE TEXTO EM LINGUA OBRIG 60 0 60 4.0
INGLESA
PRE-R EQUISITO: Férmula: LES0®
LES0E- INGLES VIl - ESTUDOS AVANCADOS
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REGUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ANALISE E PRODUCAO DE GENEROS TEXTUAIS DIVERSO0S EM LINGUA INGLESA
LE801- ESTAGIO CURRICULAR EM INGLES IV OBRIG 30 60 0 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LEZ20
LEE20- METODOLOGIA DE ENSINDG DE LINGUA INGLESA IV
CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N30 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

EMENTA:

N30 ha Requisito de Carga Hordria para esse Compaonente Curricular.

REGENCIA DE TURMA DE LINGUA INGLESA MO ENSINO MEDIO. VIVENCIA DA DOCENCIA EM SITUACAD DE AULA EM
DIFERENTES FORMATOS (COLETIVO, DE GRUPO, ATENDIMENTO INDIVIDUAL £ ATIVIDADE DE CAMPQ). PARTICIPAGAO EM
ATIVIDADES PEDAGOGICAS COMPLEMENTARES A ATIVIDADE DOCENTE (ESTUDOS, REUNIOES, CONSELHOS DE CLASSE
ETC.).

LE810- INGLES VIIl - ESCRITA DA LINGUA INGLESA OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LESD2
LEBDS- INGLES VIl - ESTUDOS AVANCADOS
CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: DESEMVOLVIMENTO DA HABILIDADE ESCRITA EM LINGUA INGLESA, EM NIVEL AVANCADO..
LE821- METODOLOGIA DE ENSINO LINGUA INGLESA V OBRIG 45 | 0 45 3.0
PRE-REQUISITO: Férmula: LES20
LEE20- METODOLOGIA DE ENSINDG DE LINGUA INGLESA IV
CO-REQUISITO:

N30 ha Go-Requisito para esse Componente Curricular.

EMENTA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

LE746- TRABALHO DE CONCLUSAOQ DE CURSO Il

EL}\EIO?AQ.&O. TESTAGEM E UTILIZA(_:RCI DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE INGLES NO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO.

FRE-REQUISITO:

OBRIG 0 30
Farmula: LET45

LE7V45- TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO |

30 1.0

CO-REQUISITO:

MN3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.

EMENTA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curricular.

REPARACAC DE TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE LETRAS.

SEM PERIODIZAGAO

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CHTEORICA | CH PRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
LE836- ANALISE DA CONVERSACAOD

FRE-REQUISITO:

ELETIVO 60 0

N30 ha Pré-Requisito para esse Componente Curmicular.

60 4.0

CO-REQUISITO:

N30 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REGUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

DISCUSSAOQ DOS PRESSUPOSTOS, CONCEITOS CHAVE E CONTRIBUIGOES DA ANALISE DA CONVERSACAD PARA O ENSINO
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SEM PERIODIZAGAO

COMPONENTE CURRICULAR |  mPo  |CHTEOGRICA|CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
DE LINGUAS.
LES37- CRIACAO LITERARIA | ELETNVO | 60 | 0 | 60 | 40
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisitc para esse Compaonente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Componen e Curricular.
EMENTA:

MOTIVOS E PROVOCAG SES AD FAZER LITERARIO. A MEMORIA A IMAGINACAO A REALIDADE EM LITERATURA. TECNICAS
INTERSEMIOTICAS DE DRDD.J AD. A POESIA. A FICC AD DO CONTO E DO ROMANCE. O ENSAID. A CRONICA. O TEATRO.
ROTEIRO PARA CINEMA E AJAF'TA'“P«O ASPECTOS FORMAI.:. DA TRADIGAD E DAS VANGUARDAS.

LE838- CULTURA BRASILEIRA Il ELETIVO G0 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisitc para esse Compaonente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DA CULTURA NORDESTIMA. A COI\T?IBJI;.&O D0 NORDESTE NA CONSTRJ;.&O DO PROJETO ARTISTICO-LITERARIO
BRASILEIRO.
LE839- ESTUDOS SOBRE AVALIACAQ DO TEXTO ESCOLAR [ ELETIVO ] 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Reguisitc para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: PRINCIFIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA AVALIACACI COM ENFASE NOS ASPECTOS SUBJACENTES A A\_."ALIA(_:AO DE
TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DA ED.J._.ACAO FUNDAMENTAL E MEDIA, E SUA RELACAC COM
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA.
LES40- LATIM Ill - POESIA E PROSA | ELETIVO ] 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisitc para esse Componente Curricular.
REGQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: EMNFASE MA LEITURA DE TEXTOS POETICOS OU EM PROSA
LE967- LIBRAS II | ELETVO | 60 | 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Formula: LET18
LET16- INTRODUCAO A LIBRAS
CO-REQUISITO: N30 hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Compenentes Curricular.
EMENTA: REFLE *OES SOBRE 05 ASPECTOS FOMETICOS E FO‘iDLuGICO DA LIBRAS; A LIBRAS COMO LINGUA NATURAL; OS

PARAMETROS DA LIBRAS; ESPECIFICIDADES DA FONETICA DA LIBRAS: ESPECIFICIDADES DA FONOLOGIA DA LIBRAS; A
ESTRUTURA SEGMENTAL DO SINAIS; SEQUENCIALIDADE E SIMULTANEIDADE DA LIBRAS.

LE846- LITERATURA BRASILEIRA V - DA GERACAO DE 1930 A ELETIVO ‘ 60 ‘ 0 ‘ 60 ‘ 4.0
CONTEMPORANEIDADE
PRE-REQUISITO: N30 hi Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisitc para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Compenentes Curricular.
EMENTA: ECOS DO MODERNISMO DE 22. ASSII'M'IILACAO E REDIRECIONAMENTO DE TENDENCIAS. A FROSA E A POESIA DAS GERACOEJ
SUBSEQUENTES. POS-MODERNISMO.
LE847- LITERATURA BRASILEIRA VI - ESTUDOS COMPARATIVOS | ELETIVO | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ABORDAGEM DIALETICA DE DUAS OU MAIS OBRAS OU EPOCAS LITERARIAS, PERTENCENTES A CULTURAS NITIDAMENTE
DIFERENTES.
LE848- LITERATURA PERNAMBUCANA | ELETIVO | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisite para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
LE849- LITERATURA PORTUGUESA IV - SIMBOLISMO E ELETIVO 60 ‘ 0 ‘ 60 ‘ 4.0
MODERNISMO
PRE-REQUISITO: N30 hi Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Mo ha Co-Regquisitc para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: SIMBOLISMO E MODERNISMO EM PORTUGAL. CARACTERIZA(_:-EO HISTORICA E TEORICA DESTES PERIODOS. O GRUPO DE
ORPHEU.
LE850- LITERATURA PORTUGUESA V - LITERATURA ‘ ELETIVO ‘ 60 ‘ 0 ‘ 60 ‘ 4.0
CONTEMPORANEA
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisitc para esse Compaonente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: TOPICOS DE LITERATURA CONTEMPORANEA: DO PRESENCISMO A ATUALIDADE. A GERACACI DA PRESENCA. A LITERATURA
NEO-REALISTA. O SURREALISMO E QUTRAS VANGUARDAS. CONCEITO DE VANGUARDA. TENDENCIAS CONTEMPORANEAS
DA LITERATURA EM PORTUGAL. ESTUDO (LEITURA E DIS UaaAO:l DOS TEXTOS MAIS REPRESENTATIVOS DE CADA UM
DESTES MOMENTOS COM ENFASE PARA OS ESCRITORES DA ATUALIDADE.
LE851- LITERATURAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUESA ELETIVO G0 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N3o hi Co-Requisitc para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3ohi Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA:

CONCEITOE :VOLL.CAO DAS LITERATURAS AFRICANAS EM LINGUA PORTUGUESA. COLONIALISMO E POS-COLONIALISMO NA
ESTETICA DA F'ALAVRA EM ANGOLA. MOCAMBIQUE, CABO VERDE, GUNE BISSAU, aAO TOME E PRN"‘IPE IDENTIDADE
CULTURAL E CONSCIENCIA NACIONAL. A QUESTAO DA ORALIDADE E INFLUENCIA DAS LINGUAS LOCAIS. A GUERRA E SEUS
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SEM PERIODIZAGAD
COMPONENTE CURRICULAR |  TPo | CHTEGRICA|CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
REGISTROS NA LITERATURA AFRICANA. NEGRITUDE E MESTIGAGEM COMO UM FATOR DE CONSCIENCIA ETNICA NO CAMPO
ESTETICO. DIALOGADAS LITERATURAS AFRICANAS ENTRE 51 £ COM A LITERATURA DO BRASIL E A DE PORTUGAL
LE841- LINGUA ALEMA | | ELETIVO | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisite para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: MN3o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Curicular.
EMENTA: ESTUDOS BASICOS DAS MODALIDADES ESCRITA E FALADA DA LINGUA ALEMA.
LES42- LINGUA ALEMA Il [ ELETIVO | 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Curicular.
EMENTA: CONSOLIDACAC DOS ESTUDOS BASICOS DAS MODALIDADES ESCRITA E FALADA DA LINGUA ALEMA
LE843- LINGUA ALEMA Il [ ELETIVO | 60 [ 0 [ 60 [ 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Components Curricular,
EMENTA: ESTUDOS INTERMEDIARIOS DAS MODALIDADES ESCRITA E FALADA DA LINGUA ALEMA
LE844- LINGUA ALEMA IV [ ELETIVO | 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Curmicular,
EMENTA: ESTUDOS AVANCADOS DAS MODALIDADES ESCRITA E FALADA DA LINGUA ALEMA.
LE845- LINGUAS INDIGENAS BRASILEIRAS ELETIVO 60 | 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M3o ha Pre-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Cumicular,
EMENTA: DIWERSIDADE LIhG.JI’aTI...A E CULTURAL DOS POVOS IN"IGEhAa MO BRASIL. CLA_-;._-;IFICACACI DAS LINGUAS IhDIG MAS.
PECULIARIDADE:! FONOLGGICO- GRAMATICAIS DESSAS LNGL,AS E SUA "‘ONTRIEIUICAD PARA OS5 ESTUDOS DAS LiNGUAS
MATURAIS. LNGUAa AMEACADAS DE EXTINGAD. TEORIA E PRATICA DE TRABALHO DE CAMPO COM LINGUAS INDIGENAS.
LE852- METODOLOGIA DE ENSINO DE LITERATURA ELETIVO 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: MN3o hd Pré-Requisito para esse Components Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hi Requisite de Carga Horaria para esse Components Curicular,
EMENTA: ESTUDO E &NAL ISE DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NOS MIVEIS FUNDAMEMTAL E MEDIO. A
CONTRIBUICAC DA TEORIA DA LITERATURA, DA CRITICA LITERARIA E DA PSICOLOGIA COGNITIVA.
LE853- SOCIOLINGUISTICA ELETIVO G0 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Formula: LE743
LET43- LINGUISTICA Il - LINGUISTICA AFLICADA
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Curmicular,
EMENTA: DISCUSSAD DAS PRINCIPAIS PERSPECTIVAS TEORICT- M_TO"DL“GICAS EM SOCIOLUNGUISTICA E SUAS CONTRIEIUICOE.:
PARA O ESTUDO DA LINGUA ENQUANTO ATIVIDADE HETEROGENEA E VARIAVEL.
LES54- TEORIA DA LITERATURA Il - NARRATIVA, | ELETIVO ] 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Férmula: LE744
LET44- TEORIA DA LITERATURA I-POESIA
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDC DA -I"‘CAO ASPECTOS FUNDAMENTAIS DA NARRATIVA LITERARIA COTEJO DE DIFERENTES ABORDAGENS

TEORICAS.A TEORIA DA MIMESIS NA ANTIGUIDADE £ NA MODERMIDADE ANALISE DO CONTO, DO ROMANCE E DE OUTRAS
FORMAS FICCIONAIS

LE855- TEORIA DA LITERATURA IV - DRAMATICA [ ELETVO | 60 | 0 [ 60 | 40
PRE-REQUISITO: Formula: LES54
LEBS4- TEORIA DA LITERATURA IIl - NARRATIVA
CO-REQUISITO: MN3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3oh3 Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DO TEXTO ARTISTICO EM FORMA DE REPRESE ‘JTACAO APRE CIACOEo TEORICAS SOBRE A D?AMATIZACAO E SEUS
COMPONENTES ESTRUTURAIS. OTICAS E SEMIOTICAS DO VEICULO VERBAL REPRESENTATIVO. ABORDAGENS SOBRE A
DRAMATURGIA TELEVISIVA.
LE856- TOPICOS ESPECIAIS EM LINGUISTICA [ ELETVO | 60 [ 0 [ 60 [ 40
PRE-REQUISITO: M3o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: M3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M3o hi Requisito de Carga Horaria para esse Components Curicular.
EMENTA: DISCUSSAO DE TEMAS EMERGENTES OU TEORIAS NOVAS NO CAMPO LINGUISTICO
OBSERVAGAD PERFIL: CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3.150 HORAS A CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO E DE 2.150 HORAS DISTRIBUIDA DA

SEGUINTE FORMA: O ALUNO CURSARA 2.700 HORAS EM COMPONENTES OBRIGATORIOS E 450 HORAS EM COMPONENTES
ELETIVOS, NO PROPRIO CURSO OU EM QUALQUER CURSO NO AMBITO DA UFPE OU EM OUTRAS INaTITLICOEa DE ENSING
SUPERIOR COM A A’?DVACAD DO COLEGIADO DO GURSO. O ALUNO DEVERA REALIZAR 210 HORAS EM ATIVIDADES
COMPLEMENTARES CONFORME REGULAMENTACAO APROVADA PELO COLEGIADO DO CURSO.
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ANEXO B — VERSAO 1 DO MULTIMODAL ESSAY DE LUISA

Democracy and Freedom of Speech

Human beings are born with the need to express themselves from life’s first cry to final
breath. Expressing feelings, emotions, opinions, etc. is an integral part of our lives. When a
baby is hungry, he/she tries to call the caregiver’s attention to receive food, and normally, as a
way to express their hunger, the infant cries. Nobody has taught that baby to do so, but it is an
innate behavior. In the same way, adults make use of strategies and mechanisms to express
their thoughts. However, what makes human beings equal is the fact that they are different
people, with different points of view but living in groups or societies, and it may cause a lot of
conflicts. Therefore, systems of government appeared throughout the history as a way to
connect people to live together within their differences, and one of these systems is the so
called democracy.

@ According to Abraham Lincoln, American former
ochouce'm_ participation

e -freedom.z_;__ president, democracy is a government “of the
rlght_;s ]wilrep:’%senbabnon il
responsibi IGS‘M ,
P people, by the people, and for the people”.
vobing

Taking into account this definition, since a democratic government belongs to the people and
works for them, every citizen should have right to express their thoughts freely. One of
democracy’s pillars is equality before the law according to the U.S. Department of State’s
Bureau of International Information Programs (for more information check out the following

website http://www.ait.org.tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2.htm). Equality means

that each person has the same rights, the same audacity to share beliefs and opinions. On the
other hand, this principle of equality open doors for other inferences, such as every citizen is
equal in terms of law fulfillers. If somebody wants to express him/ herself freely, it must be
freely according to the law. An example of this would be the Democratic People’s Republic
of North Korea, the closest and isolated country ever according to researches. First of all, Kim
Jon Un was not elected by the people; he inherited the power from his father, Kim Il Sung.
Therefore, everybody is equal before the law, governed by the same man and following the
same rules. To check how ‘“democratic” North Korea is watch out this TED lecture on

youtube: https://www.youtube.com/watch?v=HcmKAszIrEQ.



http://www.ait.org.tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2.htm
https://www.youtube.com/watch?v=HcmKAszIrE0

183

In conclusion, individuals should have the right and the opportunity to express themselves
freely, but also to consider different viewpoint, not imposing ideas, being tolerant. Freedom

of speech does not work on one direction; someone’s freedom must not cause someone’s

[FREE SPEECA
dossnt ey

2 «TALK!

Source of this picture: http://my-new-life-in-asia.blogspot.com.br/2015/01/xinhua-freedom-of-speech-has-limits-jimmy-lai-firebombs-

attack.html


http://my-new-life-in-asia.blogspot.com.br/2015/01/xinhua-freedom-of-speech-has-limits-jimmy-lai-firebombs-attack.html
http://my-new-life-in-asia.blogspot.com.br/2015/01/xinhua-freedom-of-speech-has-limits-jimmy-lai-firebombs-attack.html
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ANEXO C - VERSAO 1 DO MULTIMODAL ESSAY DE BEATRIZ

In a democratic society, should every citizen have the right to

express any of their thoughts freely?

“| might disapprove of what you say, but | will defend to the = The Friends of

Voltaire
death your right to say it” — with this quotation, had as the principle

of freedom of speech, Evelyn Beatrice Hall (or S.G. Tallentyre, as

pseudonymous), the author of Voltaire’s biography (The Friends of

Voltaire: 1906) summarized the French Enlightenment writer,
historian, and philosopher thoughts. This right have been B8 Aeliaatme

guestioned and exercised throughout history, and this principle
has been leading generations seeking to think and speak
freely. Revolutions, wars, and much blood have been shed to
get to what is now known as freedom of speech. This dreamed
freedom has been burning in several hearts throughout history,

being object of songs, speeches, paintings protests,

documentaries, etc.

Nowadays, the right of Freedom

Everyone

has the right to freedom of opinion and expression;
voice one's opinion publicly without fear  this right includes freedom

to hold opinions without interference

of speech (understood as the right to

of censorship or punishment) is
and to seek, receive

recognlzed as a human ”ght under and impart information and ideas

article 19 of United Nations Universal through any media and regardless of frontiers.

Declaration of H uman quhts, aISO in Article 19, The Universal Declaration of Human Rights

Happy World Press Freedom Day from theFJP.org

international human rights law in the International Covenant on Civil and Political

Rights (ICCPR), and is granted formal recognition by the laws of most nations.

Freedom of speech has been the cornerstone of democracy, and since democratic
system was established in many countries, freedom of speech has been one of the

most important rights in any constitution.


http://en.wikipedia.org/wiki/Evelyn_Beatrice_Hall
http://en.wikipedia.org/wiki/Voltaire
https://www.youtube.com/watch?v=Q5nL7PZIIx4
https://www.youtube.com/watch?v=a1IQfRRl_W4
http://fayehall.com/2011/05/more-about-freedom/
http://history.lbl.gov/1960s/
https://www.youtube.com/watch?v=MLj-GX59OEM
http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://en.wikipedia.org/wiki/International_human_rights_law
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
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Nonetheless the degree to which the right is

upheld in practice varies greatly from one nation to
another. In many nations, particularly those with
relatively authoritarian forms of government, overt

government censorship is enforced. In 2012, the

Committee to Protect Journalists (CPJ) made a
research and classified the 10 Most Censored Countries, listing countries such as
Eritrea North Korea, Syria, Iran, Equatorial Guinea, Uzbekistan, Burma, Saudi
Arabia, Cuba and Belarus. In making its selections, CPJ closely considered six other
countries that are heavily censored: Azerbaijan, Ethiopia, China, Sudan,
Turkmenistan, and Vietham. Also, by exporting censorship techniques, China plays a

particularly harmful role worldwide.

However, in countries that legally have freedom of speech, this right has been
showing itself as a double-edge sword. For many people this liberty to express their
feelings and beliefs has been beneficial. Unfortunately, the same liberty has been
counterproductive for other people. There is a big difference between freedom of
speech and violating the right of intimacy. People understand now that they can say
whatever they want, whenever or wherever they feel like. Moreover, in our current
modern society, the Internet has opened the door to almost every level and form of

expression.

There are common limitations on speech, such as defamation, slander,
obscenity, pornography, sedition, hate speech, incitement, fighting words, classified
information, copyright violation, trade secrets, non-disclosure agreements, right to
privacy, right to be CHARLIE HEBDO CH |

forgotten, public security, w’éﬁ«‘gg& INE
public order, public
nuisance, campaign
finance reform and

oppression. The human
freedom to express oneself
and speak up can also help

create a better world but



https://cpj.org/reports/2012/05/10-most-censored-countries.php
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may also destroy the seeds of tolerance. In today's society people usually tend to
distort what freedom of speech and take it as an opportunity to slander or insult
others. One of the most polemic aspects about freedom of speech is the religious
theme. We all remember the terrible massacre that happened on the morning of 7
January 2015 in the French satirical weekly newspaper Charlie Hebdo in Paris, in
which 12 people were killed and 11 others were injured in the building, which was
motivated by religious reasons. With the attack, it was raised a tremendous world-

wide debate about freedom of speech, freedom of beliefs and even right to offend.

Freedom of speech is suffering a distortion to allow hate discourses. With the
increasing of freedom of speech, guestions about the so-called “right to offend” have
been raised. While some strongly support it, others think it's dangerous and
disrespectful. | personally believe that our thought can be different, but not our
condition as human beings. We're all the same in species, only with different minds,
but, in my point of view, this does not give us the right to hurt physically or
emotionally others. The difference is between the right to attack an idea and the right

to attack people or

If you believe in freedom of speech, you believe in [[IaIeICCRE gte1eg=Te B\ oFoTai]
freedom of speech for views you don't like. Chomsky once said
Goebbels was in favor of freedom of speech for
views he liked. So was Stalin. If you're in favor of
freedom of speech, that means you're in favor of [JiL freedom of
freedom of speech precisely for views you expression for people
despise.

that if we don't believe

we despise, we don't

(Noam Chomsky) believe in it at all. Once
izquotes.com

we already have, in our

modern society, the legal right of freedom of speech, we also need to have respect to
other’s opinion, regardless if | agree with it or not. The willingness to listen, to hear
the views of others, as well as the ability to express them is, after all, what lies at the
heart of free expression. There are many things in our society that | find despicable.
For example, | find it offensive that in many parts of the world people are regularly
beaten, jailed and murdered for daring to follow a different belief system, for voicing
their sexuality, or for suggesting they want a democratic government. But the fact
that | find them offensive or anger-inducing cannot, and should never, be used as an

excuse for shutting down their speech. Because that is exactly how millions of people


http://en.wikipedia.org/wiki/Charlie_Hebdo_shooting
http://www.debate.org/opinions/does-freedom-of-speech-give-us-the-right-to-offend
http://www.chomsky.info/
http://www.chomsky.info/
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are silenced the world over, how repressive regimes thrive — through law, or through
violence, or both. And what protects people’s rights to say things | find objectionable

is precisely what protects my right to object.

To conclude, Freedom of speech is a form of expression that many people are
lucky enough to exercise, people must be cautious, because this right is a double-
edged sword, that can provoke major problems if isn’t well used. Maybe someday,
people will understand and respect each other, and in the same time, express their

opinions properly, because mutual understanding is the key to peace.
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ANEXO D - VERSAO 2 DO MULTIMODAL ESSAY DE LUISA

Democracy and Freedom of Speech

UFPE

Available on: http://mulher.uol.com.br/comportamento/noticias/redacao/2013/07/22/quem-nao-se-comunica-se-trumbica-voce-

sabe-se-expressar-bem.htm

Human beings are born with the need to express themselves from life’s first cry to final
breath. Expressing feelings, emotions, opinions, etc. is an integral part of our lives. When a
baby is hungry, he/she tries to call the caregiver’s attention to receive food, and normally, as a
way to express their hunger, the infant cries. Nobody has taught that baby to do so, but it is an
innate behavior. In the same way, adults make use of strategies and mechanisms to express
their thoughts. However, what makes human beings equal is the fact that they are different
people, with different points of view but living in groups or societies, and it may cause a lot of
conflicts. Therefore, systems of government appeared throughout the history as a way to
connect people to live together within their differences, and one of these systems is the so

called democracy.

According to Abraham Lincoln, American former
president, democracy is a government “of the
people, by the people, and for the people”. Taking
engagement >* ~==3 elections 7 H H R H H
m,lrepresenbablomi into account this definition, since a democratic

rightistz
VObI g them, every citizen should have the right to

express their thoughts freely.

’°9P°"s""i"'°s"“ government belongs to the people and works for

Available on:
https://www.thinglink.com/scene/561258234397065
217



http://mulher.uol.com.br/comportamento/noticias/redacao/2013/07/22/quem-nao-se-comunica-se-trumbica-voce-sabe-se-expressar-bem.htm
http://mulher.uol.com.br/comportamento/noticias/redacao/2013/07/22/quem-nao-se-comunica-se-trumbica-voce-sabe-se-expressar-bem.htm
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One of democracy’s pillars is equality before the law according to the U.S. Department of
State’s Bureau of International Information Programs (for more information check out the

following website http://wwwe.ait.org.tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdmz2.htm).

Equality means that each person has the same rights, the same audacity to share beliefs and
opinions. On the other hand, this principle of equality open doors for other inferences, such as
every citizen is equal in terms of law fulfillers. Moreover, your freedom of speech may be
regulated by the government ideology. If somebody wants to express him/ herself freely, it
must be freely according to the law. In other words, when expressing yourself in most of the

cases you must care about your country’s laws and rules.

To illustrate, 1 would like to think about what is going on in North Korea. The Democratic
People’s Republic of North Korea, besides the fact of having the word “democratic” in its
name, is the country known by the sorrow and suffering of its people in terms of freedom of
speech (or even lifestyle). According one of the BBC News articles found on this link
http://www.bbc.com/news/world-asia-pacific-15256929, “for decades North Korea has been

one of the world’s most secretive societies. It is one of the few countries still under nominally
communist rule.” The question that comes In: How can a democratic republic be under a
communist regime, governed by Kim Jon Un that was not elected by the people, instead
inherited the power from his father, Kin II Sung? Why the word “democratic” is present in
North Korea’s “full name”? The government says that North Korea guarantees the people
genuine political freedom and rights according to the fundamental requirement of the Junche

idea. (see http://korea-dpr.com/citizen.html) It means that freedom of speech is shaped by the

Junche ideology (based on the philosophical principle that man is the master of everything
and decides everything). Actually men don’t master/ decide everything, but “the man”, Kim

Jon Un does so.

How can North Korea be a democratic republic if even clothes, food and hairstyles are
controlled by the government? It may sound exaggerating, but it is the truth. Check out this
documentary recorded by some Brazilian reporters in Pyongyang, North Korea.

https://www.youtube.com/watch?v=Fwap4lzlma4. To check how “democratic” North Korea

is watch out this TED lecture on youtube: https://www.youtube.com/watch?v=HcmKAszIrEO.

In conclusion, individuals should have the right and the opportunity to express themselves
freely, even though the government and its rules may shape and control this freedom.

Expressing ourselves is part of been a human being, we cannot deny this important aspect of


http://www.ait.org.tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2.htm
http://www.bbc.com/news/world-asia-pacific-15256929
http://korea-dpr.com/citizen.html
https://www.youtube.com/watch?v=Fwap4lz1ma4
https://www.youtube.com/watch?v=HcmKAszIrE0
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mankind. Nevertheless, it is essential to consider different viewpoints, not imposing ideas,

being tolerant. Freedom of speech does not work on one direction; someone’s freedom must

not cause someone’s captivity.

[FREE SPEECH

2 TALK!

Available on: http://my-new-life-in-asia.blogspot.com.br/2015/01/xinhua-freedom-of-speech-has-limits-jimmy-lai-firebombs-attack.html



http://my-new-life-in-asia.blogspot.com.br/2015/01/xinhua-freedom-of-speech-has-limits-jimmy-lai-firebombs-attack.html
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ANEXO E - TRIPLE-C FEEDBACK A VERSAO 1 DO TEXTO DE LUISA

Text from (your peer’s name): Luisa

Use the checklist below, based on the contest rules, to give your partner a triple-C feedback (critical-
collaborative-creative). Tick the smiley that best applies.

Criteria © @) ®

<

The author considers the audience (composed of students, professors from UFPE
and external professionals)

The essay has at least 250 words

It contains a good amount of multimodality/multiliteracy

It examines critically the theme given

The text enriches the different points of view by including confrontations

It includes comments, discussions and argumentation

It collaborates to the construction of pluralism

< < < <K < < <

It increases adhesion to the points of view presented.

The essay contains (not necessarily in this order):
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Would you like to offer an argument or counter-argument that your peer could add to his/her text?

| believe her argument and counter-argument were somehow clear to me. However, some
further details on the topic about North Korea and the connection between the subject and the
example gave would be better for the reader, mainly because as far as | grasped this was her

counter-argument.

Use the space below to write any extra comments you consider useful to your peer (triple-C feedback).

First, I would like to congratulate Luisa for the excellent text. | really enjoyed reading it and

the multimodal devices you used were great, especially because of the variety of them you

If so, exemplify with an extract from the text

Point of view
(argument) “Taking into account this definition, since a democratic government
belongs to the people and works for them, every citizen should have
right to express their thoughts freely.”

Support  (to  the
argument) “One of democracy’s pillars is equality before the law according to the
U.S (...) Equality means that each person has the same rights, the same
audacity to share beliefs and opinions.”

Counter-argument “On the other hand, this principle of equality open doors for other
inferences, such as every citizen is equal in terms of law fulfillers.”

Support (to the
counter argument) “If somebody wants to express him/ herself freely, it must be freely
according to the law. An example of this would be the Democratic
People’s Republic of North Korea, the closest and isolated country
ever according to researches.”

Synthesis
“individuals should have the right and the opportunity to express
themselves freely, but also to consider different viewpoint, not
imposing ideas, being tolerant.”

used. The example of North Korea was nice and | could understand what you meant when you
talk about “equality open doors for other inferences”, although I wish you had gone deeper in

the subject to support better your counter-argument.
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ANEXO F - TRIPLE-C FEEDBACK A VERSAO 1 DO TEXTO DE BEATRIZ

Text from (your peer’s name): Beatriz

Use the checklist below, based on the contest rules, to give your partner a triple-C feedback (critical-

collaborative-creative). Tick the smiley that best applies.

Criteria © e ®
The author considers the audience (composed of students, professors from UFPE | x

and external professionals)

The essay has at least 250 words X

It contains a good amount of multimodality/multiliteracy X

It examines critically the theme given X

The text enriches the different points of view by including confrontations X

It includes comments, discussions and argumentation X

It collaborates to the construction of pluralism X

It increases adhesion to the points of view presented. X

The essay contains (not necessarily in this order):
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Would you like to offer an argument or counter-argument that your peer could add to his/her text?

Use the space below to write any extra comments you consider useful to your peer (triple-C feedback).

If so, exemplify with an extract from the text

Point of view | “I might disapprove of what you say, but I will defend to the death your right to say
(argument) it”

Support  (to  the | Nowadays, the right of Freedom of speech (understood as the right to voice one's
argument) opinion publicly without fear of censorship or punishment) is recognized as a human
right under article 19 of United Nations Universal Declaration of Human Rights, also
in international human rights law in the International Covenant on Civil and Political
Rights (ICCPR), and is granted formal recognition by the laws of most nations.
Freedom of speech has been the cornerstone of democracy, and since democratic
system was established in many countries, freedom of speech has been one of the
most important rights in any constitution.

Counter-argument
However, in countries that legally have freedom of speech, this right has been
showing itself as a double-edge sword. For many people this liberty to express their
feelings and beliefs has been beneficial. Unfortunately, the same liberty has been
counterproductive for other people.

Support (to the
counter argument) Noam Chomsky once said that if we don't believe in freedom of expression for
people we despise, we don't believe in it at all.

Synthesis

Freedom of speech is a form of expression that many people are lucky enough to
exercise, people must be cautious, because this right is a double-edged sword, that
can provoke major problems if isn’t well used.



http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://en.wikipedia.org/wiki/International_human_rights_law
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
http://www.chomsky.info/
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ANEXO G - VERSAO 2 DO MULTIMODAL ESSAY DE BEATRIZ

In a democratic society, should every citizen have the right to

express any of their thoughts freely?

“I might disapprove of what you say, but | will defend to the
death your right to say it” — with this quotation, had as the principle

of freedom of speech, Evelyn Beatrice Hall (or S.G. Tallentyre, as

pseudonymous), the author of Voltaire’s biography (The Friends of

Voltaire: 1906) summarized the French Enlightenment writer,

historian, and philosopher thoughts. This right has been | s. . rallentyre

guestioned and exercised throughout history, and this principle
has led generations seeking to think and speak freely.
Revolutions, wars, and much blood have been shed to get to
what is now known as freedom of speech. This dreamed
freedom has been burning in several hearts throughout history,

being object of songs, speeches, paintings protests,

documentaries, as we see in the picture in this paragraph, the

painting of the artist Faye Hall, named after this dream we’re talking about: freedom!

Nowadays, the right of Freedom
Everyone

has the right to freedom of opinion and expression;

voice one's opinion publicly without fear  this right includes freedom
to hold opinions without interference

of speech (understood as the right to

of censorship or punishment) is and to Seck, receive

recognized as a human right under and impart information and ideas

article 19 of United Nations Universal through any media and regardless of frontiers.

Article 19, The Universal Declaration of Human Rights

Declaration of Human Rights, also in 7 e § ress Fresdom Day o ter3porg

international human rights law in the International Covenant on Civil and Political

Rights (ICCPR), and is granted formal recognition by the laws of most nations.

Freedom of speech has been the cornerstone of democracy, and since democratic
system was established in many countries, freedom of speech has been one of the

most important rights in any constitution.


http://en.wikipedia.org/wiki/Evelyn_Beatrice_Hall
http://en.wikipedia.org/wiki/Voltaire
https://www.youtube.com/watch?v=Q5nL7PZIIx4
https://www.youtube.com/watch?v=a1IQfRRl_W4
http://fayehall.com/2011/05/more-about-freedom/
http://history.lbl.gov/1960s/
https://www.youtube.com/watch?v=MLj-GX59OEM
http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://en.wikipedia.org/wiki/International_human_rights_law
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Covenant_on_Civil_and_Political_Rights
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Nonetheless, the degree to which the right is
upheld in practice varies greatly from one nation to
another. In many nations, particularly those with
relatively authoritarian forms of government, overt

government censorship is enforced. In 2012, the

Committee to Protect Journalists (CPJ) made a
research and classified the 10 Most Censored Countries, listing countries such as
Eritrea North Korea, Syria, Iran, Equatorial Guinea, Uzbekistan, Burma, Saudi
Arabia, Cuba and Belarus. In making its selections, CPJ closely considered six other
countries that are heavily censored: Azerbaijan, Ethiopia, China, Sudan,
Turkmenistan, and Vietham. Also, by exporting censorship techniques, China plays a

particularly harmful role worldwide.

However, in countries that legally have freedom of speech, this right has been
showing itself as a double-edge sword. For many people this liberty to express their
feelings and beliefs has been beneficial. Unfortunately, the same liberty has been
counterproductive for other people. There is a big difference between freedom of
speech and violating the right of intimacy. People understand now that they can say
whatever they want, whenever or wherever they feel like. Moreover, in our current
modern society, the Internet has opened the door to almost every level and form of

expression.

As said before, freedom of speech is different than saying whatever cross
one’s mind. Therefore, there are common limitations on speech, such as defamation,

slander, obscenity, pornography, sedition, hate speech, incitement, fighting words,

classified information, CHARLIE HEBDO |CHI
copyright violation, trade m‘éﬁ,@mﬁl
secrets, non-disclosure

agreements, right to

privacy, right to be
forgotten, public security,

public order, public |7 g?isémmgf

(/T _
. : | O) NS £
nuisance, campaign |3 el :

finance reform and



https://cpj.org/reports/2012/05/10-most-censored-countries.php

197

oppression. The human freedom to express oneself and speak up can also help
create a better world but may also destroy the seeds of tolerance. In today's society
people usually tend to distort what freedom of speech is and take it as an opportunity
to slander or insult others. One of the most polemic aspects about freedom of speech
is the religious theme. We all remember the terrible massacre that happened on the
morning of 7 January 2015 in the French satirical weekly newspaper Charlie Hebdo
in Paris, in which 12 people were killed and 11 others were injured in the building,
which was motivated by religious reasons. With the attack, it was raised a
tremendous world-wide debate about freedom of speech, freedom of beliefs and
even right to offend.

Freedom of speech is suffering a distortion to allow hate discourses. With the
increasing of freedom of speech, guestions about the so-called “right to offend” have
been raised. While some strongly support it, others think it's dangerous and
disrespectful. |1 personally believe that our thought can be different, but not our
condition as human beings. We’re all the same in species, only with different minds,
but, in my point of view, this does not give us the right to hurt physically or

emotionally others. The difference is between the right to attack an idea and the right

to attack people or

If you believe in freedom of speech, you believe in [RIleI RN Eig=Te BN\ F:Ta1]
freedom of speech for views you don't like.
Goebbels was in favor of freedom of speech for
views he liked. So was Stalin. If you're in favor of

Chomsky once said

that if we don't believe

freedom of speech, that means you're in favor of [jllt freedom of
freedom of speech precisely for views you expression for people

despise. we despise, we don't

(Noam Chomsky) believe in it at all. Once
izquotes.com

we already have, in our

modern society, the legal right of freedom of speech, we also need to have respect to
other’s opinion, regardless if | agree with it or not. The willingness to listen, to hear
the views of others, as well as the ability to express them is, after all, what lies at the
heart of free expression. There are many things in our society that | find despicable.
For example, | find it offensive that in many parts of the world people are regularly
beaten, jailed and murdered for daring to follow a different belief system, for voicing

their sexuality, or for suggesting they want a democratic government. But the fact


http://en.wikipedia.org/wiki/Charlie_Hebdo_shooting
http://www.debate.org/opinions/does-freedom-of-speech-give-us-the-right-to-offend
http://www.chomsky.info/
http://www.chomsky.info/
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that | find them offensive or anger-inducing cannot, and should never, be used as an
excuse for shutting down their speech. Because that is exactly how millions of people
are silenced the world over, how repressive regimes thrive — through law, or through
violence, or both. And what protects people’s rights to say things | find objectionable

IS precisely what protects my right to object.

To conclude, Freedom of speech is a form of expression that many people are
lucky enough to exercise. However, people must be cautious, because this right is a
double-edged sword, that can provoke major problems if isn’t well used. Maybe
someday, people will understand and respect each other, and in the same time,

express their opinions properly, because mutual understanding is the key to peace.
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ANEXO H - VERSAO 3 DO MULTIMODAL ESSAY DE LUISA

Democracy and Freedom of Speech

UFPE

Available on: http://mulher.uol.com.br/comportamento/noticias/redacao/2013/07/22/quem-nao-se-comunica-se-trumbica-voce-

sabe-se-expressar-bem.htm

Human beings are born with the need to express themselves from life’s first cry to final
breath. Expressing feelings, emotions, opinions, etc. is an integral part of our lives. When a
baby is hungry, he/she tries to call the caregiver’s attention to receive food, and normally, as a
way to express their hunger, the infant cries. Nobody has taught that baby to do so, but it is an
innate behavior. In the same way, adults make use of strategies and mechanisms to express
their thoughts. However, what makes human beings equal is the fact that they are different
people, with different points of view but living in groups or societies, and it may cause a lot of
conflicts. Therefore, systems of government appeared throughout the history as a way to
connect people to live together within their differences, and one of these systems is the so

called democracy.

According to Abraham Lincoln, American former

president, democracy is a government “of the

)

Ochoice. ...

'6 f d people, by the people, and for the people”. Taking
T ree Om}

wprepresenbablomi into account this definition, since a democratic

nghbs!
VObI g them, every citizen should have the right to

express their thoughts freely.

important
'esm"*m’ﬁ'-w government belongs to the people and works for

Available on:
https://www.thinglink.com/scene/561258234397065
217
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https://www.thinglink.com/scene/561258234397065217
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One of democracy’s pillars is equality before the law according to the U.S. Department of

State’s Bureau of International Information Programs. Equality means that each person has

the same rights, the same audacity to share beliefs and opinions. As stated on the Universal

Declaration of Human Rights (article 10), “everyone is entitled in full equality to a fair and

public hearing by an independent and impartial tribunal, in the determination of his rights
and obligations and of any criminal charge against him.”

Nevertheless, your freedom of speech may be regulated by the government ideology. If
somebody wants to express him/ herself freely, it must be freely according to the law. In other
words, when expressing yourself in most of the cases you must care about your country’s
laws and rules. When it comes to this extend, this “freedom of speech” is actually shaped and

it is no more a free form of manifestation.

Kim Il Sung and Kim Jon Un, father and son.

To illustrate, 1 would like to think about what is going on in North Korea. The Democratic
People’s Republic of North Korea, besides the fact of having the word “democratic” in its
name, is the country known by the sorrow and suffering of its people in terms of freedom of
speech (or even lifestyle). According to one of the BBC News articles which describes North

Korea’s profile, “for decades North Korea has been one of the world’s most secretive

societies, still under nominally communist rule.” The question that comes In: How can a
democratic republic be under a communist regime? Moreover, how can we consider
democracy in a context where the ruler, Kim Jong Un, was not elected by the people but
inherited the power from his father, Kim Il Sung? Why the word “democratic” is present in
North Korea’s “full name”?

The official website of North Korea’s government says that this country guarantees the

people genuine political freedom and rights according to the fundamental requirement of the

Junche idea. It means that freedom of speech is shaped by the Junche ideology (based on the


http://www.ait.org.tw/infousa/zhtw/docs/whatsdem/whatdm2.htm
http://www.un.org/en/documents/udhr/index.shtml#a10
http://www.un.org/en/documents/udhr/index.shtml#a10
https://www.bbc.com/news/world-asia-pacific-15256929
http://www.bbc.com/news/world-asia-pacific-15256929
http://www.bbc.com/news/world-asia-pacific-15256929
http://korea-dpr.com/citizen.html
http://korea-dpr.com/juche_ideology.html
https://www.google.com.br/search?q=kim+jong+un+and+kim+il+sung&rlz=1C1MOWC_enBR473BR476&espv=2&biw=888&bih=550&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=JeGDVbGJH4qhNsKfgcAB&ved=0CB8QsAQ&dpr=0.9#imgrc=D-__zwxuZVSYGM%253A%3BDOXgmSegvc13EM%3Bhttp%253A%252F%252Fblog
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philosophical principle that man is the master of everything and decides everything). Actually

men don’t master everything, but “the man”, Kim Jon Un does so.

In North Korea, you only have these options for your hair style. Image

available on htto://www.theauardian.com/world/aallerv/2014/apr/24/north-

How can North Korea be a democratic republic if even clothes, food and hairstyles are
controlled by the government? It may sound exaggerating, but it is the truth. Check out this
documentary recorded by some Brazilian reporters in Pyongyang, North Korea.

https://www.youtube.com/watch?v=Fwap4lz1lma4. To check how “democratic” North Korea

is watch out this TED lecture on youtube: https://www.youtube.com/watch?v=HcmKAszIrEQ.

In conclusion, all this show us that freedom of speech is a concept that needs to be reviewed
in terms of its uses by countries like North Korea. As the term suggests, freedom of speech
means individuals should have the right and the opportunity

to express themselves freely, independently and impartially r“t t bl’ t t L"

’
from the government ideology. Expressing ourselves is part dﬂ:i’:nt

of been a human being, we cannot deny this important
aspect of mankind. Nevertheless, it is essential to consider
different viewpoints, not imposing ideas, being tolerant.

Freedom of speech does not work on one direction;

someone’s freedom must not cause someone’s captivity. hn: @ AT n I- " '
- -

Office for Emergency Management.
Office of War Information. Domestic
Operations Branch. Bureau of Special
Services. (03/09/1943 - 09/15/1945)
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