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Teses e Dissertagdes originais em formato digital

Apresentacao

Criar um acervo € registrar uma historia. Criar um acervo digital é dinamizar a
historia. E com essa perspectiva que a Coordenagio do Programa de Pds-Graduagio
em Letras, representada nas pessoas dos professores Angela Paiva Dionisio e Anco
Marcio TendrioVieira, criou, em novembro de 2006, o projeto Letras Digitais: 30
anos de teses e dissertacoes. Esse projeto surgiu dentre as agdes comemorativas
dos 30 anos do PG Letras, programa que teve inicio com cursos de Especializagdo =
em 1975. No segundo semestre de 1976, surgiu o Mestrado em Linguistica e Teoria f{
da Literatura, que obteve credenciamento em 1980. Os cursos de Doutorado em
Linguistica e Teoria da Literatura iniciaram, respectivamente, em 1990 e 1996. E
relevante frisar que o Programa de P6s-Graduagdo em Letras da UFPE, de longa
tradicdo em pesquisa, foi o primeiro aser instalado no Nordeste e Norte do Pais. Em
dezembro de 2008, contava com 455 dissertagdes e 110 teses defendidas.

Diante de t&o grandioso acervo e do fato de apenas as pesquisas defendidas a partir
de 2005 possuirem uma versdo digital para consulta, os professores Angela Paiva
Dionisio e Anco Marcio Tendrio Vieira, autores do referido projeto, decidiram
oferecer para a comunidade académica uma versdo digital das teses e dissertagbes |
produzidas ao longo destes 30 anos de historia. Criaram, entéo, o projeto Letras
Digitais: 30 anos de teses e dissertagdes com 0s seguintes objetivos: |

() produzir um CD-ROM com as informagOes fundamentais das 469
teses/dissertacdes defendidas até dezembro de 2006 (autor, orientador, resumo, I i
palavras-chave, data da defesa, area de concentracéo e nivel de titulacéo); F
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il (if) criar umAcervo Digital deTeses e DissertagOes do PG Letras, digitalizando
todo o acervo originalmente constituido apenas da versao impressa; ¢
(iif) criar o hotsite Letras Digitais: Teses e Disserta¢0es originais em formato
digital, para publicizacdo das teses e dissertacoes mediante autorizagdo dos
autores;

(iv) transportar para midia eletronica off-line as teses e dissertaces digitalizadas,
para integrar o Acervo Digital de Teses e Disserta¢Oes do PG Letras, disponivel
paraconsultanaSalade Leitura César Leal; !
(v) publicar em DVD coletdneas com as teses e dissertagdes digitalizados, ;ﬂ'
organizadas por area concentragdo, por nivel de titulacdo, por orientacdo etc.

O desenvolvimento do projeto prevé acOes de diversas ordens, tais como:

(i) desencadernagdo das obras para procedimento alimentagdo automatica de
escaner;
(i) tratamento técnico descritivo em metadados;
(ii1) producdo de Portable Document File (PDF);
L (iv) revisdo do material digitalizado
i & (v) procedimentos de reencadernacdo das obras apos digitalizacao;
(vi) diagramacéo e finalizagéo dos e-books; |
(vii) backup dos e-books em midia externa (CD-ROM e DVD);
(viii) desenvolvimento de rotinas para regularizacdo e/ou cessdo de registrode !
DireitosAutorais. !
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O texto, de um lado instrumento pedagdgico, de
outro, descoberta da autoria, representa uma via
para que os infinitos possiveis despontem para o
sujeito e sejam por ele imaginados, inventados,
coloridos.

(...)

A producao textual traz consigo um processo
complexo de escolhas, de posicionamentos e
descobertas das préprias formas de pensar; ela
propicia discussao interna, mobilizacao das
estruturas cognitivas, com a finalidade de
concretizar, criar, um todo Unico em termos de

sentido.

(Marcia Amaral Corréa)



RESUMO

O propésito deste trabalho € situar a dissertacdo como um género textual, a fim
de desfazer o conflito existente entre seu conceito sob a 6tica da tipologia
textual tradicional e sua concepcado na perspectiva sociointeracionista. Para
tanto, fizemos uma breve apreciacdo da base epistemologica de
lingua/linguagem, do ponto de vista bakhtiniano, para, em seguida,
discorrermos sobre a nocao de género e tipos textuais, fundamentando-nos nos
postulados de Bakhtin (1992), Bronckart (1999), Dolz & Schneuwly (1996),
Marcuschi (2000), entre outros; explicitamos a concepc¢ao de dissertagdo, numa
perspectiva tradicional e procedemos a sua caracterizagdo como género
textual. Assentados nesse referencial teérico, finalizamos esta pesquisa
comprovando nossa proposi¢cao com a andlise dos questionarios aplicados a
professores de Lingua Portuguesa do Colégio Visao, da Escola Dom Vital e do
CEFET-PE (em Recife e em Pesqueira) e das dissertagbes produzidas por
seus alunos. A andlise dos questionarios constatou a existéncia de uma
confusdo conceptual quanto a natureza discursiva da dissertagdo; ja a analise
dos textos permitiu-nos, a partir da observagao das caracteristicas dos planos
da situacao de acado de linguagem, discursivo e das propriedades linguistico-
discursivas — sobretudo, ao ser estabelecido o seu contexto de producgao, tornar
evidente a proposicao de que a dissertacao constitui-se num género textual.
Esperamos que este esclarecimento venha a contribuir para que o processo
ensino-aprendizagem da dissertacdo na escola torne-se mais natural e

acessivel a préatica docente e ao aluno concluinte do ensino médio.



ABSTRACT

The purpose of this paper is to show how it is possible to consider an essay as
a text so as to undo the existing conflict among its concept under the optic of a
traditional textual typology and its conception in a social interactionist
perspective. For this reason, we have made a brief appreciation of the
epistemological basis of language according to Bakhtin and only afterwards will
we discuss about text in general and its different types. This paper will be
based on the works of Bakhtin (1992), Bronckart (1999), Dolz & Schneuwly
(1996), Marcuschi (2000), among others; we will first explicitate the traditional
conception of an essay, and then we will proceed with its characterization of
being a text. Based on this theoretical reference, we will conclude this research
corroborating our proposal not only with the analysis of questionnaires applied
to Portuguese teachers at Colégio Visao, at the Escola Dom Vital and at the
CEFET-PE (in Recife and Pesqueira) but also with the essays produced by
their students. The analysis of the questionnaires confirmed the existence of a
conceptual confusion as to the discursive nature of the essay. At the same
time, by analysing the texts, through the observation of the characteristics of
situational plans of action for language, discursive, and of linguistic-discursive
properties, and by establishing its production context, it became evident that the
essay is considered a type of text. We hope that this evidence may contribute
to the use of the essay by the students, making it a natural and accessible

practice for both teachers and learners.
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INTRODUCAO

As questdes relacionadas a produgao textual tém sido objeto de
discussodes por parte de professores de lingua materna e pesquisadores cujos
estudos se voltam para essa finalidade. Sem duvida, a diversificacdo das
teorias linglisticas, surgidas a partir da segunda metade do século XX, abriu
um leque de abordagens voltadas para o ensino de producado textual,
buscando aproximar o0s ensinamentos repassados pela escola, do
conhecimento empirico, adquirido na interagéao social.

Até os anos 60 do século passado, o ensino de produgao textual era
pautado na teoria tradicional da gramatica, tendo como modelo as técnicas da
retérica classica. Redigir, portanto, era imitar os autores renomados e
consagrados como classicos.

Com o advento da Linguistica Textual, o ensino de lingua materna,
tomou um novo rumo, pois elegeu o texto como objeto do processo ensino-
aprendizagem de lingua. Isso contribuiu, sobremaneira, para o ensino da
producéo textual na escola.

Essa abordagem, contudo, ndo impediu que a escola ainda
privilegiasse os textos literarios, utilizando-os para leitura e como modelo de
bem escrever. Porém, ndo se pode negar que uma nova perspectiva se abriu
com a proposta de ensino baseada nos mecanismos de textualizagéo,
sobretudo, a coeséo e a coeréncia.

Nao obstante essa perspectiva, o ensino de produgédo textual
continuou pautado na tipologia tradicional: descri¢cdo, narracao e dissertacao. E
a escola, embora ensinasse a escrever telegramas, bilhetes, cartas,
requerimentos dentre outros géneros, insistia nessa tricotomia

E da década de 70, também, segundo Bonini (2002), a re-inclusdo
da redagédo no exame vestibular e, dai, a ascensao da dissertagdo como dos
mais temiveis instrumentos de avaliacdo daqueles que almejam a formagao
académica.

No final da década passada, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n® 9394/96, a educacgao brasileira renovou seus
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conceitos e adotou novas abordagens tedrico-metodoldgicas voltadas para a
aprendizagem e para o ensino das varias disciplinas que compdem o curriculo
escolar. Logo apéds, foram editados os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), direcionados as disciplinas que compdem o curriculo dos ensinos
fundamental e médio.

Os PCNs de Lingua Portuguesa fundamentam-se na concepcgao de
lingua e linguagem bakhtiniana, que repudia a idéia de lingua ideal e estética,
quer sob a 6tica subjetivista, quer do ponto de vista estruturalista, e a concebe
como um organismo vivo, dindmico e interativo, que se concretiza por meio dos
géneros textuais.

A teoria dos géneros textuais reconhece o carater sécio-histérico da
comunicagcdao humana, o que, sem duvida, revolucionara o ensino de lingua
materna, devido a perspectiva de um ensino mais efetivo e pragmatico.

Dentro dessa abordagem, inimeros vém sendo os estudos voltados
para a sistematizacdo dos géneros textuais, dentre os quais a tentativa de
agrupa-los, a fim de classifica-los e, assim, imprimir a essa teoria um carater
cientifico. Todavia, as tentativas tém sido frustrantes, dada a sua natureza
versatil e, por isso, de quantidade ilimitada.

Entretanto, reconhece-se que eles podem ser agrupados por
caracteristicas lingUisticas, o que resultou nos tipos textuais: descrigcao,
narragdo, argumentacao, explicacdo e injungcédo. Essa classificacéo tipolégica
tem levado professores a refletir sobre a tradicional concepgdo que toma a
dissertagdo como um tipo textual e a atual que a exclui da classificagao
tipoldgica.

Eis o porqué do questionamento suscitado, para o qual
consideramos relevante obtermos uma resposta, uma vez que, como género, a
dissertagcdo mudara seu foco conceptual de construto teérico para construcao
empirica, passando a ser reconhecido 0 seu proposito comunicativo.

Por outro lado, podera ser definida a tipologia textual que se realiza
na dissertacdo, possibilitando que sejam observadas as peculiaridades
lingUisticas e enunciativas do mundo discursivo em que ela se insere, além de

facilitar a compreensao e a apreensao dos enunciados, e revelar, também, a
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organizagao e hierarquizagdao do conteddo semantico do texto produzido e de
outros de natureza semelhante.

Esse esclarecimento visa a atingir o fundamental objetivo da escola,
no que concerne ao ensino de lingua materna e, em particular, da dissertagéao,
que € desenvolver a competéncia linglistico-discursiva argumentativa escrita
do aluno, para que ele possa atuar em todas as instancias comunicativas que
se fizerem necessarias.

Ressaltamos que essa proposta prende-se ao carater social do
ensino da producdo escrita, tendo em vista a sua requisicdo nas praticas
sociais como 0s exames vestibulares, os concursos publicos e os testes das
empresas privadas. Portanto, € funcdo da escola, perante a sociedade,
preparar seus alunos, desde cedo, a refletir sobre as questbes sociais, a
articular as suas experiéncias com sua aprendizagem tedricas e a exprimir,
coerentemente, suas impressdes sobre o mundo.

Por isso, a produgdo da dissertagdo nao pode ser vista, apenas,
como o bilhete de entrada a Universidade, mas como um recurso
imprescindivel ao individuo escolarizado, que, almeja ascender socialmente
Foi essa preocupagcdo que nos levou a produzir esta pesquisa, pois temos
consciéncia de que essa nossa aflicdo é compartilhada por muitos dos que,
semelhante a nés, concebe a educacdo como a unica forma de minimizar a
desigualdade social.

Sendo assim, concentrar-nos-emos na teoria sociointeracionista,
tomando como ponto de partida a concepgéao de Bakhtin (1997) sobre géneros
do discurso, bem como o0s postulados de Bronckart (1999), Dolz & Schneuwly
(1996), Marcuschi (2000), no que tange aos aspectos sécio-discursivos da
linguagem, com a finalidade de comprovar que a dissertagcdo € um género
textual de base tipoldgica argumentativa.

Portanto, nesta pesquisa, propomo-nos, primeiramente, a obter dos
professores participantes suas opinides a respeito de pontos concernentes a
tipologia e a producao textual, e a verificar se os mesmos estdo a par dos
postulados linglisticos que norteiam o ensino de lingua na atualidade.

Julgamos, também ser importante saber quais 0os géneros mais

trabalhados com seus alunos, e quais seus pontos de vista a respeito do ensino
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de producao textual na escola. Com suas respostas, esperamos justificar o
questionamento suscitador deste trabalho.

Por outro lado, o cerne desta pesquisa encontra-se na anadlise das
dissertagdes dos alunos concluintes do ensino médio, das quais observaremos
as caracteristicas dos planos da situacao de acao de linguagem, discursivo e
das propriedades linglistico-discursivas. Com base nas condicbes de
producao, procederemos a analise, situando-a, primeiramente no seu contexto
de producdo, e posteriormente identificando-lhe as caracteristicas que Ihe
forem peculiares.

Para empreendermos esta pesquisa, com vista a obter a resposta ao
nosso questionamento: Dissertacdo, género ou tipo textual? recorreremos a
pressupostos tedricos de perspectivas sociointeracionistas para fundamentar a
nossa investigacdo. Adotaremos uma pesquisa de base qualitativa que nos
permitirda examinar as caracteristicas da dissertacdo nos trés planos
observaveis a partir das condi¢coes de produgado textual: situagdo de agao de
linguagem, discursivo e lingUistico-discursivo; consideraremos ainda o0s
mecanismos de textualizagdo e os enunciativos dos textos analisados.

Para atingirmos nosso objetivo, organizamos este trabalho em cinco

capitulos, assim dispostos:

e CAPITULO I: GENEROS E TIPOS TEXTUAIS - Faz um
esclarecimento quanto as teorias que alicercam 0 processo
ensino-aprendizagem de lingua materna: a  teoria
sociointeracionista da linguagem diz respeito aos aspectos
psicologicos do processo de ensino; enquanto a teoria dos
géneros textuais estd diretamente relacionada a linguagem,
alicercando a base teorico-metodoldgica do ensino de lingua
materna em todos os niveis. Esse capitulo esta organizado em
subitens que discorrem sobre a génese epistemolégica da
concepgao de lingua, do ponto de vista bakhtiniano; os géneros
do discurso como unidade da comunicagao verbal; os géneros e
tipos textuais: distingcbes conceituais; tipos textuais: as muitas
classificagbes; tipos textuais: perspectivas interacionistas; género
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textual e o ensino de lingua materna; tipologia textual e o ensino
de lingua materna; e géneros textuais: propostas didatico-

metodolégicas.

. CAPITULO II: A DISSERTACAO — apresenta a dissertacéo sob a
concepgao tradicionalista, a partir da opinido de varios autores;
discorre sobre a argumentagdo, como elemento constitutivo da
retorica; mostra a estrutura da dissertacao; faz uma apreciagcao do
tratamento dado a dissertagdo nos manuais de redacdo e no
contexto social e reflete sobre a postura do professor ante a
producao desse texto.

e CAPITULO IIl: A DISSERTACAO COMO GENERO TEXTUAL -
faz uma reflexdo preliminar sobre a lingua padrdo; situa a
dissertacao como um género textual; aponta suas caracteristicas,
a partir das condi¢des de producao e explicita os mecanismos de

textualizagao e enunciativos pertinentes a esse género.

e CAPITULO IV: METODOLOGIA — Apresenta a delimitagdo do
universo da investigacao e descreve os instrumentos de coleta de
dados empregados, além dos procedimentos de andlise e da
interpretacao desses dados. Esse capitulo é formado pelos
subitens: a coleta de dados; os sujeitos da pesquisa; e 0s

instrumentos de coleta.

. CAPITULO V: ANALISE DOS DADOS - Mostra o resultado da
andlise dos dados coletados: os questionarios aplicados a
professores de lingua materna, e as dissertagées de concluintes
do ensino médio, alunos dos professores arrolados nesta
pesquisa.
Por fim, concluimos nosso trabalho, tecendo algumas consideragdes
acerca da importancia de se conceber a dissertagdo como um género textual

produzido na escola, e as implicacdes para seu ensino
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CAPITULO I: GENEROS E TIPOS TEXTUAIS

Introducao

Explicitamente  fundamentando os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a teoria sociointeracionista da aprendizagem e a teoria dos
géneros textuais vém orientando o processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna. A primeira (Freitas,1997:315) diz respeito ao aspecto psicolégico do
processo de ensino. Atualmente, essa teoria vygotskiana permeia as teorias
educacionais, fundamentando as orientagbes didatico-pedagdgicas da
educacéao nacional em todas as areas e niveis de conhecimento e de ensino.

Por outro lado, a teoria dos géneros textuais estd diretamente
relacionada a linguagem (Freitas,1997:315), cujo carater dial6gico conferido por
Bakhtin (1997) diz respeito as relagdes enunciado e vida, falante e ouvinte, arte
e vida, linguagem e consciéncia. Essa concepcao bakhtiniana da linguagem
norteia as teorias linglisticas atuais, alicercando a base tedrico-metodologica
do ensino de lingua materna em todos os niveis.

E na perspectiva de um ensino de lingua materna fundamentado na
teoria dos géneros que este trabalho se insere. Por esse motivo, entendemos
que se faz necessario, neste capitulo, uma breve apreciagdo da base
epistemolégica de lingua/linguagem, do ponto de vista bakhtiniano, a fim de
elucidar a nocao de género e tipos textuais, que vird em seguida.

1. Génese epistemoldgica

As concepgdes de Bakhtin (1997) s6 foram introduzidas no ocidente
a partir da segunda metade da década de 60 do século passado
(Schnaiderman, 1997:16), embora seu posicionamento a respeito das teorias
linglisticas predominantes na época ja houvesse sido publicado em 1929, na
obra Marxismo e filosofia da linguagem. Essa obra vem alicercar a teoria dos
géneros — contida no livro Estética da criagdo verbal — mostrando claramente a
sua concepcao de lingua, ao rechacar as tendéncias as quais ele chama de
subjetivismo idealista e objetivismo abstrato.
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O subjetivismo idealista reitera os ideais romanticos que, de acordo
com Bakhtin (1997), estavam sendo revitalizados no inicio do século XX por
filosofos como Humboldt (1905), psicélogos como Wundt (1927), linglistas
como Vossler (1920) e tedricos da literatura como Croce (1920), defendendo o
posicionamento de que a lingua se realiza na fala individual e seu carater é
monoldgico e n&o dialdgico.

Segundo essa tendéncia, "o psiquismo individual constitui a fonte da
lingua"” (Bakhtin,1997:72). A lingua, por sua vez, estaria sempre em criacao
ininterrupta e retrataria 0 mundo em que o individuo se afigura. Ela nao
representa o sistema, mas o individuo.

Outro aspecto considerado pelo subjetivismo idealista era o de que
cada lingua produziria uma visédo individualizada do mundo. A manifestagéo
individualizada da lingua, enquanto produto estavel, € que se revelaria num
sistema gramatical.

Nessa perspectiva, atribui-se a lingua um carater imanente,
psicolégico e individualista, negando-lhe o seu carater social e antropoldgico.
Por esse motivo, Bakhtin opde-se ao subjetivismo idealista, pois, segundo ele,
0 centro organizador de toda enunciagdo e expressdao ndo € interior, mas
exterior, ou seja, o cerne da enunciagdo estd situado no meio social; sua
criacao é historica.

O individuo constréi sua referéncia, externamente, no social, e ndo
em si mesmo, como se fosse o centro do universo. A sua criacao € de sujeito
historico ndo de um sujeito romantico, individualista, como se cada um fosse o
inicio de tudo.

Prosseguindo, Bakhtin ressalta o carater ideolégico da lingua,
dizendo que os contextos ideoldgicos ndao podem limitar-se ao psiquismo
individual, pois a ideologia origina-se da interagdo dos individuos na sociedade
e, por isso mesmo, nao pode ser uma questao psicoldgica, mas social.

Quanto ao objetivismo abstrato, denominagao dada por Bakhtin ao
formalismo/estruturalismo, centrou-se na forma, eliminando o carater social da
lingua. O autor, também, refere-se a essa tendéncia como "visgo cientifica da
lingua”, pois, em sua concepcdo, sO assim se justificaria o seu carater

puramente formal.
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Essa "visdo cientifica da lingua" diz respeito a todo o periodo em que
se tentou explica-la como um sistema de signos linglisticos. Esse periodo
estende-se desde Descartes, no século Xll, até a primeira metade do século
XX, quando predominou a teoria estruturalista, representada, principalmente,
por Saussure, a cujos postulados € atribuida a possibilidade de se conceder a
linglistica o status de ciéncia da linguagem.

De acordo com Bakhtin (1997), os representantes do objetivismo
abstrato afirmavam ser a lingua independente da consciéncia individual e, por
isso, um fato externo ao individuo. Entende-se dai que o falante é excluido do
sistema e essa € uma tese fundamental em Saussure: "a lingua se opde a fala
como o social ao individual. A fala &, assim, absolutamente individual." (Bakhtin,
1997).

Para Bakhtin, a concepcao da primazia do sujeito como individuo e
da lingua como simples cédigo é inaceitavel. O sujeito é social e historico, e a
linguagem s6 faz sentido se concebida dentro do contexto da interacdo
humana, ou seja, na relagdo dialégica. Dai a no¢ao de dialogismo, central nos
postulados bakhtinianos: o processo interativo.

A tese central de Bakhtin (1997), que resume sua posi¢do ante as
duas correntes a que se opde, explicita a sua concepgao de lingua ao afirmar:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas lingliisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisioldogico de sua produgdo, mas pelo
fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagcées (grifos do autor). A interagdo
verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua.
(Bakhtin,1997:123).

Entendemos, entdo, que, para Bakhtin, a lingua é construida no dia-
a-dia, dentro do contexto social, no didlogo entre os membros pertencentes a
uma mesma esfera social. E essa interagdo que permite a uma geragdo passar
a outra a cultura com todo o seu cabedal de conhecimento empirico ou nao,

bem como sua histéria e sua ideologia.
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Compreendemos que, do ponto de vista bakhtiniano, a lingua viva é
constituida ndo por palavras, mas por valores sociais que foram adquiridos ao
longo da histéria de cada sociedade e que sao transmitidos pela cultura por
meio de enunciados orais ou escritos. Sao os enunciados que, articulados uns
aos outros, dentro de um contexto e em determinada circunstancia, promovem
a interagao social.

A lingua tomada como produto da interagdo verbal s6 podera se
concretizar no enunciado, pois tanto a palavra quanto a oragdo como unidades
da lingua séo desprovidas de sentido. Elas s6 possuem valores expressivos,
concretos, a partir do momento em que se tornam enunciados. Por isso, o
enunciado € concebido como a unidade em contexto de uso.

Eis, assim, a base epistemoldgica de lingua/linguagem de Bakhtin. A
partir dela, torna-se mais claro o entendimento da nocédo de géneros do

discurso.

1.1 Géneros do discurso: unidade da comunicacao verbal

De acordo com Bakhtin (1992:279), "os géneros do discurso sao
tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas diversas esferas
de utilizagdo da lingua". Sua constituicao compreende trés dimensdes: o
conteudo tematico, o estilo verbal e a construgdo composicional.

O conteudo tematico diz respeito ao assunto gerado numa esfera
discursiva com suas realidades socioculturais; o estilo € determinado por um
conjunto de selegcdes linglisticas (selegdo lexical, frasal, gramatical),
procedimentos, e aspecto expressivo; e a estrutura organizacional refere-se a
forma, a qual torna possivel o reconhecimento do género, embora ndo defina a
completude genérica.

Cada um desses elementos, apesar de possuirem caracteristicas
especificas, que correspondem a uma determinada esfera de comunicacao,
fundem-se compondo a unidade: o género. Portanto, as trés dimensdes séo
indissociaveis e, conseqlientemente, nao ha predominio de uma sobre a outra.

Bakhtin (1992:179) chama a atengdo para o fato de que todas as

atividades humanas relevantes sao perpassadas pelo uso da linguagem, e de
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que essas atividades sdo tdo variadas que acarretam um uso extremamente
diversificado da linguagem. Isso leva a multiplicidade e a infinidade de géneros,
uma vez que o somatério das atividades desenvolvidas numa sociedade é
proporcional a quantidade de géneros produzidos para atender aquela
circunstancia, naquele contexto.

Todavia, esse autor diz que os individuos dominam os géneros antes
mesmo de conhecerem a gramatica. Sua apreensao se da tal qual a do léxico e
da estrutura gramatical que compdem a lingua materna: de maneira
espontanea, no convivio social, pois a socializacdo desde tenra idade é feita
por intermédio dos géneros do discurso.

Para Bakhtin, eles sao imprescindiveis a comunicacdo humana. O
autor corrobora esse seu posicionamento, afirmando que "se ndo existissem os
géneros do discurso e se ndo 0os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase impossivel” (1992:302).

Sem duvida, os géneros desempenham um papel importantissimo na
vida dos individuos. Eles organizam a comunicagao, tornando-a condizente
com as circunstancias, a posicdo social, e com o relacionamento dos
interlocutores. Prova disso é sabermos emprega-los de forma adequada em
diferentes situacdes e nos mais variados contextos.

Como ja foi ressaltado, a relacao entre os géneros e as atividades
sociais produz uma extrema diversidade de géneros, o que implica numa
dificuldade para assinalar seus tragos comuns. Bakhtin sugere, entdo, que seja
feita uma distingao entre os géneros primarios e os secundarios.

Os géneros primarios constituem-se naqueles de uso cotidiano, cuja
relacdo esta diretamente ligada ao contexto de produgdo; os secundarios, por
sua vez, circunscrevem eventos culturais manifestados de maneira mais
complexa, sobretudo, pela escrita: 0 romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico e outros.

Pode-se dizer que os géneros secundarios absorvem e convertem os
géneros primarios, ou seja, inseridos em um romance, esses géneros passam a
integrar 0 mundo imaginario da arte literaria. Para Bakhtin, um enunciado mais

complexo como um romance — contido em mais um volume de livros —
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equipara-se aqueles mais individuais como enunciados legislativos e
enunciados liricos.

Além da enorme variedade, 0os géneros nao sao aleatorios, visto que
estdo relacionados as atividades sociais, sendo, por isso, sistematicamente
produzidos. De acordo com Bakhtin (1992:179), eles possuem uma estabilidade
relativa. Isto porque, embora possuam uma forma especifica que os torna
reconheciveis, 0s géneros sao passiveis de mudanga ao longo do processo
histérico-social.

Certamente, a carta, o bilhete, a reportagem, o relatério de estagio, a
receita, a bula, a propaganda, o rotulo de remédio, 0 manual de instrugdes, o
requerimento, 0 abaixo-assinado, o recado, a piada, a conversa, entre outros,
nem sempre foram como se apresentam hoje ou irdo permanecer assim para
sempre. E, sem duvida, muitos novos géneros estdo sendo introduzidos nas
culturas em geral, para atender as necessidades da vida cotidiana das
sociedades.

Essa nova percepcdo evidencia uma mudanga de paradigma, uma
vez que se desloca o foco de estudo, centrado na palavra e na oragéo, para
ancora-lo nos géneros do discurso. Sendo assim, sob uma perspectiva
sociointeracionista, que concebe o enunciado como unidade real da
comunicagao verbal, busca-se uma tipologia textual que concorra para o ensino
sistematico da producao de géneros.

1.2 Géneros e tipos textuais: distincdes conceituais

A concepgao de lingua/linguagem de Bakhtin tem levado muitos
pesquisadores a se dedicarem aos estudos dos géneros textuais. Dentre eles,
estdo os componentes do grupo de Genebra, em que se destacam Bronckart
(1999), Dolz e Schneuwly (1996). Esse grupo, que se aplia na teoria
sociointeracionista da aprendizagem vygotskiana, de carater psicologico — e na
teoria dos géneros do discurso de inspiragao bakhtiniana, de carater linguistico-
filosofico —, numa fusdo conceptual, segue a linha tedrico-metodoldgica que

Bronckart (1999) classifica como interacionismo sécio-discursivo.
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Nessa perspectiva, inserem-se Marcuschi (2000), Machado (2000),
Brandao (2000), dentre muitos outros linglistas comprometidos com uma
Linguistica Aplicada, que véem no estudo do género textual um caminho para
um ensino mais efetivo da lingua portuguesa.

Todos esses autores ampliam os alicerces de suas linhas de
pesquisa com os postulados de Bakhtin e de diversos outros autores, que
corroboram seus posicionamentos e solidificam suas proposigoes.

Para Bronckart (1999:69), os textos "sdo produgbes verbais efetivas
que assumem aspectos muito diversos, principalmente, por serem articulados a
situagbes de comunicagdo muito diferentes"”. Esse autor esclarece que as
regras do sistema linglistico s6 podem ser observadas a partir dos textos. Dai,
as direcbes distintas tomadas pela filosofia e pela ciéncia da linguagem: a
gramatica da lingua, a linglistica textual e a andlise do discurso.

Suas proposigdes se inserem nos estudos da analise da organizagao
e funcionamento dos textos, numa perspectiva mais ampla, isto é, que vai além
dos constituintes internos, pois considera também o contexto, as situagdes de
producéo e o efeito que eles exercem sobre o0s seus receptores.

Segundo Bronckart (1999:72), "os textos sdo produtos da atividade
humana e como tal, estao articulados as necessidades, aos interesses e as
condigcbes de funcionamento das formagdes sociais no seio das quais s&o
produzidas".

Diante disso, percebe-se que a concepgao de texto de Bronckart
coaduna-se com a de Bakhtin (1992) ao que esse denomina género do
discurso. Bronckart introduz o conceito "espécie de texto", a fim de designar
textos que tém caracteristicas comuns. Explica que o surgimento de novas
espécies de texto pode ter relacdo com novas atividades desenvolvidas pelos
grupos sociais. Poderiamos citar como exemplo da atualidade a internet, que
impulsionou uma nova forma de comunicagao.

Essa pluralidade textual estimulou "a busca de multiplas proposicées
de classificagdo, centradas na maioria dos casos, na nocdo de género de texto
(ou de género de discurso)". Bronckart (1999:73) afirma, ainda, que s6 com o

advento das concepgdes de Bakhtin "a nogdo de género de texto (ou de género
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de discurso) passou a ser atribuida ao conjunto de producgées verbais
organizadas."”

Buscando dissipar duvidas que possam surgir, o autor adota a
expressao género de texto para designar toda a produgao verbal surgida da
interac@o social, e texto a "toda atividade de produgéo de linguagem situada,
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista da agdo e da comunicagéo)"
(Bronckart,1999:75). Semelhante a Bakhtin (1992), Bronckart diz serem os
géneros em numero infinito.

Nao obstante, a feicdo multiplice dos géneros ndo autoriza sua
classificagéo, pois sua origem esta condicionada as incontaveis atividades
humanas, cujo ambito extrapola os limites das esferas sociais e suas inter-
relagdes; percebe-se que apenas as unidades linglisticas podem ser tomadas
como critério de identificagéo.

Essa constatacdo revela a existéncia de segmentos lingUisticos
constituintes dos géneros, possiveis de serem agrupaveis, tornando-se uma
construgao teodrica, classificada como narragdo, argumentagdo, exposicao,
descrigdo e injuncdo. Esses segmentos sdo considerados por Bronckart como
tipos linguisticos, que ele diz serem "formas dependentes do leque dos
recursos morfossintaticos de uma lingua e, por isso, em numero
necessariamente limitado. S&o formas correlatas a (ou reveladoras da)
construgdo das coordenadas de mundos virtuais, radicalmente diferenciadas do
mundo empirico dos agentes."” (1999:138).

Por outro lado, ao expor sua concepcao de género, Dolz &
Schneuwly (1996) consideram-no como um (mega) instrumento. Isto porque de
sua existéncia implica a realizacdo da interacdo verbal. Esse posicionamento
remete a Bakhtin (1992), ao condicionar a comunicagao verbal a existéncia dos
géneros e ao dominio que temos sobre eles.

Ha, porém, de distinguir-se a triplice constituicdo desse 'mega
instrumento': o conteudo, a estrutura e as configuragdes linglisticas que sao as
seqléncias textuais e os tipos discursivos. As sequéncias textuais a que esses
autores se referem equivalem as sequéncias linglisticas explicitadas por

Bronckart (1999) e que vao ser reconhecidas como tipo textual.
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Outro ponto ressaltado por Schneuwly (1994) diz respeito a
concepgao bakhtiniana de géneros primario e secundario. Para Schneuwly, os
géneros primarios surgem espontaneamente, na conversagdo; Sao
dependentes do contexto imediato e estao relacionados a experiéncia pessoal,
— Vigotsky (1985, apud Schneuwly 1994) diz ser esse nivel de escolha verbal,
inconsciente e voluntario.

Diferentemente, 0s géneros secundarios sao independentes do
contexto imediato de comunicacdo; apresentam, geralmente, uma
heterogeneidade genérica, resultando em uma forma mais complexa, cuja
construcao nao esta ligada as experiéncias pessoais.

Schneuwly considera a relagédo entre tipos e géneros relevante para
resolver a problematica da aquisicao de alguns dos géneros. A seu ver, 0s tipos
de texto sdo resultantes de uma operacao psicolégica e de uma expressao
linglistica. Isso faz dos tipos textuais construgdes essenciais para gerar maior
heterogeneidade nos géneros e para oferecer maior possibilidade de escolha, o
gue garante um dominio mais consciente dos géneros, em especial daqueles
que jogam com a heterogeneidade. Pode-se, entdo, considera-los como
reguladores psiquicos poderosos, gerais, que sao transversais em relacao aos
géneros (Schneuwly, 1994).

As concepgdes de Marcuschi (2002) sobre géneros textuais também
retomam os postulados de Bakhtin (1997) e se coadunam com a opiniao dos
demais estudiosos, sobretudo, com o pressuposto basico de que sem a
existéncia dos géneros textuais seria impossivel haver comunicagdo. Sendo
assim, para Marcuschi (2002:22), "os géneros textuais se constituem como
acobes socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-
o de algum modo."

Sem duvida, entendemos que os géneros textuais constituem-se em
atos de fala e, por isso mesmo, configuram as relagdes sociais e a apreensao
do conhecimento resultante da interagéo entre os individuos. E por meio deles
que se organizam as estruturas sociais e formam-se 0s conceitos que as
categorizam.

Quanto a nogao de tipo textual, Marcuschi (2000) cita Douglas Biber
(1988), John Swales (1990), Jean Michel Adam (1990), Jean Paul Bronckat
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(1990) como autores que possuem opiniao semelhante a sua. Para Marcuschi,
os tipos textuais sdo construtos tedricos, que se caracterizam por sua natureza
lingUistica (aspectos verbais, sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas). Eles
formam as categorias denominadas: narragdo, argumentagao, exposi¢ao,
descricao e injungéao.

Marcuschi considera a tipologia textual como um aspecto
fundamental dos estudos linguisticos, por possibilitar a analise de enunciados e
textos sob os aspectos funcional e sintatico. Acrescenta que, embora os
géneros nao se realizem homogeneamente, os tipos conservam a
homogeneidade e servem para explicar a realidade.

Todavia, esse estudioso ressalta que os tipos sado construtos
tedricos, idealizados como modelo, enquanto os géneros sao entidades
concretas empiricamente realizadas, definidas pelas comunidades lingtisticas
num contexto sécio histérico, proveniente de praticas e normas sociais comuns.
Essa distingdo pode ser visualizada no quadro sinoptico a seguir, elaborado por
Marcuschi (2002).

Quadro 1 - Sinopse das distingdes entre género e tipos textuais (Marcuschi 2002).

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1.construtos tedricos definidos por | 1. realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedades linguisticas intrinsecas; propriedades sociocomunicativas;

2.constituem sequéncias linglisticas ou | 2. constituem textos empiricamente realizados,
seqliéncias de enunciados e nao sao | cumprindo fungdes em situagées comunicativas;
textos empiricos;

3. sua nomeagao abrange um numero | 3. sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e
limitado de  categorias  tedricas | praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas por aspectos lexicais, |determinadas pelo canal, estilo, conteldo,
sintaticos, relagbes logicas, tempo |composigcao e fungao;

verbal;

4. designagbes tedricas dos tipos:|4. exemplos de géneros: telefonema, sermao,
narragdo, argumentagdo, descrigdo, | carta comercial, romance, bilhete, aula expositiva,
injungcao e exposicao. reunido de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, cardapio, instrucao de
uso, outdoor, inquérito policial, piada, conferéncia,
carta eletrbnica, bate-papo virtual, etc.

Essa distingcéo, estabelecida por Marcuschi (2002:23), torna explicita
as bases textuais que dardo origem aos tipos textuais e o delineamento das
caracteristicas de cada tipo textual — apresentados a seguir — sdo subsidios
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relevantes que servirdo de parametro para a analise do corpus desta pesquisa,
com a qual poderemos situar a dissertagdo escolar como género de base

argumentativa.

1.2.1 Tipos textuais: as muitas classificacoes

Supor uma tipologia textual Unica, sistematica e explicita seria, no
minimo, ingénuo, uma vez que o atual contexto do ensino de lingua procura
estabelecer uma que atenda melhor aos principios que regem a organizagao
textual. Todavia, restringir-nos-emos a tipologia em que podem ser analisados
os aspectos linguisticos e enunciativos dos géneros textuais.

Sob a perspectiva da linglistica textual, Koch e Favero (1987:3)
reconhecem que uma tipologia de texto deve estar articulada a uma do
discurso, mas ressaltam que sua escolha vai depender dos objetivos da analise
que se quer proceder. Dado ao objetivo deste trabalho, restringir-nos-emos a
tipologias de aspecto relevante para o ensino da producdo de dissertagoes
escolares numa perspectiva sociointeracionista.

Marcuschi (2000:19), também, manifesta-se a favor das tipologias
atenderem a algumas condigbes relevantes: linglisticas ou discursivas. Ele
esclarece que para a base da tipologia de Werlich (1973), adotada em seus
tratados sobre género e tipos textuais, duas ordens sdo consideradas como
critério de elaboragdo: os dados contextuais de funcionamento do texto e as
estruturas lingUisticas tipicas das oragdes que formam a base do texto. Werlich
toma como base do texto o tema formulado desde o inicio para desenvolver as
bases textuais tipicas.

Embora Marcuschi considere muito apropriada a tipologia de
Werlich, reconhece faltar-lhe uma fundamentacao tedrica voltada para a teoria
dos géneros e uma metodologia que apresente menos dificuldade de se
identificar as bases tipoldgicas de um texto, visto que os mesmos, geralmente,
apresentam-se heterogéneos.

Os tipos textuais basicos, citados por Werlich (1973) podem ser

realizados em um mesmo género. Contudo, a identificacdo dos tipos textuais
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gue se realizam em um determinado género textual é identificavel por meio dos

tragos linguisticos caracteristicos de cada tipo.

Quadro 2 - Tipos textuais segundo Werlich (1973, apud Marcuschi, 2002:28)

BASES EXEMPLOS TRAGOS LINGUISTICOS:
TEMATICAS

1. descritiva "Sobre a mesa Este tipo de enunciado textual tem uma estrutura simples com
havia milhares de | um verbo estatico no presente ou imperfeito, um complemento e
vidro." uma indicagdo circunstancial de lugar.
"Os passageiros Este tipo de enunciado textual tem um verbo de mudanca no

2. narrativa aterrissaram em passado, um circunstancial de tempo e lugar. Por sua referéncia
Nova York no meio |temporal e local, este enunciado é designado como enunciado
da noite." indicativo de acéo.
(a) "Uma partedo |Em (a) temos uma base textual denominada de exposicao
cérebro é o sintética pelo processo da composi¢ao. Aparece um sujeito, um
cortex."” predicado (no presente) e um complemento com um grupo

3. expositiva nominal. Trata-se de um enunciado de identificacdo de

(b) "O cérebro tem
10 milhdes de
neurdénios".

fenémenos.

Em (b) temos uma base textual denominada de exposicado
analitica pelo processo de decomposicdao. Também é uma
estrutura com sujeito, um verbo da familia do verbo ter (ou
verbos como: "contém", "consiste", "compreende") e um
complemento que estabelece com o sujeito uma relagdo parte-
todo. Trata-se de um enunciado de ligagao de fenémenos.

4. argumentativa

"A obsessao com a
durabilidade nas

Tem-se aqui uma forma verbal com o verbo ser no presente e
um complemento (que no caso é um adjetivo). Trata-se de um

Artes nao é enunciado de atribuicdo de qualidade.
permanente."”
Vem representada por um verbo no imperativo. Estes sdo os
enunciados incitadores a agdo. Estes textos podem sofrer
5. injuntiva "pare!”, "segja certas modificagbes significativas na forma e assumir, por
razoavel!" exemplo, a configuragdo mais longa onde o imperativo é

substituido por um "deve". Por exemplo: "Todos os brasileiros
na idade de 18 anos do sexo masculino devem comparecer ao
exército para alistarem-se."

Convém ressaltar que Marcuschi afirma que os géneros séao

preenchidos por seqiiéncias de base heterogénea inter-relacionadas. Esse seu

posicionamento une-se ao de Adam (1999) que concebe o texto como uma

unidade bastante heterogénea. Dai considera-lo uma "entidade comunicativa

construida com unidades composicionais constituidas pelas seqiéncias

tipoldgicas." (Marcuschi, 2002:27).
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1.2.2 Tipos textuais: perspectivas interacionistas

Uma melhor andlise da compreensdo dos tipos textuais numa
perspectiva sociointeracionista sé € possivel tendo conhecimento de que
Bronckart (1999), tal qual Bakhtin (1997), concebe a produgcédo do discurso
como um trabalho, essencialmente, linguistico e psicoldgico. Para Bronckart, a
producao do discurso diz respeito as duas abordagens, das quais, excluindo-se
uma delas, perde-se a substancia e a significagdo do trabalho.

Bronckart distingue, para o desenvolvimento de seu trabalho, trés
niveis de abordagens relacionadas ao discurso: as atividades de linguagem em
funcionamento nas coletividades humanas; os textos, como formas
comunicativas globais e finitas e os tipos de discurso, como formas linglisticas
identificaveis no texto.

Os tipos de discurso dizem respeito as formas lingUisticas
constituintes do texto. Sao elas que revelam a existéncia dos mundos
discursivos especificos. "Esses tipos sdo articulados entre si por mecanismos
de textualizacdo e por mecanismos enunciativos que confere ao todo textual
sua coeréncia sequiencial e configuracional.” (Bronckart,1999:149). Diz esse
autor que a vertente processual ou psicoldgica dos tipos esta relacionada as
operagdes dos mundos discursivos, também denominado por ele de arquétipo
psicolégico.

Apoiado nos estudos de Benveniste (1959/1966), Bronckart
(1999:150) reconhece dois planos de enunciagdes: histérica e discursiva. A
enunciagao histérica diz respeito ao relato de acontecimentos passados, sem
que haja a presenca do locutor, enquanto a enunciagao discursiva apresenta
marcas do locutor com a intencao de influenciar o destinatario.

Bronckart ressalta o estudo sobre os tempos desenvolvido por
Weinrich (1973), que, também, estabeleceu uma distingdo entre os tempos do
comentario e os tempos da narragao.

A esse respeito, Marcuschi (2000:27-28) também tece comentarios,
dizendo que Weinrich (1973) introduziu a conhecida dicotomia mundo narrado e
mundo comentado, que correspondem, respectivamente, ao discurso narrativo

e ao discurso expositivo. Essa concepgao originou-se do funcionamento dos
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verbos no francés, apds observa-los em seus contextos de uso e nao s como
observam os gramaticos: as flexdes do passado, presente e futuro e seus
subsistemas.

De acordo com Marcuschi (2000), Weinrich entende que a lingua se
manifesta em quaisquer situagdes comunicativas oral ou escrita e nelas todos
os tempos se realizam em dois grupos bem definidos. Esse estudioso chegou a
essa conclusao apds analisar estatisticamente obras literarias e nao-literarias.

Retomando os postulados de Weinrich (1973), Marcuschi (2000) diz
que esses dois conjuntos verbais podem ser observados tanto na producgao
literaria quanto nas situagdes comunicativas. Prova isso o jornalismo, a
producéo cientifica em geral, as deliberacbes, as descricées, as cartas e os
sermoes, que fazem parte do mundo comentado. Por outro lado, a narrativa e
demais formas de relato literario, ou ndo, se inserem no mundo narrado. Esses
mundos, aos quais o autor se refere, situam-se num plano abstrato que pode
ser relatado, ndo no mundo possivel, concreto.

E nessa perspectiva que Bronckart situa-se: primeiramente
descrevendo os mundos ou planos de enunciacdo e as operagdes psicologicas
em que se baseiam e, posteriormente, explicitando as configuracoes
lingUisticas que amoldam esses mundos.

Nos mundos ou planos de enunciagao distinguem-se o mundo da
ordem do NARRAR e o mundo da ordem do EXPOR. O primeiro esta situado em
outros espaco e tempo, e pode ser um narrar realista ou um narrar ficcional. O
mundo da ordem do EXPOR, diferentemente, desenvolve um contetdo tematico
interpretado sempre a luz dos critérios de validade do mundo real.

Esses mundos articulam-se e sdo identificaveis a partir das formas
lingUisticas que irdo constituir o tipo de discurso, tais como: discurso interativo,
discurso teorico, relato interativo e narracdo. Bronckart considera os tipos de
discurso os elementos fundamentais da infra-estrutura dos textos.

Por outro lado, essa infra-estrutura textual a que se refere Bronckart
€ constituida por outra dimensado: a organizagdo sequencial ou linear do
conteudo tematico. Essas unidades linglisticas semiotizam as operagdes

psicoldgicas relativas aos tipos de discurso € aos mundos discursivos.
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Desse modo, as operagdes psicoldgicas que, segundo Bronckart,
sao apenas inferiveis, passam a ser observaveis em alguns de seus aspectos.
Isso ocorre porque os tipos de discurso encontram-se em um nivel abstrato,
enquanto os tipos linglisticos situam-se em um nivel concreto.

Para melhor explicitar sua teoria, Bronckart adota a classificagéo de
Adam (1992) referente a distingdo dos tipos de sequéncias linglisticas, restrita
a cinco tipos basicos de sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa,

explicativa, dialogal.

1. Seqiiéncia narrativa: de acordo com Bronckart, (op.cit., p.219-
222) nas sequéncias narrativas se faz necessario um processo de intriga, pois
€ esse processo que organiza e seleciona os acontecimentos que dao origem a
historia com inicio, meio e fim.

A narracao é constituida por cinco fases principais: situagao inicial,
complicacdo, agbes, resolugdo, e situagdo final (somam-se a essas,
dependendo da posi¢ao do narrador em relagao a histéria narrada, a avaliagao
e a moral).

Contudo, essas seqiiéncias podem apresentar, apenas, um numero
limitado de fases (complicagéo inicial + complicagdo + resolugdo) em alguns
géneros; ja em outros, como 0 romance, elas podem se organizar de maneira
mais complexa.

O esquema narrativo € composto de trés momentos discursivos: a
situacao inicial (situacao estavel, mas que algo perturba), a transformagéao ou
nd, que surge motivada pela forga perturbadora e a resolugdo final (ou

resolugdo), em que se instaura o equilibrio.

O texto narrativo, independentemente do género e da
heterogeneidade tipolégica que poderd compor a sua estrutura, constitui um
todo coerente. Essa coeréncia geral advém dos mecanismos enunciativos e
dos mecanismos de textualizacdo: a conexao, a coesdao nominal e a coesao

verbal, que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto.

Segundo Bronckart (1999:266), os mecanismos de conexao
pertencem as categorias gramaticais diferentes (advérbio, preposicoes,
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substantivos, conjung¢des coordenativas e subordinativas etc.) Na narrativa,
estao presentes os mecanismos de conexao como os advérbios e as locugdes
adverbiais, com carater transfrastico (embora, de fato, depois, primeiramente,
de um lado, finalmente, além disso etc). Algumas formas ndo desempenham
funcédo sintatica; outras, podem assumir a fungao de adjunto adverbial. Elas sao
empregadas na juncao das estruturas de frases, mas encontram-se também

integradas a elas.

2. Seqliéncia descritiva: as descricoes, segundo Bronckart
(1999:222), possuem tanto valor literdrio quanto um certo grau de
independéncia nos seguimentos discursivos em que estdo inseridas. Além
disso, assegura, com base em Adam (1992), apresentar-se, nao raramente,
como modelo autbnomo de sequéncia linguistica descritiva. Essa seqiéncia é
constituida por fases:

e ancoragem — caracterizagdo de um tema-titulo;
e aspectualizacdo — enumeracgao por parte ou propriedade do
tema-titulo;
e relacionamento — emprego de comparagcées ou metéaforas
descrevendo elementos.
Essas fases, necessariamente, ndo se encaixam numa ordem linear
obrigatoria, contudo, encaixam-se e combinam-se em uma ordem hierarquica.

Bronckart (1999) ressalta que o comportamento dos segmentos
denominados injuntivos — reconhecido como um tipo textual por Marcuschi
(2000; 2002) identificaveis nas receitas culinarias, nas instrugées de uso, nos
regulamentos, entre outros obedecem as mesmas fases. Adam (1992), em
gquem se pauta Bronckart, diz serem descricdes de ag¢des. No entanto, a
dimensao dialégica dessas sequéncias leva Bronckart a conceder o estatuto
especifico a esse seguimento de texto denominado de injuntivo, instrucional ou
procedimental.

Bronckart acrescenta que as descricdes encontram-se com mais
freqiéncia no discurso da ordem do narrar, nas sequiéncias narrativas, mas
também podem ocorrer nos discursos da ordem do expor. Os discursos logicos
ou os discursos misticos podem conter, também, algumas seqtiéncias dessa
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natureza. Todavia, apesar da maioria das descricdes estarem integradas a
narragcao ou ao relato, algumas podem constituir-se num género como, no caso,

0 género perfil.

3. Seqliéncia argumentativa: o raciocinio argumentativo implica a
existéncia de uma tese a respeito de um tema. A tese, sdo sempre acrescidos
dados novos como resultado de inferéncias sobre as proposi¢coes e que levam
a uma conclusao.

As inferéncias, que se constituem num processo argumentativo,
podem ser apoiadas por justificativas ou suportes que vao se configurar nos
argumentos ou contra-argumentos, a que Bronckart chama de restrigdes. Da
pertinéncia dos argumentos e dos contra-argumentos, dependera a forga da
conclusdo. O modelo da sequiéncia argumentativa ocorre sucessivamente em

quatro fases:

de premissas ou dado: apresentacdo de uma tese sobre a

constatagéo de algo;

e de apresentacao dos argumentos: tentativa de persuadir o
interlocutor, levando-o a aderir a tese apresentada,
objetivando uma conclusdo provavel, — esses argumentos

podem apoiar-se em regras gerais ou em exemplos;

e de apresentacao de contra-argumentos: apresentam uma
opinido contraria ao argumento anteriormente apresentado e
também podem se apoiar ou refutar lugares comuns,

exemplos etc;

¢ de conclusao: resultante da avaliagao feita apds analise dos

argumentos e dos contra-argumentos.

Essas fases nao tém que, necessariamente, ocorrer em sua

totalidade, algumas podem ser deixadas implicitas, entretanto a complexidade
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da seqiiéncia argumentativa dependera do nivel de entrelacamento dessas

fases.

4. Sequéncia explicativa: essa seqiéncia "origina-se na
constatacdo de um fenémeno incontestavel” (Bronckart,1999:228). Ela
caracteriza-se, sobretudo, por constituir-se num tipo misto narrativo-discursivo,
por abordar conhecimentos histéricos ou expor detalhes de uma situagao ou de
problemas técnicos.

Esse carater misto € resultante do entrecruzamento de marcas
proprias da narracéo (subsistemas dos tempos e eventualmente organizadores
temporais) com caracteristicas préprias do discurso tedrico (organizadores
textuais com valor l6gico-argumentativo e muita densidade sintagmatica).Vilela
e Koch (2001:548) afirmam que o texto explicativo é, por exceléncia, um texto
didatico e que se encontra na tessitura do discurso, seja ele narrativo, descritivo
ou argumentativo.

O reconhecimento desse tipo textual obtém-se, faciimente, a partir
de uma pergunta explicita ou néo, que se opde a determinado problema. Como
exemplo desse tipo textual, podemos citar uma noticia de jornal: primeiramente
pde-se um titulo, segue-se a exposi¢ao-aclaragdo da noticia e, a seguir, a
explicacao do porqué aquele fato se tornou noticia.

Merecem destaque, ainda, os textos escolares, um coléquio, dentre
outros. Na explicagdo, procura-se responder a todos 0s questionamentos
originarios dos varios quadrantes abertos pelo tema em si.

No que diz respeito ao aspecto textual, no texto explicativo, os
conectores conjuncionais e expressdes equivalentes relacionam, restringem,
condicionam as operagdes de explicacdo. De acordo com Vilela e Koch, sédo
mais raros os marcadores da presenca de um sujeito enunciador e de sinais

indicativos de avaliacao, tais como: eu creio, parece-me, entre outros.
5. Sequéncia dialogal: essa seqUéncia s6 pode se concretizar nos

seguimentos dos discursos interativos dialogados, que se classificam em

discurso interativo primario e discurso interativo secundario.
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Ambos sdo estruturados em turnos de fala. No discurso interativo
primario, ha imediata troca de turnos entre agentes-produtores da interagéao
verbal. No discurso interativo secundario, essa troca de turnos é realizada por
personagens postos em cena no interior de um discurso principal (Bronckart,
1999:230).

Essa troca de turno, porém, ocorre sucessivamente de forma
hierarquizada e coordenada, de modo a compor um texto Unico, mesmo que
haja a intervencao de varios outros sujeitos. S6 pode ser considerado dialogo
uma conversagdo em que haja pleno envolvimento dos interlocutores, de modo
gue a conversagao constitua-se num todo coerente.

Bronckart chama atencdo para o fato de as sequiéncias poderem
aparecer combinadas de varios modos nos tipos de discurso. Isso corrobora o
posicionamento de Schneuwly (1994) e Marcuschi (2000) que ressaltam o
carater heterogéneo dos géneros textuais. Em virtude de o texto ser um todo
coerente, os tipos de discurso dominante e secundario podem facilmente ser
identificaveis. Como exemplo, tem-se a monografia cientifica, cujo tipo principal
€ o discurso teérico, contudo, podendo aparecer a narragdo, como tipos
menores. Isso demonstra quao grande pode ser a complexidade de um texto ao
comportar varios tipos de discurso. O mesmo ocorre com as sequéncias
linguisticas, que podem se realizar diferentemente em um mesmo texto, como €
0 caso do género carta.

Essas abordagens tedricas, expostas ao longo deste capitulo,
alicercam as orientagcbes para o ensino de lingua materna e revelam a
possibilidade do ensino de producao escrita centrada nos géneros textuais, de
forma orientada, consciente e sistematica.

Varios estudiosos, envolvidos na busca de melhor orientar os
professores em sua pratica pedagogica, com relagao aos novos paradigmas do
ensino de lingua materna, tém socializado suas experiéncias e pesquisas. E, a
partir delas, que procuraremos, no item seguinte, mapear a abrangéncia e a
efetivacdao dessa nova concepcao de lingua/linguagem, sobretudo na produgéo

da dissertacao escolar.
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1.3 Género textual e ensino de lingua materna

Embora ndo se valorize a competéncia sociocomunicativa do falante,
ele domina os géneros textuais antes mesmo de entrar na escola. Além disso,
esse mesmo falante sabe empregar os géneros nas mais diferentes instancias
comunicativas, percebendo o que é adequado ou inadequado as praticas
sociais e a determinados contextos. Sem duvida, € no contato com a variedade
de géneros do dia-a-dia: receita médica, receita culinaria, bula, carta, bilhetes,
propaganda, artigos cientificos, avisos, entre outros, que o falante desenvolve a
sua capacidade metatextual (Koch, 2002:53).

Convém ressaltar, também, que muitos desses géneros sao
reconheciveis por pessoas que nao detém as habilidades da leitura e da
escrita: carta, bilhete, telegrama, bula de remédio etc; enquanto muitos outros
podem nao ser reconheciveis ou elaborados sem a aquisicdo dessas
habilidades: peticao, escritura publica, ordem do dia etc.

Isso ocorre porque, embora os géneros estejam disponiveis no
intertexto ' a apropriagdo de alguns deles s6 ocorre no contexto escolar. Trata-
se de géneros mais elaborados, que necessitam da mediacao do professor
para serem produzidos. Dai ser o ensino de lingua materna por meio dos
géneros textuais imprescindivel ao desenvolvimento da capacidade linguistico-
discursiva do aluno, nas modalidades oral e escrita, de modo a possibilitar-lhe
interagir nas mais diversas instancias sociais.

O reconhecimento de que 0s géneros sao objeto e ferramenta de
trabalho para o desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno esta
explicito no texto direcionado para o ensino de lingua portuguesa, contido nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, como podemos
observar:

O uso (da lingua) depende do conhecimento sobre o dito/escrito (a

leitura/analise), a escolha de géneros e tipos de discurso. Tais escolhas

refletem conhecimento e dominio de "contratos" textuais ndo declarados,

mas implicitos. Tais contratos exigem que se fale/escreva daquela forma,

' O intertexto é o conjunto de géneros elaborados pelas geracées antecedentes e que podem ser usados
numa situagao especifica, com as transformagdes necessarias.
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segundo este ou aquele modo/género. Disso saem as formas textuais
(1999. v.2, p. 45).

Isso vem reforcar nossos argumentos em favor da utilizagdo dos
géneros textuais pela escola. Todavia, cabe a ela, tomar a decisdo de
desenvolver esse processo de modo sistematico e com objetivos claros e
precisos.

Nessa perspectiva, Antunes (2002:71) declara que o ensino de
lingua pautado nos géneros textuais poderd favorecer o aluno em Vvarios
aspectos, dentre os quais:

1. apreensao de fatos linglistico-comunicativos
contextualizados;

2. ampliagdo de sua competéncia linglistico-comunicativa, no
que diz respeito a produgcdo e recepcao de textos (orais e
escritos) funcionais no ambito social;

3. compreensédo da natureza do texto, de modo a perceber-lhe a
adequacao vocabular e seqlencial;

4. correlacdo entre os aspectos textuais e pragmaticos em que
se realiza o ato comunicativo;

5. ampliacdo dos parametros linglisticos, de indicativos da

realizacao linguistica ideal.

Essas habilidades, uma vez desenvolvidas, concorrerdo para o
dominio lingUistico-discursivo do aluno, de modo a leva-lo a interagir
eficazmente no seu contexto sociocultural.

Outro aspecto a ser observado diz respeito a tipologia textual sob a
perspectiva sociointeracionista que, a nosso ver, representa, ainda, um ponto

obscuro no ensino de lingua.
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1.4 Tipologia textual e ensino de lingua

Inicialmente, reiteramos o0 posicionamento de que supor uma
tipologia Unica, sistematica e explicita seria, no minimo, ingénuo, contudo, para
o saber escolar, torna-se indispensavel uma categorizacdo dos géneros
textuais, a fim de que se possa consolidar a sua inser¢dao no ensino de linguas.

Bronckart (1999) reconhece que a dificuldade de uma classificagéo
deve-se tanto a existéncia de muitos critérios para definir um género quanto ao
carater histérico (e adaptativo) das producdes textuais.

Segundo esse autor, as unidades e as regras linglisticas especificas
constituem-se no critério mais eficiente a ser utilizado para a classificagao dos
géneros. Ele ressalta, porém, que toda classificacdo esbarra na
heterogeneidade dos géneros textuais. Esse carater heterogéneo representa o
consenso, entre os estudiosos, no que diz respeito ao obstaculo a consecugao
de uma tipologia precisa.

Quanto a essa questao, consideramos pertinente a distingao feita por
Marcuschi (2000) entre classificagdo e tipologia. Para esse estudioso, a classe
diz respeito ao agrupamento de géneros, "enquanto artefatos lingulisticamente
realizados, mas de natureza sociocomunicativa e sempre concretos”, e a
tipologia volta-se para a constituicéo interna dos textos, tomada como construto
tedrico, cujos tipos "mantém um carater de idealidade e sGo homogeneamente
definidos como modelo, embora ndo se realizem homogeneamente" (Marcuschi
2000:5).

Esse autor acrescenta que a dificuldade de se fazer uma
classificagdo das tipologias textuais existentes deve-se a diversidade
terminoldgica. Ele afirma ser possivel estabelecer uma classificagao tipolégica
que leve a um conjunto basico de tipos de textos e a classificacbes de géneros
na perspectiva sociocomunicativa (Marcuschi, 2000:19). Além disso, ele
apresenta algumas tipologias conforme posturas tedrico-metodoldgicas:
tipologias funcionais, tipologias formais, tipologias interacionistas e tipologias
cognitivas.

Convém destacar, também, o posicionamento de Brandao (2000:19)
a respeito das tipologias. Segundo essa autora, "em meio a heterogeneidade
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dos textos com que nos defrontamos no campo da linguagem, é necessario
identifica-los, organiza-los, ordena-los na tentativa de melhor compreendé-los".
Além disso, a autora destaca o aspecto cientifico da linglistica que, como as
demais ciéncias, necessita de categorizar o seu objeto de analise.

De modo geral, ha um consenso a respeito da relevancia da
tipologizacdo; Branddao declara que seu emprego leva a um melhor
entendimento dos principios que regem a organizagao textual, apesar de as
muitas tipologias existentes ndo atenderem a todos os propdsitos desejados: as
vezes, por serem muito amplas; outras, por serem, exageradamente, restritas.
E reafirma o carater heterogéneo e complexo dos textos.

Apesar dessa dificuldade, Brandao (2000:23) aponta quatro tipos de
classificagdo: tipologias funcionais, enunciativas, cognitivas e tipologia

sociointeracionista, descritas abaixo:

1. tipologias funcionais: voltam-se para a fungdo predominante
em todo o ato de comunicacdo verbal. Essas tipologias
originaram-se da proposta de Jakobson (1963), inspirado em um
modelo ja conhecido anteriormente de Buhler (apud Brandao,
2000:23; Marcuschi, 2000:19). Jakobson classifica as
mensagens de acordo com a énfase dada aos fatores: emissor,
destinatério, contexto, ao codigo, canal e mensagem. A partir
dai, podem ser detectadas no texto as fungbes emotiva (énfase
no emissor), apelativa (énfase no destinatario), referencial
(énfase no contexto), metalinguistica (énfase no cddigo), fatica
(énfase no canal) e poética (énfase no contato).

Embora centrada no ato da comunicacao verbal, essa tipologia tem
sido alvo de muitas criticas por ser considerada estatica, contrariando a
dindmica da interlocugdo. Todavia, ela consta em varios livros didaticos de
autores conceituados como Abaurre, Pontara & Fadel (2001), Cereja &
Magalhdes (1999) e Platdo & Fiorin (1992), dentre outros, integrando a teoria

da comunicagao.
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A aceitacdo e a ampla difusdo dessa tipologia justifica-se com a
declaracdo de Vanoye (1973), citada por Brandao (2000:23): o modelo de
Jakobson satisfaz porque sua explicacado "oferece meios relativamente simples
e rigorosos para tornar evidente os elementos da comunicag&o articulados num
texto [...] e, através da determinagdo ou das fungdées dominantes, para precisar

a natureza da mensagem".

2. tipologias enunciativas: centram-se nas marcas enunciativas do
discurso, explicitando os componentes da enunciacdo -
interlocutores, tempo, lugar; a partir dessas marcas distingue-se:

a) discurso centrado no locutor, em oposicdo aquele
centrado no alocutario ou destinatario;
b) discurso isento de sua enunciacdo em 0oposicao ao que

se refere a enunciagao.

Brandao destaca, ainda, como tipologia enunciativa, a distin¢cao feita

por Bronckart (1999) entre os arquétipos discursivos e tipos de discurso.

3. tipologias cognitivas: classificam os textos a partir da
organizacao cognitiva dos conteudos, dentre as quais, encontra-
se a de Adam (1992). Essa tipologia alicerca os postulados de
Bronckart (1999), no que concerne a distincao das sequéncias
lingUisticas, restritas a cinco tipos basicos de sequUéncias:

narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal.

4. tipologia sociointeracionista: volta-se para o estudo dos
géneros textuais, a partir da teoria dos géneros do discurso.
Esse enfoque discursivo-interacionista, inspirado em Bakhtin,
além de vir contribuindo para o estudo da linguagem tem,

segundo Brandao, inspirando outras tipologias.

Outro ponto que vem sendo enfocado por Marcuschi diz respeito a
classificagdo dos géneros por dominio discursivo, que corresponde a esfera
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social em que foi produzido o discurso/texto. Esse dominio produz os discursos
jornalistico, religioso, juridico, entre outros. O autor salienta que muitas dessas
esferas sociais produzem géneros especificos e exclusivos, como, por
exemplo, a jaculatéria, que € um género de cunho religioso (Marcuschi,
2002:24).

A esse respeito, ressaltamos que, dentre essas instancias
comunicativas, o discurso jornalistico vem sendo muito utilizado pela escola,
principalmente, por seus textos se ajustarem as mais variadas tipologias e/ou
classificagdo, como poderemos observar no agrupamento de géneros proposto
por Dolz e Schneuwly (1996), que veremos a seguir.

1.5 Géneros textuais: proposta didatico-metodologica

Segundo Dolz & Schneuwly (1996), teoricamente os géneros sao
facilmente identificaveis, sobretudo aqueles que fazem parte do cotidiano. A
esses |hes fazemos referéncia de modo espontédneo, embora dispensem
definicdo metddica e geral. Isso devido ao seu carater multiforme, maleavel e
natural.

Certamente, ao recebermos uma carta, um bilhete, um recado, uma
receita culinaria; ou lermos um conto, uma reportagem ou uma noticia,
dificilmente ficamos em duvida sobre a espécie de género em questdo. Seu
reconhecimento é instantdneo. Mas, mesmo assim, descrevé-lo torna-se dificil,
bem como Ihe explicar a linguagem: falta-lhe regularidade. Dai ndo haver como
regulamentar sua pratica, apesar de serem recomendados como base do
trabalho sobre comunicagéo, pois sem eles, a comunicagao ndo existiria (Dolz
& Schneuwly 1996).

No entanto, apesar de reconhecerem a contribuicdo das tipologias
do discurso, propostas pela linguistica e pela psicologia, Dolz & Schneuwly
aponta-lhes duas significativas limitagdes:

e restringem-se as operacbes de linguagem constitutiva do texto:

ancoragem enunciativa e tipos de seqlencialidade;

e analisam subconjuntos particulares de unidades linguisticas.
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Sendo assim, esses autores optam por um agrupamento de géneros,
a partir de trés requisitos essenciais:

1. atendem aos objetivos sociais do ensino, em relagdo ao dominio
da expresséo oral e escrita na sociedade;

2. retomam certas distingdes tipoldgicas ja existentes em livros
didaticos e manuais de redacgéao;

3. sdo relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem dominantes® implicadas no ensino dos géneros

agrupados.

Quadro 3 - Agrupamento de Géneros propostos por Dolz & Schneuwly (1996)

Dominios sociais de comunicagéo
ASPECTOS TIPOLOGICOS Exemplos de Géneros Orais e Escritos
Capacidades de aspectos dominantes

Conto maravilhoso Narrativa de enigma Romance histérico
Cultura literéria ficcional Conto de fadas Narrativa mitica Novela fantastica
Fabula Sketch ou historia Conto
NARRAR o
. - . .~ |Lenda Engragada Parédia
Mimesis da ag&o através da criagéo ) . X o
S o - | Narrativa de aventura Biografia romanceada Adivinha
da intriga no dominio do verossimil ; e )
Narrativa de ficcéo Romance Piada
cientifica
< s Relatos de experiéncia Autobiografia
Documentagdo e memorizagéo das | . . ) . .
< vivida Curriculum vitae Historias
acbes humanas Relatos de Vi Notici Relatos histori
RELATAR elatos de viagem oticia elatos historicos
= . Diario intimo Reportagem Ensaio ou perfil biografico
Representagao pelo discurso de o . )
NN . Testemunho Cronica mundana Biografia
experiéncias vividas, situadas no . .
Anedota Cronica esportiva
tempo
. < . Textos de opinido Carta de solicitagéo Discurso de defesa
Discusséo de problemas sociais o ) . . .
Dialogo argumentativo Deliberagao informal (advocacia)
controversos . .
Carta de leitor Debate regrado Requerimento
ARGUMENTAR i e :
M N .~ | Carta de reclamagéo Editorial Ensaio
Sustentagao, refutagéo e negociagéo -
o Resenhas criticas
de tomadas de posicéo
. 5 Texto expositivo Texto explicativo Resenhas
Transmisséo e construgéo de saberes Conferénci Tomada d Relatério cientif
EXPOR onferéncia . omada de notas elatorio cienti |'(io .
x . Artigo enciclopédico Resumos de textos Relato de experiéncias
Apresentagéo textual de diferentes ) - " - e
Entrevista de especialista | expositivos e explicativos | (cientificas)
formas dos saberes
Instrugdes e prescrigoes Instrugdes de uso Receita Consignas diversas
DESCREVER ACOES Instrugdes de montagem | Regulamento Textos prescritivos
Regulamentag&o mutua de Regras de jogo
comportamentos

2 Segundo Cristovao (2002), trés tipos de capacidades estdo envolvidas na produgdo e compreenséo de
textos: as capacidades de agao levam o sujeito a adaptar seu texto a representagao do contexto social ou
a contextualizagdo; as capacidades discursivas relacionam as escolhas de planificagdo e de
representagbes dos conteldos tematicos a serem desenvolvidos; ao passo que as capacidades
lingUistico-discursivas sdo marcadas pela escolha de unidades linglisticas e mecanismos de
textualizagao.
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A relevancia desse agrupamento reside no seu carater didatico,
apropriado para um trabalho escolar baseado nos géneros textuais, e na
inclusdo de géneros pertencentes a linguagem oral, geralmente, alijada do
processo de ensino de lingua materna. Além disso, os autores destacam-lhe o
aspecto objetivo e a definicdo das capacidades de linguagem global.
Ressaltam, ainda, que os grupos sejam trabalhados concomitantemente em
todos os niveis de ensino, porém, atentando-se para a adequagao ao nivel de
escolarizacao.

Dolz & Schneuwly salientam como critério do agrupamento de
géneros por eles proposto, certas distingdes tipoldgicas ja existentes em livros
didaticos e manuais de redacdo. O que implica dizer que esses autores
reconhecem haver uma tipologia tradicional, que deve ser adequada as novas
concepgdes de ensino de producgéo textual, como ocorre com a dissertagao,

sobre a qual discorreremos no préximo capitulo.
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CAPITULO Il: A DISSSERTACAO
2. Concepcao de dissertacao

Originaria do latim — dissertatione, a palavra dissertacdo significa
exposicdo desenvolvida, escrita ou oral, de matéria doutrinaria, cientifica ou
artistica; exposicdo, escrita ou oral, acerca de um ponto das matérias
estudadas, que o0s estudantes apresentam aos professores. Discurso;
conferéncia; prelecdo (Dicionario Aurélio 2000).

No contexto escolar, porém, a dissertacao € tida como um texto em
que se emite juizo de valor sobre um determinado tema, comparando,
discutindo, fundamentando, rejeitando, argumentando, a fim de persuadir ou
convencer uma platéia. Em virtude das idéias expostas na dissertacao
evoluirem a partir de um raciocinio légico, diz-se ser ela um texto tematico® que
analisa, interpreta, compara e estabelece rela¢des discursivas.

Corroborando esse posicionamento, Fiorin e Savioli (1992:300)
conceituam a dissertagdo como um texto tematico, cujos enunciados mantém
relagdes logicas entre si, revelando, explicitamente, a opinido ou o julgamento
do enunciador, que usa, para isso, conceitos abstratos.

Damiao e Henriques (1996:138) concebem a dissertagdo como
sendo o texto que exige do redator o posicionamento diante de determinado
assunto, expressando sua opinido ou postulando uma tese. Para esses
autores, a dissertagdo desenvolve a capacidade critico-reflexiva, por meio da
qual o enunciador expde com logicidade sua idéia.

Convém, ainda, ressaltar a opinido de outros autores como Granatic
(1995:13), a dissertacdo é o "tipo de composicdo na qual expomos idéias
gerais, seguidas da apresentacdo de argumentos"; Campedelli e Souza
(1998:187) dizem que ‘'dissertar €& expor uma idéia, argumentando,
comparando, defendendo um ponto de vista"; Andrade e Henriques (1992:96)
concebem-na como "um texto que se propbe, acima de qualquer outro, a

desenvolver a capacidade de reflexao critica no relacionamento humano".

% Diz-se ser um texto tematico, quando ele remete a termos mais abstratos, que explicam certos aspectos
da conduta humana (Fiorin & Savioli,1992).
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Poderiamos listar inimeros conceitos de dissertagdo provenientes
de varios autores, sobretudo, daqueles organizadores de manuais de redacao,
no entanto, pelas definicdes expostas, percebemos que ha um consenso sobre
a concepcao de dissertagao.

A partir das conceituacdes dos autores citados, podemos inferir os
dois mais importantes componentes da dissertacdo comuns a todas elas: a
defesa de um ponto de vista e a argumentagéo a favor desse. Visando a uma
melhor compreensao, Garcia (1992:370) faz uma distincao entre dissertacéao e
argumentacao. Para esse autor, a dissertagdo tem como objetivo principal,
"expor ou explanar, explicar ou interpretar idéias"; enquanto a argumentacao
tem o propésito de convencer, persuadir ou influenciar o auditério. Na primeira,
discorremos sobre determinado assunto que dominamos ou supomos
conhecer, externamos nossa opiniao com valor de verdade; ja a argumentacao
reune tudo isso, acrescentando-se, o propédsito de formar opinido, levando o
auditério a convencer-se de que o locutor estd com a razao e de posse da
verdade.

A respeito dessa distingao feita por Garcia (1992) cabe a explicitagao
de Andrade e Henriques (1992) sobre a natureza da dissertacdo. Segundo
esses autores, a dissertagdo pode apresentar-se como um texto expositivo ou
argumentativo. A expositiva caracteriza-se pela apresentagdo e discussao de
uma idéia, de um assunto ou doutrina, de forma ordenada; nela ndo se visa ao
engajamento do auditério. "N&o transparece no locutor, de forma inequivoca, o
animo persuasorio” Andrade e Henriques (1992:97). Ja a dissertacao
argumentativa particulariza-se por envolver o debate, a discussdo de uma idéia,
assunto ou doutrina, com o intuito de persuadir, influenciar, obter a adesao do
auditério. "Trata-se, pois, de uma exposicdo acompanhada de argumentos,
provas e técnicas de convencimento, de mudangas de ponto de vista" (p.97).

Ainda sobre a distingao entre dissertacdo e argumentacao, Savioli e
Fiorin (1995) caracterizam a primeira como um texto que revela explicitamente
a opinido ou o julgamento do enunciador, o qual pretende apresentar verdades
gerais, a partir de um tema proposto, construido, predominantemente, com
termos abstratos. Por outro lado, para esses autores, argumentar € fornecer

justificativas em favor de determinada tese. A argumentacao opera ndao s6 com
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0 necessario, mas com juizo de valor, em que alguma coisa é considerada
superior a outra, melhor que outra etc.

Diante de todas as concepgdes expostas, entendemos que a
argumentacao nao é um texto, mas um mecanismo de que se vale o locutor
para convencer ou persuadir seu destinatario, como ocorre na dissertacdo. A
argumentacdo podera estar inserida em qualquer texto, contudo, os textos
tematicos sdo, predominantemente argumentativos, pois tém como
caracteristica expor um ponto de vista.

Nao se pode negar, porém, a existéncia dessas duas modalidades
dissertativas, ressaltando, no entanto, que ambas podem se combinar num
texto. Nada impede que o autor exponha sua idéia, objetivando influenciar a
opinido do leitor. Além disso, convém ressaltar que todo texto tem um certo
grau de argumentatividade.

2.1 A argumentacao

A argumentagdo é um dos elementos constitutivos da retérica, cujo
sentido corrente ja ndo € o mesmo que perdurou de Aristételes até o século
XIX. Nesse periodo, a retorica, surgida em Atenas, na Grécia antiga,
aproximadamente em 427 a.C., era concebida como a arte de persuadir pelo
discurso (Reboul, 2000). Seu ensinamento advinha da consolidagéo da pratica
da democracia, para a qual, fazia-se necessario aos atenienses o dominio da
arte de bem falar e argumentar com as pessoas, nas assembléias e nos
tribunais.

Para muitos, persuadir, implicava levar alguém a crer em alguma
coisa, recorrendo a sua sensibilidade; diferentemente de convencer que, para
outros, significava fazer compreender algo, pertencente ao campo das idéias.
(Reboul, 2000: XV). Para chegar a persuasao, a retérica utiliza a razéo e os
sentimentos. A primeira emprega os argumentos, enquanto que os sentimentos
langam mao do carater que o orador deve assumir diante do seu auditorio, a fim

de obter algum proveito. J& os argumentos, por sua vez, poderdo ser
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formulados por um raciocinio silogistico (entimemas), mais racional; ou

fundamentados no exemplo, mais afetivos.

Quadro 4 - raciocinio silogistico (entimemas)

Todas as baleias sGo mamiferos.
Todos os mamiferos tém pulmées.

Portanto, todas as baleias tém pulmbes
(Copi, 1978)

Enfim, o persuasivo do discurso compde-se de dois aspectos:
argumentativo e oratério, embora, muitas vezes, seja dificil fazer a distingdo do
que cabe a cada um como, por exemplo, as figuras de estilo, que fazem parte
da oratéria, mas que dao énfase a argumentacao.

Essa técnica discursiva, desprestigiada entre o século XIX e a
primeira metade do século XX, foi retomada, inicialmente, por Perelman &
Olbrechts-Tyteca (2002) que, a partir dos anos 60, a concebem como a arte de
argumentar. Surge, entéo, o que se passou a denominar a nova retorica.

A nova retérica diz respeito a busca do valor das coisas afora o
saber cientifico. Para ela, no saber empirico ha a l6gica do verossimil, a qual é
denominada argumentacao e é destacada por seus renovadores como base da
dialética. Convém destacar a linglistica, a semibtica, a pragmatica e a andlise
do discurso que, no século XX, configuraram-se como ciéncias, cujos estudos
muito beneficiaram a atual concepgao de retérica (Abreu, 2002).

Para melhor se compreender o significado de argumentagéo,
recorremos as concepgdes de Reboul (2000:92), que declara ser a

argumentagcao diferente da demonstragao® por cinco caracteristicas essenciais:

* Procedimento por meio do qual a verdade de uma conclusdo ou sua relagdo com as premissas €
mostrada; em que ha provas, cuja validade depende das convicgdes pessoais. O silogismo é um exemplo,
definido por Aristételes como "uma série de palavra, em que, sendo admitidas certas coisas, delas
resultard necessariamente alguma outra, pela simples razdo de terem admitido aquelas" (Fiorin e
Savioli,1995).
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1. dirige-se a um auditério - ou seja, a um grupo, a uma multidao
aos leitores ou, até mesmo, a um individuo. Cada auditério é
unico, pela competéncia, pelas crengas e pelos sentimentos, isto
€, cada um tem sua prépria opinido, da qual deve-se considerar
seu carater relativo, limitado e parcial. No caso da dissertacao, a
argumentacao dirige-se a um auditério universal, que implica num
principio de superacao e, por ele, se pode julgar a qualidade da

argumentacao.

O auditério universal é aquele constituido por um grupo de pessoas
sobre as quais ndo se tem controle das variaveis. Um exemplo pratico desse
tipo de auditério é o somatoério de eleitores que assistem aos programas
eleitorais ou |Iéem pronunciamentos de candidatos. Esse grupo é formado por
pessoas de diferente sexo, idade, raga, credo, instrucao, e sao naturais de
diversas regides do pais.

Por outro lado, o auditério particular € um grupo de pessoas cujas
variaveis podem ser controladas, como, por exemplo, um grupo de recrutas:
todos sdo jovens da mesma faixa etaria, do mesmo sexo, com o0 mesmo
objetivo naquele contexto. Ao se argumentar diante de um auditério particular,
deve-se cuidar para que o ponto de vista a ser defendido possa também ser
exposto para um auditério universal. Desse modo, estaremos evitando
possiveis mal-entendidos.

Esse procedimento é sempre recomendado aqueles que vao
produzir uma dissertagdo, sobretudo, porque, além de o texto escrito ser um
registro incontestavel de uma declaracao, ele revela o julgamento do individuo
sobre a conduta humana e sobre as regras de conduta consideradas como
vélidas por esse individuo, estando, portanto, sujeito a uma avaliagdo sob esse

aspecto.

2. expressa-se em lingua natural - por isso emprega
freqlientemente termos polissémicos e de forte conotagdo, bem
como uma sintaxe que pode variar conforme o orador e pode ser

causadora de ambigiiidade. E importante que o orador tenha uma
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linguagem comum a do auditério, ja que ele é responsavel pela

clareza de seu texto.

3. suas premissas sao verossimeis - segundo Reboul (2000)
verossimil é "tudo aquilo em que a confianga € presumida”. A
argumentacdo nao deve ater-se ao verossimil, mas ao que se
presume que seja; caso alguém duvide, cabe-lhe o dnus da prova.
Contudo, apesar da argumentacao se apoiar no verossimil, pode
comportar elementos demonstrativos, no sentido de necessarios

e, portanto, indubitaveis.

4. sua progressao depende do orador - a disposicdo dos
argumentos em um texto é relativamente livre, ela estd mais
dependente da reagdo que o orador pretende obter de seu
auditério. Dai poder-se dizer que a ordem dos argumentos em um

texto nao € logica, mas psicoldgica.

5. suas conclusdes sao sempre contestaveis - a conclusdo deve,
além de enunciar o ponto de vista do orador, ser mais forte do que
as premissas e impossibilitar refutacdo - embora essa seja

passivel de controvérsia.

Convém destacar que, de acordo com os postulados de Perelman &
Olbrechts-Tyteca (2002), ndo ha rigorosamente uma separagao entre
argumentacao e demonstracao, pois essa Ultima podera ser empregada como
recurso para se alcangar a primeira.

Do ponto de vista da légica®, argumento é qualquer grupo de
proposic¢oes tal que se afirme ser uma delas derivadas das outras, as quais sé&o
consideradas provas evidentes da verdade da primeira (Copi, 1981). Sob a
otica discursiva, Savioli e Fiorin (1995) dizem que argumento "é todo

procedimento linglistico utilizado pelo enunciador com vistas a fazer seu

® O estudo da légica é o estudo dos métodos e principios usados para distinguir o raciocinio correto do
incorreto (Copi, 1981)
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interlocutor aceitar o que esta sendo dito, a persuadi-lo, a leva-lo a crer, a
conduzi-lo a fazer o que foi proposto". Esses autores deixam claro que todo
texto € argumentativo, como o texto publicitario que langca mao de provas
persuasivas, enquanto outros, como o texto cientifico, valem-se mais de provas
demonstrativas.

Por esse motivo, ndo se deve opor radicalmente a argumentagéo e a
demonstragdo, uma vez que a prépria demonstragao cientifica ndo chega a ser
tdo rigorosa e pura quanto propagam. Nas proprias ciéncias exatas existem
controvérsias em que uma das partes tem o intuito de sobrepor a sua teoria.

Com esse esclarecimento, percebe-se que tanto a dissertacédo
expositiva quanto a argumentativa sdo objetos da producao escrita na escola,
sua pratica ira depender do objetivo a ser atingido. E fato que, tanto o
professor de portugués como os de outras disciplinas, sobretudo, os das
ciéncias humanas, solicitam a seus alunos a produgao de dissertagbes. Nosso
interesse, no entanto, se atém a dissertagdo argumentativa que, no dizer de
Garcia (1992:366), "ndo exige pesquisa especializada, mas, como acontece em
exames e provas", dos conhecimentos armazenados nas "memérias" do aluno.

Muitos sdo os argumentos que podem ser utilizados numa
argumentacao, conforme Garcia (1992:371), Savioli e Fiorin (1995:198),
Andrade e Henriques (1992:101), dentre outros. Explicitaremos abaixo alguns
exemplos que podem ser empregados em uma dissertacao (Savioli e
Fiorin,1995:198-209).

1. Argumentos baseados no consenso — formulam proposi¢des

evidentes por si mesmas ou universalmente aceitas.

2. Argumentos baseados em fatos — utilizam elementos da
realidade para provar as declaragbes. Podem ser cifras,
estatisticas, acontecimentos histéricos, dados de uma experiéncia,

e outros.

3. Argumentos fundados na estrutura da realidade — invocam
relacbes de sucessao (relacdo de causa e efeito) ou de
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coexisténcia (relagdo entre pessoa e ato). A de sucessao ocorre
quando se buscam os motivos que levaram a realizagao de
alguma acdo etc.; ja a de coexisténcia toma como base
comportamentos, juizos ou, até mesmo, o prestigio de que alguém
goza. Dentre esses estd o conhecido argumento de autoridade,
em que se menciona o depoimento de uma pessoa de renome, de

uma instituicao etc.

4. Argumentos quase légicos — assemelham-se a estrutura dos
raciocinios formais, porém nao podem ser considerados légicos,
por serem passiveis de controvérsia, pois ndo demonstram algo

evidente por si mesmo.

5. Argumentos baseados na competéncia linglistica - exigem,
dependendo da situagdo de comunicagéo, o uso da norma culta.
O nivel de linguagem, a adequagao vocabular, 0 modo de se
expressar dao credibilidade a um discurso pedagogico, cientifico,
juridico. Os mecanismos lingUisticos podem ser empregados com

valor argumentativo.

E importante que o individuo se aproprie desses recursos da
argumentacao, a fim de emprega-los ndo s6 em textos dissertativos, mas
também em sua pratica diaria. Saber argumentar € indispensavel a
comunicagdo humana, as relagcdes sociais e a permanéncia de um estado

democrético.
2.2 A estrutura da dissertacao

A maior parte dos autores didaticos, Savioli e Fiorin (1995), Granatic
(1995), Garcia (1992), Campedelli e Souza (1998), Viana et al. (1999), Terra &
Nicola (1996), Pereira (1997) e Infante (1998), enfatiza em seus manuais de
redacdo a organizagdo da dissertacdao conforme a seqléncia classica:
introdugédo, desenvolvimento e conclusdo. Ressaltando essa concepcéo,

52



Andrade e Henriques (1992:97) dizem que, "a rigor, ndo ha trabalho intelectual,

ndo ha nenhum tipo de texto que fuja a tal forma de ordenagdo”. A mesma

estrutura apresentam Damido e Henriques (1996:142), revelando que ja

"Aristoteles, em sua 'Arte retdrica’, estrutura a dissertacao em trés partes bem

definidas: exdrdio (introdugdo), desenvolvimento e peroracdo (concluséo)".

Cada uma das partes de que se constitui a dissertacdo possui

caracteristicas préprias e delimitadas, permitindo-nos, assim, defini-las:

Introdugao: para Aristételes, "é o que ndo admite nada antes
e pede alguma coisa depois” (apud Andrade e
Henriques,1996); Savioli e Fiorin (1995) declaram ser nessa
parte que se enuncia o problema; Damido e Henriques (1996)
afirmam que sua funcdo é a enunciagdo da idéia-chave,
indicando a tese a ser postulada, procurando atrair a atencao
do leitor. Andrade e Henriques (1992) dizem ser a parte em
que se apresenta a idéia basica; Infante (1998) a define como
parte em que se apresenta uma tese, a qual devera ser
discutida e aprovada ao longo do texto; além desses autores,
muitos outros comungam da mesma opiniao a respeito da

introducéo.

Desenvolvimento: "E o corpo do trabalho propriamente dito.
Nele sdo apresentados os fatos, as idéias e as razoes
exigidos pelo que foi anunciado na introdugdo” (Andrade e
Henriques (1996); Savioli e Fiorin (1995) dizem que nessa
parte discute-se o problema e tenta-se resolvé-lo; Damido e
Henriques (1996) atribuem-lhe dois momentos: a explanagéao
das idéias e as provas comprobatorias; Andrade e Henriques
revelam ser a parte que trata do assunto de forma completa,
com a apresentacado dos fatos, idéias, argumentos exigidos;
Infante a conceitua como parte do texto em que serdo
organizados conceitos, informacdes, idéias, argumentos de

que se dispde.
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e Conclusao: de acordo com Aristételes, "é o que pede alguma
coisa antes e nada depois"” (apud Andrade e Henriques,1996);
Savioli e Fiorin dizem que, nessa parte, faz-se o balango da
discussdo; Damido e Henriques (1996) concordam com
aqueles autores, acrescentando ser essa parte o coroamento
discursivo, a derradeira oportunidade de convencer; Andrade
e Henriques concebem-na como o encerramento do processo
dialético, em que se deve reafirmar a idéia-nucleo, assentada
no que foi exposto no desenvolvimento; para Infante, € um
resumo consistente e sucinto do que foi dito antes e a

exposicao da avaliagao do autor sobre o assunto discorrido.

De modo geral, essa é a maneira como vem sendo apresentada a
estrutura do texto dissertativo nos manuais de producéo textual, acrescida de

sua metodologia de ensino.
2.2.1 A dissertacao nos manuais de redacao

As abordagens interacionista e enunciativista® que, atualmente,
respaldam as orientagdes para a producao de texto estdo muito longe de serem
postas em pratica de modo pleno e efetivo nos manuais de redacgao. Atribui-se
a essa defasagem a auséncia de procedimentos claros e objetivos comuns ao
processo ensino-aprendizagem da produgcdo da dissertacdo que, embora ja
venha sendo tomado como um género textual (Koch, 2002) nao tem definido o
seu propésito social.

A maioria dos manuais de redagdo permanece com a concepgao
normativista que fundamentava o ensino praticado na década de 60, pautado,
exclusivamente, na gramatica normativa, oriunda da légica classica. Sob essa
otica, supunha-se, segundo Bonini (2002), que a apropriagdo dos

conhecimentos gramaticais, aliados aos textos literarios e ao modelo de seus

® Termo empregado por Bonini (2002:34) para referir-se as orientagdes enunciativas concernentes a
producao textual, em que se destaca, dentre outros, Geraldi (1991, 1995), em cujo nucleo da proposta
esta a integragdo da pratica de leitura, de produgao textual e de analise linglistica.
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renomados escritores, garantiria a competéncia textual escrita do aluno. Essa
linha tedrica de carater prescritivo valorizava a corregdo gramatical e deu
origem ao método retorico-l6gico.

Em Granatic (1995), esse método emprega técnicas de ensino, como
pode ser observado. Sua pratica de desenvolvimento baseia-se em um
esquema textual abstrato cuja funcionalidade restringe-se ao treinamento de
estruturas.

O manual "Técnicas de Redacdo" de Branca Granatic (1995) tem
sido alvo de criticas por conceber a produgao textual como o produto final,
obtido por meio de técnicas que, freqluentemente, resultam em textos
desprovidos das relagées semantico-discursivas que devem ser estabelecidas,
a fim de possibilitar a construgao do significado pelo leitor pretendido. Contudo,
esse procedimento é amplamente utilizado, como podera ser constatado na
andlise dos questionarios aplicados a professores arrolados nesta pesquisa.
Apesar das criticas terem fundamento, o manual de Granatic explica passo a
passo como poderao ser dispostas as idéias numa dissertacao, o que facilita a

compreensdo do aluno a respeito da estrutura desse texto.

Quadro 5 - Modelo de dissertagdo argumentativa - método retérico-l6gico

B Proposicao (tese a ser defendida)
INTRODUGAO .
Apresentacao dos argumentos

Argumentos (fundamentacdo do ponto de Vvista
DESENVOLVIMENTO |baseados no consenso, em fatos, na estrutura da
realidade etc)

Resumo — sintese
CONCLUSAO Intengdo — diretriz do autor
Fecho — paragrafo final

Esse modelo é considerado basico e, embora muitos autores néo o
representem em esquema, como no quadro 5, a orientacdo para estruturar a
dissertacdo é, fundamentalmente, essa. Granatic (1995) vai mais longe, pois,
além de apresentar o modelo bésico, ainda apresenta outros modelos em

conformidade ao tipo de argumentacéao a ser empregada.
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Outro método utilizado pelos manuais de produgdo de texto é
denominado por Bonini (2002) de textual-comunicativo. Esse método teve sua
pratica impulsionada pela introdugcdo da Linglistica Textual, cujo objeto de
estudo — o texto — passou a ser investigado sob varios aspectos, sobretudo, o
das relagdes logico-semanticas.

Semelhante ao método retérico-1égico, exceto pela filosofia, nele ha
o reconhecimento de que o produtor do texto € alguém que precisa desenvolver
uma capacidade textual que concorra para o aperfeicoamento de sua
competéncia comunicativa.

Nesse método, a énfase volta-se para o emprego dos mecanismos
de textualizacdo, particularmente, para os elementos coesivos. A producado da
dissertagdo segue as mesmas etapas do método retérico-l6gico, e apresenta a
estrutura classica: introdugéo, desenvolvimento e concluséo.

Um tipico exemplo desse método pode ser verificado no manual de
Fiorin e Savioli (1992). Nele, ha a preocupacéao de levar o aluno a desenvolver
sua capacidade textual e, embora privilegie o texto literario, o trabalho é
entremeado por géneros textuais nao-literarios. Além dos autores citados, Terra
& Nicola (1995), Pereira (1997) e Infante (1998) sdo exemplos de escritores
que aplicam esse modelo.

Ainda no final da década de 70, surge o método textual-
psicolinguistico, que se caracteriza por conceber a leitura e a escrita como
processos linguisticos complementares. Bonini (2002) esclarece que, no Brasil,
esse método foi amplamente difundido por meio do manual teérico de Kato
(1986) e do manual didatico de Serafini (1992).

O autor acrescenta, ainda, que esse método tem o intuito de
empregar os modelos de pesquisa sobre o0 processo de construgdo do texto no
ensino de producgao textual, a fim de desenvolver a competéncia de produgéao
de texto seguindo as etapas do processo. Esse procedimento toma como base
os estudos de Flower e Hayes (1994), cujo modelo de processo de produgéo
escrita compode-se de etapas que ocorrem simultaneamente.

Segundo o autor, esse entendimento desmistifica a concepgéao de
que a competéncia em producdo textual seja um dom. Ele ressalta a
importancia dos aspectos interacionais, sobretudo, com relagdo a audiéncia.
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Esse método desloca o foco da avaliagao, que se fixava mais no certo e no
errado, e passa a considerar todo o processo de escritura.

Mais recentemente vem sendo enfatizado o método interacionista
que, pautado nos postulados bakhtinianos, concebe a producéo textual como
um processo dialégico, em que a linguagem exerce o papel de mediadora entre
enunciador e enunciatario. Esse entendimento é compartilhado por grupos de
estudiosos considerados enunciativistas, seguidores da linha teérica da AD
francesa. No Brasil, Geraldi (1990, 2000) lidera uma corrente dessa teoria a
qual envolve em seus trabalhos pedagdgicos, as praticas de leitura, a produgao
textual e a analise linguistica.

Esse método enfatiza a producdo de géneros de modo geral sem
ressaltar a dissertagcdo, como ocorre em Kaufman e Rodriguez que se propdem
a desenvolver "projetos didaticos que levem em consideragcdo a produgdo de
textos completos, incluidos em uma situagdo comunicativa precisa, com
destinatarios reais" (Kaufman & Rodriguez, 1995:5).

Um exemplo de obra em que se vislumbra uma proposta para o ensino
de producado textual com base no método interacionista é o de Cereja e
Magalhaes (2000). Esses autores seguem a linha metodoldgica enunciativista,
que fundamenta os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Em seu livro
Texto e interacdo, sdo apresentados varios géneros textuais que circulam na
sociedade como carta pessoal, cartdo postal, receita culinaria, carta
argumentativa, noticia, cartaz, relatério e, dentre outros, o texto dissertativo.

Nesse manual, embora ndo seja concebida como um género, pelo
menos, ndo é classificada como um tipo textual, como ocorre nos demais
manuais citados. Convém, também, ressaltar que esses autores disponibilizam
uma dissertacdo de aluno como exemplo e trabalhamm alguns aspectos
estruturais e linglistico-discursivos desse texto. Nos demais aspectos, Cereja e
Magalhdes (2000), semelhantemente aos outros autores, ancoram-se nos
diversos géneros cuja base tipoldgica é argumentativa, para explicitarem as
peculiaridades da argumentagao.

Vale, ainda destacar que, embora o método interacionista abranja
todos os aspectos que devem ser abordados no ensino de lingua materna, tais

como aspectos lingulisticos, leitura e produgédo textual, deve haver uma
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investigacao a respeito de quais os componentes didaticos dos métodos de
producdo textual existentes que poderiam integrar-se a ele, sem alterar-lhe a
esséncia.

Embora haja consenso de que é dever da Escola desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno, o ensino da producéo da dissertacao tem
sido relegado a um segundo plano, sobretudo, pelos autores de manuais de
redagao, que, ainda, ndao demonstram ter consciéncia de quao € importante a
apropriagdo dessa competéncia para o exercicio da cidadania e, por isso,
direcionam o ensino desse texto, apenas, para o exame vestibular, esquecendo
que a competéncia comunicativa deve ser um legado, obrigatoriamente,
transmitido pela escola a todos os falantes de uma lingua.

A Escola deveria conceder a dissertacdo o mesmo status atribuido a
retérica pelos atenienses, na Grécia antiga. Para que se possa garantir o
Estado democratico em que vivemos, é indiscutivel que os cidadaos dominem a
arte de argumentar, a fim de que tenha consciéncia de seus direitos e deveres

e, assim, possam gozar plenamente a sua cidadania.

2.2. 2 A importancia da leitura para a producao da dissertacao

Se forem tracados paralelos entre as teorias e 0s métodos
relacionados aos processos de leitura e escrita, perceber-se-a as inumeras
equivaléncias existentes entre ambas. Por isso numa perspectiva
sociointeracionista, poder-se afirmar que a leitura favorece a apropriagdo de
enunciados dos outros para que o enunciado de cada um torne-se um elo da
cadeia de enunciados de que se constitui a linguagem verbal. Com esse
entendimento, percebe-se que a énfase que hoje é dada ao papel da
leitura/escrita no processo ensino-aprendizagem deva-se a conscientizacao de
que ambas sao imprescindiveis a tessitura da rede sociocomunicativa, como
também sao interdependentes ao longo do processo de aquisicdo do
conhecimento.

"

Importante lembrar que Goodman (1994) afirma que "as
necessidades e fungbdes da linguagem transcendem os contextos face a face, a

medida que a sociedade torna-se mais movel e complexa”
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(Goodman,1994:1103). Isso corrobora, a compreensao de que a escrita impde-
se como linguagem, em virtude de constituir-se em mais uma forma de
comunicacgao, pois 0 que ha de universal é a necessidade inata de 0 homem
criar linguagens, haja vista as linguagens dos cegos, surdos e outras, cuja
forma depende da funcao e das caracteristicas dos usuarios.

Beaugrande (1982, apud Garcez, 1998) diz ser possivel relacionar a
teoria da escrita com a da leitura, pois as agdes dos redatores dependem do
que os escritores fazem quando Iéem. Corroborando esse posicionamento,
Goodman (1994) numa abordagem mais atual, diz que a leitura e a escrita,
apesar de atuarem em ampla fungdo e contexto, sdo processos
psicolingUisticos unitarios.

Na concepgéo desse autor, tanto o processo da escrita quanto o da
leitura lancam mao dos esquemas do leitor/escritor, de sua competéncia, de
seu conhecimento linglistico e do contexto social e situacional. Ambas langam
mao da linguagem para representar o pensamento que, por sua vez, é a visao
da realidade do produtor/leitor. Goodman (1994) acrescenta que o modo de
dar sentido a um texto, seja no processo de recepgdo, seja na produgao, é
unico. Contudo, ele esclarece que esses sdo processos flexiveis, cuja variacao
vai depender do propésito, da audiéncia, do contetudo, da proficiéncia, da
lingua, da ortografia.

A percepcao do carater interacionista da construgdo do significado
do processo leitura/escrita, nas atuais concepg¢des de Goodman (1994), é
inquestionavel, haja vista seu entendimento de que o significado transita entre
escritor e leitor, intermediado pelo texto, isto €, o sentido criado por um escritor
€ depositado em um texto, a partir do qual o leitor constr6i o sentido. Das
particularidades de cada um desses elementos, originar-se-a o significado.

Reiterando seu posicionamento, Goodman releva a universalidade
da linguagem humana, cuja capacidade consiste no fato de construir-se o
pensamento por meio de simbolos. Diz que, devido a necessidade humana de
comunicar-se, surgiu a complexa comunicagdo entre os membros da
sociedade. Para ele, entre escritor e leitor existe um contrato implicito no qual
ha um compromisso firmado de que ambos esforgcar-se-do para construir um

significado na produgéo e na recepgao do texto.
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Para isso, o escritor langa mao de todo o potencial que possa
conduzir seu enunciado a compreensao, tais como: formas, conteudos,
estruturas lingUisticas, entre outros, bem como procura expressar o seu
significado moldado as necessidades, as experiéncias, aos esquemas e aos
interesses dos leitores, de modo a tornar seu texto acessivel a audiéncia
pretendida. A cultura, também, revela-se um elemento imprescindivel a
construcdo do significado. Ela impbe limites a partir de seus valores e
costumes, assim como delimita os usos das formas textuais por ela
desenvolvidas.

Por intermédio da leitura, o individuo tem contato com os diversos
géneros textuais e passa a perceber as suas diferentes peculiaridades
linguisticas. Além disso, o contato com diferentes pontos de vista estimula-o a
posicionar-se criticamente e a fazer uma leitura mais seletiva da midia, analisar
as informagdes e construir um conhecimento original.

Sendo assim, compreende-se que a pratica da leitura é muito
importante para a produgao textual e imprescindivel para a redagao do texto
dissertativo, que exige conhecimento do tema a ser discorrido. Esse fato é
reconhecido por todos os que se dedicam ao ensino de producgéo textual. Os
proprios manuais voltados para a produgao textual trazem expostos varios
textos que, apesar de sintéticos ou fragmentados, exploram os diversos
assuntos a serem abordados nas suas propostas de redacdo. O exame
vestibular da Unicamp (Universidade Estadual de Campinas) e o da UPE
(Universidade de Pernambuco) sdo exemplos desse entendimento, dai,
apresentarem em suas propostas de redagcdo textos para subsidiar o

desenvolvimento do tema.

2.3 A dissertacao no contexto social

A atual tendéncia para o ensino de lingua materna, especificamente,
com relagao a produgao de texto, volta-se para a producao de géneros textuais
que fazem parte do dia-a-dia da sociedade. Nesse sentido, ressaltamos o valor
social da dissertacao, cujo propoésito comunicativo de avaliar a competéncia

linguistico-discursiva do individuo — outrora restrito ao exame vestibular das
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instituicbes brasileiras de ensino superior — nos ultimos anos, vem ampliando
seu raio de abrangéncia no contexto social.

Segundo Miranda (1985:7), por um longo periodo, ©
ensino/aprendizagem da producdo textual padeceu de inumeros percalgos,
sobretudo, com "o desestimulo de sua abolicdo nos vestibulares, para retornar
em 1977. A sua exigéncia nos vestibulares fez com que ela voltasse a sala de
aula." . Além de sua obrigatoriedade no exame vestibular em todas as
instituicbes de ensino superior, em 2002, a portaria ministerial, publicada no
"Diario oficial”, tornou-a também, eliminatéria, para quem nao obtiver resultado
positivo minimo.

Para atender a essas exigéncias, todas as instituicbes de ensino
superior formulam suas orientagdes para essa avaliagdo. Como, por exemplo a

Unicamp, a qual tomamos como referéncia.

Quadro 6 - A dissertagdo no vestibular da Unicamp

Caracteristica do texto dissertativo

Quando se pede a alguém que disserte por escrito sobre um determinado tema,
espera-se um texto em que sejam expostos e analisados, de forma coerente, alguns dos
aspectos e argumentos envolvidos na questao tematizada. Ndo ha escrita sem leitura, sem
reflexdo, sem a adogdo de um ponto de vista e, pode-se mesmo dizer, sem um desejo, por
parte de quem escreve, de se manifestar a respeito de um determinado tema. Assim, &
especialmente importante que, em uma dissertagdo, sejam apresentados e discutidos fatos,
dados e pontos de vista acerca da questdo proposta. Ora, para que vocé consiga
desincumbir-se dessa tarefa de forma adequada (especialmente em uma situagdo como a de
um exame vestibular em que ha uma certa tensdo, o tempo é controlado...), a Unicamp
coloca a sua disposicao, sob a forma de uma coletdnea, diversos elementos que devem ser
levados em conta para a discussdo do tema proposto. Garantimos, assim, que vocé nao
tenha de “partir da estaca zero”, para construir sua redagao. Essa é uma fungao importante
da coletanea de textos que acompanha o tema para dissertagdo. (Essa coletdnea, como
vimos no capitulo anterior, tem também o objetivo de avaliar a sua capacidade de leitura,
interpretacao e selecao de informacoes).

Do que foi dito acima, vocé deveria concluir imediatamente que escrever um texto
dissertativo ndao é apenas tecer comentarios impessoais sobre determinado assunto,
tampouco limitar-se a apresentar aspectos favoraveis e contrarios e/ou positivos e negativos
da questao.

Mas vamos tentar ajuda-lo um pouco mais, uma vez que tal conclusdo pode nao
ser tdo imediata assim. Consideremos duas instrugbes que muito freqlentemente
acompanham “definigdes” de dissertagdo: (1) que nela ndo se deve “falar” em 12 pessoa; (2)
gue devem, em um texto dissertativo, ser apresentados argumentos favoraveis e contrarios

" O Decreto Ministerial n® 79.297, de fevereiro de 1977, determinou a inclusdo obrigatéria de prova ou
questdo de redagdo em Lingua Portuguesa, nos concursos vestibulares de 1978, como medida de
revalorizagdo do ensino de Portugués e, principalmente, de redagdo nas escolas de 1° e 2° graus
(Hoffmann, 2002:9).
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a(s) idéia(s) sobre a(s) qual(is) se esta escrevendo.

A primeira das “instrugoes” é, de fato, pertinente, mas costuma-se exagerar o seu
valor — esse cuidado nao é suficiente para garantir que se esta, realmente, dissertando.
Sempre sera verdade que enfraquecem a forga do texto dissertativo expressdes como eu
acho que e na minha opinido, mas o problema estd muito mais no carater opinativo e no
“achismo” nelas contido do que no uso da 12 pessoa do singular. Contudo, saiba que a
postura mais adequada para se dissertar € mesmo escrever impessoalmente, como se autor
daquele texto fosse o proprio bom senso, a propria Idégica, a razdo, ou ainda, a verdade. Da
mesma forma, uma dissertagdo ndo se dirige a um interlocutor especifico ou a um grupo
deles; dirige-se, isto sim, a um “leitor universal”, algo que poderia ser definido como: todos os
seres humanos alfabetizados e dotados de raciocinio.

Quanto a Segunda ‘“instrugdo”, essa sim € um completo equivoco. Em uma
dissertagcdo, deve-se defender uma tese, ou seja: organizar dados, fatos, idéias, enfim,
argumentos, em torno de um ponto de vista definido sobre o assunto em questdo. Uma
dissertacdo deve, na medida do possivel, concluir algo. Portanto, ndo tem cabimento ficar
simplesmente elencando argumentos favoraveis ou contrarios a determinada idéia. S6 se
trazem ao texto argumentos contrarios a tese defendida para destrui-los, para anula-los... e,
mesmo isso, quando for pertinente fazé-lo.

Reprodugéo parcial do trecho que faz parte do fasciculo Vestibular Unicamp
Unicamp - Comissao permanente para os vestibulares

Com base nessas orientacdes, constata-se que a producédo da
dissertacdo segue os modelos propostos pelos manuais de redagéo. Percebe-
se, ainda, o reconhecimento da pratica da leitura para a producéo textual e, por
esse motivo, sdo disponibilizados textos que irdo ancorar o tema a ser
dissertado.

Deve-se destacar, também, o aspecto formal e tradicional como é
tratada a dissertacdo no exame vestibular, criticado por alguns estudiosos, mas
uma realidade na vida daqueles que vao se submeter a esse teste. Isso vem
reforcar o procedimento de muitos professores de adotarem manuais didaticos
como Granatic; Garcia; Miranda, que empregam o método retorico-ldgico.

Outra situagdo comunicativa que requer a producao da dissertagao
€ a avaliagao individual dos concluintes do ensino médio, instituida em 1998,
com vistas — segundo o Ministro da Educacdo — ao mercado de trabalho e ao
acesso a faculdade.

A prova de redagdo do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)
exige raciocinio légico, senso critico e dominio da lingua culta, jA que a
resolugcdo da situacao-problema envolve a pratica da leitura e da escrita.
Segundo a Consultora do Enem, Maria Bernadete Abaurre, essa situagao-
problema é apresentada ao candidato por meio de textos verbais e ndo-verbais,
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a partir dos quais o avaliado devera estabelecer relagdes entre as informagdes
apresentadas e aquelas que fazem parte do seu conhecimento prévio, bem
como lancar m&o dos recursos acumulados durante sua vida escolar ou nao,
para expor seu ponto de vista, articulando uma argumentacao consistente, que
demonstre o pleno dominio da modalidade escrita da lingua.

O texto dissertativo-argumentativo exigido na avaliagdo do ENEM é
avaliado por meio de cinco competéncias voltadas para uma situagao

especifica de producgéo de texto:

Quadro 7 - Competéncias da redagcao do ENEM

1. demonstrar dominio da norma culta da lingua;

2. compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das vérias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo.

3. selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista.

4. demonstrar conhecimento dos mecanismos lingUisticos necessarios para a construgao
da argumentagao.

5. elaborar proposta de intervengao para o problema abordado, demonstrando respeito
aos direitos humanos.

(Revista do ENEM -N? 2/2002)

O ENEM acredita que, desse modo, o individuo estara
demonstrando, através do seu texto, a competéncia desenvolvida ao longo de
sua formacao escolar. Para essa consecucao, € necessario que a escola
assuma com mais responsabilidade o ensino da produgédo textual e, em
particular, do texto dissertativo. Ao avaliar individualmente o concluinte do
ensino médio, o ENEM esté indiretamente avaliando escolas e professores.

Outro aspecto importante a ser ressaltado diz respeito a utilizacao da
dissertacdo no mercado de trabalho. Essa esfera social também vem exigindo
de seus candidatos a comprovagcdo da competéncia linglistico-discursiva por
meio da producado de um texto que demonstre a articulagao das idéias a partir
de um raciocinio légico.

Mais do que um instrumento de avaliacdo escolar, a dissertacao
revela as impressdes do individuo sobre 0 mundo, mostra sua concepgao sobre

a realidade em que vive, expressa seus valores morais, éticos e culturais e
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demonstra a sua competéncia linguistico-comunicativa. Isso tem levado muitas
empresas e consultorias a solicitarem aos candidatos a emprego que redijam
uma dissertacdo, geralmente, de 20 (vinte) e 30 (trinta) linhas, com tema livre.

Segundo Sandra Moreira, consultora da Empregos.com.br, o tema
livre possibilita ao candidato discorrer sobre o assunto que domina, uma vez
que o propédsito comunicativo dessa redacao é a verificacdo da capacidade de
estruturar as idéias, raciocinar sobre um problema ou tema e também, a sua
competéncia linglistica. Ha, também, aquelas empresas que preferem definir o
tema para testar, ainda, se o profissional esta bem informado e tem bom nivel
de conhecimentos gerais.

Tal qual os manuais de redagdo, os sites destinados a orientar os
interessados a uma vaga no mercado de trabalho fazem algumas

recomendacdes a respeito da producao da redacao:

Quadro 8 - Recomendagdes concernentes a dissertagéo no processo seletivo

e Use linguagem simples. Ninguém agilienta e nem tem tempo para ficar lendo e
decifrando textos rebuscados;

¢ Nao use girias. Palavras e expressdes desse tipo fazem parte somente da lingua falada,
e ainda assim sao regionais, ndo necessariamente conhecidas por todos;

o Evite frases de uma palavra, ou de efeito. Palavras sozinhas nao tém sentido numa
redagéo, por isso ndo merecem virar frase. E frases de efeito, assim como clichés,
refletem apenas a opinido de quem os criou;

e Nao abrevie. Os selecionadores nao sdo obrigados a entender palavras abreviadas e
vocé corre o risco de abreviar de forma errada;

e Seja claro. Procure seguir a ordem direta das frases, sem inverter a seqiiéncia dos fatos
ou das opinides. Assim suas frases ficarao leves e curtas e os argumentos, claros;

¢ Evite termos em inglés. Nao "pega" bem americanizar seu texto, e vocé ainda corre o
risco, novamente, de usar os termos de maneira errada;

o Evite metaforas, analogias e outros recursos que num romance ou num poema podem
ajudar muito, mas em textos objetivos s6 ocupam espago;

¢ Fale dos objetivos profissionais. Quando o tema for livre, prefira falar da sua carreira,
profissdo, area de atuagado ou algo sobre a atualidade. Redagbes com temas do tipo

"domingo no parque”, "minhas férias" ou "por que tenho 20 pares de sapato no armario”
sé&o abominadas;

e Cuidado com a redundancia. Muitas vezes, sem perceber, explicamos mais de uma vez
a mesma coisa, assim como fazemos ao falar. Confira se o0 seu texto ndo esté repetitivo;

e Varie o vocabulario. Usar sempre a mesma palavra demonstra pobreza de vocabulario,
sem contar que o texto fica muito cansativo;

¢ Evite frases longas. Elas sdo um prato cheio para que as idéias se percam. Ponto final é
a melhor arma nesses casos;

¢ Fique atento ao uso das letras maiusculas e dos paragrafos.

e Simplesmente apresente sua opinidao. Seja ela qual for, serd bem aceita se for bem
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apresentada. Defenda-a, mas evite radicalismos e temas polémicos;

e Revise. Tem gente que acha que revisdo é "mal" de jornalista e escritor. Qualquer texto,
sobre qualquer assunto, com qualquer propésito que seja, pode causar uma grande
confusao se contiver erros, frases incompletas etc.

Fonte: http:// WWW.empregos.com.br

Essas sao as recomendagdes das consultorias aqueles que almejam
um emprego nas empresas privadas, em cujo processo seletivo é exigida uma
redacdo. Com base nessas recomendacgdes, observa-se que o mercado de
trabalho segue padrdao semelhante ao das instituicbes de ensino superior,
exigindo de seus candidatos a mesma competéncia comunicativa escrita. Além
disso, a demonstragdo da competéncia comunicativa oral vem, também, sendo

avaliada pelas empresas por meio de dinamica de grupo.

Diante dessa constatacdo, recai sobre a Escola a dupla
responsabilidade de ensinar a produgcdo de dissertagdes, pois, além de ser o
instrumento de avaliacdo que possibilita ao concluinte do ensino médio o
prosseguimento dos estudos, viabiliza a inser¢gdo do individuo no mercado de
trabalho, configurando, assim, a sua fungdo social. A auséncia dessa
competéncia constitui-se em um obstaculo a participagao efetiva do cidadao no
mundo académico e no mundo do trabalho. Essa é a dimensdo de sua

relevancia.

2.4 A producao da dissertacao e a postura do professor

InUmeras séo as transformagdes por que vem passando o ensino de
lingua portuguesa, no que diz respeito as questdes tedricas e metodologicas. O
ensino metalinguistico, que privilegiava a norma culta com base no ensino das
regras gramaticais, vem, aos poucos, cedendo espacgo ao ensino da lingua com
base nas atuais teorias lingUisticas, relegando, sobretudo, as regras que fazem
parte de um portugués que teima em nao acompanhar a evolugdo sécio-
histérica das comunidades linglisticas brasileiras nem se efetiva como um

sistema linglistico dinamico.
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Dentre as varias teorias que vém influenciando as metodologias de
lingua materna na atualidade, merecem destaque a teoria sociointeracionista
da aprendizagem e a teoria dos géneros textuais, que reconhecem estar
envolvidos no processo ensino-aprendizagem os aspectos cognitivos,

sociopoliticos, enunciativos e linguisticos. (Bezerra, 2002:38).

A teoria sociointeracionista da aprendizagem, fundamentada nos
postulados de Vygotsky (1995), enfatiza as relagbes sociais estabelecidas
pelos individuos, compreendendo, entdo, a linguagem como o meio pelo qual
os membros de uma sociedade interagem. Valorizam-se, assim, o contexto
social e a cultura em que o homem esta inserido desde o0 seu nascimento e dos
quais é agente e paciente, a medida que interage dialogicamente com seus

pares.

O texto e o contexto da sala de aula dizem respeito as negociagdes
feitas, naquele ambiente escolar, entre produtor/leitor, professor e comunidade.
Isso resulta em diferentes significados que o aluno/produtor/leitor devera
apreender e aos quais o professor deve ficar atento.

Sendo assim, € importante chamar a atencao para o fato de que a
construgdo do sentido do texto no contexto escolar se estabelece a partir da
interacao leitor, professor, texto/contexto sala de aula.

De acordo com Pinto (2002:34), as crengas, os valores, 0
conhecimento prévio do aluno e do professor, bem como os fatores cognitivos e
afetivos inter-relacionam-se e interagem, interdependentemente, em busca do
sentido do texto, que se constréi naquele contexto, mas que extrapola seu
dominio a medida que o aluno emprega o conhecimento ali adquirido, em
outros contextos.

Concomitantemente a esse entendimento sobre as novas
concepgdes de aprendizagem, estudiosos tém se voltado para o estudo dos
géneros textuais, reconhecendo sua importancia para o ensino de lingua.
Marcuschi (2002:32), ao relaciona-los ao ensino, diz que "um maior
conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é tao importante para a
producdo como para a compreensdo". Esse entendimento encontra-se no cerne

dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), cuja perspectiva tedrica basica
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apbia-se na concepgao de géneros de discurso de Bakhtin (1997), em
consonancia com a teoria sociointeracionista e outras concepgdes dos estudos
da linguagem e do ensino de lingua.

Corroborando esse posicionamento, Bezerra (2002) diz serem os
géneros textuais fundamentais na escola — onde sempre estiveram, mas sem
que fosse dado o devido enfoque a seus aspectos comunicativos e
interacionais. Para essa autora, o favorecimento dos géneros textuais no
ensino de lingua provém do fato de serem eles o modo como a lingua, de forma
variada e especifica, manifesta-se e é empregada em diferentes situagdes.
Sendo assim, sua pratica na escola possibilitara ao aluno "construir seu
conhecimento na interacdo com o objeto de estudo, mediado por parceiros
mais experientes" (Bezerra, 2002:41).

Incontestavelmente, a linguagem escrita da acesso ao mundo do
conhecimento, permitindo leituras diversificadas que levam, a partir de
diferentes estratégias, a apreensdo de informagbes contidas nos diversos
géneros do discurso. Isso é fundamental para a interagcdo do homem no mundo
moderno.

O ensino da produgdo do texto escrito constitui-se em um dos
maiores desafios para a escola, embora muitas metodologias venham sendo
aplicadas em prol de um trabalho mais eficaz. Contudo, torna-se necessario
dizer que, para alcancar esse objetivo, o professor carece de que sua pratica
discursiva seja concebida como um meio que auxilia o desenvolvimento, a
ampliacdo e a reestruturagdo da pratica discursiva do aluno, em consonancia
com suas praticas sociais.

Frente a essas consideracbes, cabe ressaltar que muitas causas
concorrem para o esbogo do quadro atual. Dentre elas, Maténcio (2000:23) cita
a utilizacdo de metodologias ultrapassadas, a dificuldade de acesso ao
conhecimento que deveria ser repassado ao aluno ou, ainda, a falta de
reconhecimento de que o incentivo a produgdo escrita assiste a todos os
professores das demais disciplinas e ndo somente ao professor de portugués.

Ha ainda que se considerar a distancia existente entre a teoria

formulada nos centros académicos e a apropriagdo do conhecimento ali
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produzido por parte dos professores, impossibilitando a aplicacdo das novas
abordagens teérico-metodoldgicas na sala de aula.

As abordagens interacionista e enunciativista, que, atualmente,
respaldam as orientagdes para a producdo de texto, estdo muito longe de
serem postas em pratica de modo pleno e efetivo pelo professor. Atribui-se a
essa defasagem a auséncia de procedimentos claros e objetivos comuns ao
processo ensino-aprendizagem. Essa falta de transparéncia e de unidade
sempre se fez sentir nas orientagdes para o ensino de lingua portuguesa, tanto
no que diz respeito ao processo de leitura e interpretagdo quanto a producao
textual.

As competéncias a serem desenvolvidas pelo aluno do ensino médio
deverao estar consolidadas na formagao de um docente, que além de reter o
conhecimento especifico de sua disciplina, devera congregar a mesma o
conjunto de valores, normas, principios e padrdes sociais indispensaveis ao
cidadao, bem como demonstrar atitudes e reacdes condizentes com 0 meio
social.

Reconhece-se que, dentre os fatores que interferem no desempenho
eficaz do professor de lingua materna, estdo as péssimas condicbes de
trabalho, a baixa remuneracdo, a desvalorizagao profissional, e as lacunas no
conhecimento do conteddo linglistico. Esses obstaculos, muitas vezes,
acarretam posturas que, geralmente, sao vistos como falta de compromisso e
responsabilidade com a pratica pedagdgica.

O professor de lingua materna, de modo geral, tem consciéncia de
que é responsavel pela formagao de varias geracdes sob os aspectos cultural,
ético, moral e cognitivo. Ele sente que sua responsabilidade é maior do que a
dos demais professores, pois, além de cuidar do aspecto linglistico, incentivar
a leitura e a producao textual, ele desempenha o papel de facilitador da
aprendizagem do conteudo das demais disciplinas.

Contudo, os fatores desfavoraveis ao desempenho pedagogico
fazem com que as aulas de redacao, muitas vezes, transformem-se num
pretexto para alguns professores atenuarem sua carga de trabalho. Sendo

assim, deixa-se de dispensar a devida atencdo as aulas de redagdo, que
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deveria constituir-se de um conjunto de procedimentos visando a um objetivo
final.

Nesse contexto, convém ressaltar o posicionamento de Faraco
(1990), cujas consideragdes a respeito da produgdo textual na escola
continuam bastante atual. Segundo esse autor, sete sdo as pragas que
importunam o ensino de lingua materna, dentre elas a 32 praga, a qual ele
denomina Redacgdo - Tortura, criticando a postura de solicitar a produgao de
textos sem algum subsidio tematico.

No que concerne a produgdo da dissertacdo, a maioria dos
professores possui competéncia para conceitua-la e reconhecer-lhe a estrutura.
Todavia, ndo conseguem fazer a distingao entre dissertacao e argumentacéo, e
nao a reconhecem como um género textual. No questionario que constitui o
corpus desta pesquisa, percebe-se faltar esse reconhecimento, como esta
explicitado no exemplo a seguir.

Exemplo 1

P8 - Que distingdo vocé faz entre dissertar e argumentar? Vocé costuma mostrar ao aluno
essa diferenga?

RP, _ A distingao reside no valor seméntico das palavras, ou seja, dissertar é desenvolver um
ponto de vista, fundamentado numa argumentagao fidedigna. Ja argumentar é direcionar o
discurso a persuasao, a aceitagdo ou rejeicdo de um ponto-de-vista, de um produto, de um
comportamento etc. Normalmente, quando falo em niveis de linguagem, a conativa ou
apelativa, faco essa distincdo; ou quando comeco a trabalhar um texto dissertativo, os
elementos que o compde, fago essa diferenciagédo entre dissertar e argumentar.

RP, - Vejo esta distingdo muito ténue, sé discuto o fato com os alunos do 3° ano. Na
dissertacdo, o autor estaria preocupado em apresentar seu ponto de vista, sem dar muita
importancia a exposi¢do de fatos, dados para comprovar a validade dessa opinidao, o que
ocorre na argumentacao.

Esse desconhecimento contribui para que o processo ensino-
aprendizagem da dissertagao reduza-se a uma atividade burocratica, cujo Unico
objetivo € levar o aluno a prestar exame vestibular, sem nenhum outro valor
utilitario, como ocorre na pratica de varios docentes e podera ser comprovado
com a resposta ao questionamento feito a um dos professores arrolados nesta

pesquisa.
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Exemplo 2

P6. O ensino da producdo textual em sua pratica pedagogica estda direcionado
apenas para o exame vestibular ou para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

RPs. Infelizmente, para o exame vestibular. Esse exame tem direcionado nao apenas
0 ensino da lingua materna como o das demais disciplinas.

A producdo da dissertagdo como género textual insere-se na
proposta sécio-histérica, adquirindo a feicdo de um fio condutor que une as
varias areas de conhecimento, levando o individuo a reconhecer a produgao
da dissertacdo como um ato de interacdo verbal em que se revela um saber
acumulado ao longo de sua vida escolar e extra-escolar.

Nessa perspectiva, observa-se uma prética textual a servico da
classe privilegiada, que tem acesso aos cursos superiores, esquecendo-se
daqueles que, apdés o0 ensino médio, procuram de imediato um curso
profissionalizante que Ihes permita, em curto espago de tempo, adentrar no
mercado de trabalho. E para essa finalidade que o professor deve estar atento.
Sua postura frente ao ensino da dissertacdo ha que passar pelo conteudo do
real de uma parcela da populacao viva e atuante, que precisa compreender a
sociedade da qual é elemento integrante e ndo um ser alienado. Além disso,
cabe ao professor promover as condi¢gdes necessarias para que os individuos
disponham dos mesmos recursos intelectuais, independentemente da classe
social a que pertenca.

Essas sédo apenas algumas das reflexdes que podem ser feitas com
relacdo a esse tema. Outras dizem respeito a0 modismo que permeia a
educagdo de modo geral e, particularmente, o ensino de lingua portuguesa. A
esse respeito Biasi-Rodrigues (2002: 49-64); Oliveira (2001:153-174); Lobato
(1978:4-47), dentre outros, expdem seus pontos de vista, que se centram na
imprecisdo das abordagens tedricas a serem seguidas e na mesclagem teorica
praticada por aqueles que adotam as novas concepgoes.

Um grande equivoco das politicas educacionais é introduzir novos
postulados suplantando antigas concepcdes, mudando a forga a histéria, a

cultura, o conhecimento adquirido durante muitos anos e arraigado no saber
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pedagégico. E a isso que estamos sempre assistindo e que faz parte da histéria
da educacgéo brasileira. No processo ensino-aprendizagem da lingua materna
nao ha diferenca. Tal situagdo concorre ainda mais para a ampliagéo da lacuna
existente entre a pratica do ensino de lingua materna e as pesquisas
académicas.

Nao ha nesse discurso a defesa de teorias linguisticas formais que
pouco contribuem para o efetivo aprendizado da lingua, mas, trata-se de
encarar com lucidez e sem delirio tedrico as abordagens que surgem anulando
todas as outras teorias que, de algum modo contribuiram para a construgéo do
saber linguistico.

Diante do exposto, percebemos a necessidade do reconhecimento
das contribuigcbes dadas ao ensino de lingua materna pelas teorias anteriores a
que esta em voga. A partir da interacdo dessas contribuicdes, poder-se-a
promover uma linha tedrico-metodolégica, com a qual se obtenha maior
homogeneidade do saber pedagdgico e promova-se o desenvolvimento

linguistico-discursivo de todos os individuos escolarizados.
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CAPITULO lll: - A DISSERTACAO COMO GENERO TEXTUAL
Reflexdes preliminares

A condigdo de instituicdo-ponte entre as instancias comunicativas
privadas e publicas leva a Escola a produzir géneros textuais secundarios, que
capacitem o sujeito social a atuar nas diferentes esferas publicas. Ao retomar
uma idéia enfocada por Schneuwly (1994), Rojo (1999) ressalta que a escola
desenvolve em sua esfera géneros textuais que podem ser analisados sob os
aspectos didatico e pedagégico.

No que concerne ao aspecto didatico, sdo produzidos géneros
escolares que fazem parte do dia-a-dia da instituicao; eles sdo responsaveis
pelo desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas e dao dinamicidade
a escola (regulamentos, explicagdes, exposigdes, instrugdes). No bojo do
aspecto didatico, encontram-se os géneros escolares, aos quais Rojo denomina
escolarizados; eles sao objeto de ensino, essencialmente, da producao escrita.
E nessa perspectiva que a dissertacdo impde-se como um género textual
pertencente ao dominio discursivo® escolar, com o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa do individuo.

A respeito da producdo escrita na escola, Koch (2002:59) salienta
que, dentre os géneros escolarizados, estdo a narragdo escolar, a descricao
escolar e a dissertacao. "A dissertacdo seria o prototipo desse tipo de género,
visto que é feito para a escrita, para o ensino da escrita e ndo existe,
evidentemente, fora da escola.”

Esse posicionamento da linglista corrobora nosso ponto de vista no
que diz respeito a dissertagdo ser um género textual. No entanto, embora Koch
declare que o género dissertacao s6 existe na escola, pesquisas mostram que
esse género, apesar de ter sido "feito para o ensino da escrita”, vem
extrapolando sua esfera comunicativa, passando a fazer parte das praticas
sociais, haja vista sua requisicdo nos exames vestibulares, nos concursos

publicos, no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), e no processo seletivo

8 Expressao empregada para designar uma esfera ou instancia de produgéo discursiva ou de atividade
humana (Marcuschi, 2002:23).
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das empresas privadas, como ficou constatado no capitulo anterior. Em todas
essas instancias sociais, a dissertagdo vem sendo tomada como parametro de
avaliacao da competéncia linguistico-discursiva, sobretudo, do aluno concluinte
do ensino médio.

Merece, ainda, destacar que, como objeto de ensino da escola, o
género dissertacado tenciona capacitar o aluno a discorrer sobre determinado
assunto, seguindo um raciocinio légico, articulando as idéias e aplicando seus
conhecimentos da convencao gramatical, adquiridos durante a sua vida
escolar. Pretende, também, instigar o aluno a externar seu ponto de vista,
demonstrando senso critico, por meio de uma argumentacdo objetiva e
consistente. Em suma, a Escola, ao ensinar o género dissertagdo, tem por meta
investir o aluno dos recursos linguisticos e discursivos necessarios para que
ele saiba articular suas praticas discursivas ao exercicio pleno da cidadania
(Abaurre, 2002).

Eis a razdo de caber a escola valorizar o propésito comunicativo do
género dissertacao, mesmo que sua recepgao se restrinja ao contexto da sala
de aula ou da prépria instituicido. E da escola a responsabilidade de criar
situagdes que possibilitem a emergéncia da voz do individuo em formacéo. E
preciso suplantar o carater avaliativo desse género, para que, assim, possa ser
atenuada a sua artificialidade. Para isso, a dissertagdo deve ser produzida com
verdadeira intencdo comunicativa (Hoffmann, 2002:70), na qual o escritor tem
consciéncia de que seu ponto de vista serd submetido a apreciagdo de outros
leitores, os quais deverao analisa-lo, podendo aceita-lo ou refuta-lo.

Por outro lado, deve-se, ainda considerar o propésito da dissertacao,
enquanto género que atende a uma demanda social. Nessa perspectiva, sua
funcdo é, fundamentalmente, comprovar a competéncia lingiistico-discursiva
do individuo, seja ele candidato a uma vaga na Universidade ou a uma
empresa publica ou privada, que julgue essa competéncia necesséaria ao
desempenho profissional de seus funcionarios. Nesse sentido, a dissertagéo é
avaliada e julgada como uma tarefa concluida e, conseqliientemente, excluem-
se os objetivos formadores da escola, para se inserir o carater seletivo e
eliminatério das instancias académica e corporativa (Hoffmann, 2002:70).
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Essa condicdo imposta a escola em relagao a dissertagcado como uma
tarefa pronta a ser julgada em todos os planos da condi¢cédo de produgao, impde
a escola a responsabilidade de ensinar a lingua portuguesa na modalidade
linglistica culta, uma vez que saber produzir uma dissertagdo implica
demonstrar os graus de exemplaridade idiomatica e de intelectualidade
cognitiva, atingida pelo individuo ao longo do ensino basico®. Sendo assim,
torna-se inquestionavel o ensino da modalidade culta da lingua, cuja
apropriacdo promove a competéncia linguistica que, se desenvolvida num
contexto de uso, concorrera para a aquisicao da competéncia discursiva.

Os aspectos lingUisticos e discursivos de uma lingua sao intrinsecos,
nao ha como dissocia-los. Tanto a competéncia linglistica do falante, adquirida
no contexto extra-escolar é indiscutivel quanto sua competéncia discursiva.
Inegavelmente, ao ser introduzida no ambiente escolar, a crianga ja possui 0
dominio  linguistico-discursivo  suficiente para leva-la a interagir
satisfatoriamente com os membros de seu grupo social.

Contudo, a magnitude dessa competéncia torna-se insuficiente a
medida que ela amplia seu convivio social e vé-se impelida a demonstrar um
desempenho linguistico-comunicativo condizente com a instancia da qual fara
parte. Faz-se, entdo, necessaria a elaboragdo e a apropriagdo de uma
variedade lingtistica, socialmente privilegiada, e do contato com géneros
textuais, sobretudo, secundarios, cujo ensinamento esta a cargo da escola,
enquanto instituicdo-ponte entre as instancias comunicativas privadas e
publicas. Ambos os conhecimentos formam uma unidade e sdo instrumentos
indispenséaveis a promog¢ao do nivelamento entre as classes sociais.

Muitos dos géneros textuais utilizados pela escola para promover o
ensino de lingua estdo disponiveis no intertexto como contos, romances,
crénicas, noticias de jornais, reportagem, cordel, verbetes, fabulas, biografias,
relatos historicos, artigos de opinido, cartas, bilhetes, avisos, panfletos, dentre
outros. H4, também, conforme ja foi explicitado anteriormente, os géneros
criados pela escola para promover ndo s6 o ensino da lingua materna como o

ensino das demais disciplinas, como regulamentos, explicagdes, exposi¢oes,

° No sistema educacional brasileiro, a Educagdo Basica abrange a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, totalizando 17 (dezessete) anos de escolarizagao (LDB n® 9394/96)
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instrugdes; e existem, ainda, aqueles géneros criados como objeto de ensino,
dentre os quais se destaca a dissertagao.

Os géneros disponiveis no intertexto empregam as mais variadas
modalidades da lingua e, a partir deles, pode-se constatar os varios niveis de
linguagem empregados pelos grupos sociais, classificados a partir do seu poder
aquisitivo, do seu nivel de instrugdo, de sua cultura regional, ou de outra
qualquer categoria instituida pela propria sociedade. Ja os géneros produzidos
na escola, como a dissertacdo, primam pelo desenvolvimento do processo
didatico-pedagdgico, pela exemplaridade idiomatica. A esse respeito, Bechara
(2000:16) declara:

A exemplaridade é uma eleic4o feita pela tradic&o literaria, feita pelas
pessoas escolarizadas, trabalhada na escola, trabalhada nas
academias, trabalhada nas instituicbes e preservada por essas
agéncias de cultura, essa lingua exemplar é também um componente
da educacio lingtistica do nosso aluno dentro desta trajetdria na
escola.

Eis um dos papéis do ensino da lingua materna: desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno. Para isso, € preciso que a escola leve o
aluno a conhecer o dialeto padrao da lingua sem, entretanto, desprezar seu
conhecimento lingUistico prévio, sua forma de falar ou a de seu nucleo familiar.
E imprescindivel que a sociedade invista, indiscriminadamente, os seus
membros desse instrumento de poder, para que eles possam atuar
efetivamente nas mais diversas instancias sociais.

Geraldi (1990) fundamenta esse posicionamento ao reconhecer que
a lingua padréao reforca o grupo privilegiado, erigindo uma barreira diviséria
entre esse grupo e o outro socialmente desprestigiado. Segundo esse autor,
"cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades de
ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de uma outra forma de
falar, o dialeto padréo, ..." (Geraldi,1990:45). Para ele, uma vez detentor dos
conhecimentos linguistico da lingua padrao, o grupo segregado estara apto a
adentrar no mundo do conhecimento e concorrer passo a passo com aqueles

que detém um maior poder aquisitivo.
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Silva (2002:19), numa visao mais critica, diz que "o objetivo do
ensino do portugués na escola brasileira sera a elaboracdo do dialeto ja
adquirido natural e oralmente, pela maioria dos brasileiros, em diversificados
contextos de aquisicdo, a depender da histdria individual e social de cada um".
Segundo essa autora, a elaboracao desse dialeto diz respeito a aquisicao da
escrita para, a partir dai, desenvolver-se o0 processo de sua produgdo e
recepcao na leitura além de promover o aperfeicoamento dessas habilidades e
daquelas anteriores ao processo de escolarizagao: a produgéo, e a recepgao
dos usos orais. Isso possibilitara ao aluno desempenhar satisfatoriamente as
diversas fungbes sociais de maneira atuante e eficiente ao que concerne as
incontaveis situagdes comunicativo-expressivas.

Como se pode perceber, a autora valoriza o conhecimento linguistico
prévio do aluno, reconhecendo, entretanto, que esse conhecimento precisa ser
elaborado na escola. Nao ha em seu posicionamento referéncia a uma lingua
padrdo, pois sua abordagem sociolinglistica assente com uma lingua culta. Na
realidade, ha de esse ser, também, um objetivo para o ensino da lingua
materna nas escolas e, € 0bvio que, apesar de todas as diversidades, ha de
existir uma norma lingUistica, sendo padréo, ao menos culta.

Ha também de se considerar que a norma lingUistica culta possibilita
o saber cientifico, nele pautado, haja vista a exigéncia da correcao idiomatica
nas redagcdes dos aspirantes a uma vaga as universidades brasileiras, ao
prestarem exame vestibular. As correcoes das redacbes — feitas por
professores de portugués, muitos deles, académicos com formacao linguistica
— sdo0 pautadas nas prescrigcdes da gramatica normativa.

Desta feita, o conhecimento da norma padrdo € requisito
imprescindivel e critério obrigatério aqueles que almejam apropriar-se de um
saber que lhes ensejem fazer parte da comunidade académica, tdo cobicada
por muitos, bem como se inserir no mercado de trabalho formal. Logo, cercear
ao aluno a possibilidade de aprender a modalidade culta da lingua é negar-lhe
o direito de ascender socialmente.

Bem verdade que a norma padréo levada a efeito é ficticia, mas,
igualmente, € certo que o seu ideario subsidia a lingua culta efetivada nas

diversas comunidades discursivas. A exemplo, os manuais de redagao técnica,
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organizados por varias editoras, que, embora rejeitem algumas regras
consideradas, por elas, esdruxulas, tomam como base a gramatica normativa.

Partindo do principio de que "os géneros textuais organizam nossa
fala da mesma maneira que disp6em as formas gramaticais" (Pinto 2002:49),
nao se pode desprezar o fato de que os géneros em sua constituicio:
contelido, estrutura e estilo, internalizam seqiiéncias lingiiisticas. E por isso que
se dever conjugar a variedade linguistica desejada a maior diversidade de
géneros possiveis, no decorrer do processo de ensino da lingua materna. No
entanto, ndo se deve deixar de considerar que a exemplaridade idiomatica é
condicdo imprescindivel para a produgcdo de muitos géneros inerentes as
praticas didatico-pedagbgicas e sociais, como ocorre com 0 género
dissertacao.

Uma pratica que merece ser ressaltada diz respeito a utilizacao de
géneros textuais pertencentes ao dominio discursivo jornalistico nas aulas de
lingua materna. Isso, sem duvida, vem contribuindo para o estabelecimento da
variedade linguistica padrao do portugués falado no Brasil. Expressando essa
mesma opinido, a equipe de elaboracdo das provas do vestibular da
UFMG/2000 declara que a prova de portugués "foi concebida como uma
experiéncia de ler e escrever articulada, principalmente em torno do texto
jornalistico. A opgéo por textos jornalisticos justifica-se, uma vez que esse tipo
de texto faz uso da norma padrdo culta, norma essa que, espera-se, seja do
dominio do candidato" (Campos et. al, 2000:19).

Poder-se-ia citar muitas outras recomendacgdes a respeito do efetivo
emprego da norma culta. Cabendo entdo uma critica aqueles contrérios ao seu
ensino, uma vez que a propria Universidade exige de seus alunos, ao
adentrarem na academia, que estejam apropriados dos saberes linglisticos,
semanticos e discursivos. A mais contundente prova da aquisicdo desses
saberes podera ser evidenciada no género dissertagdo que, dentre outras
caracteristicas, devera ser escrito no dialeto padrdo, atendendo as regras

socialmente estabelecidas para o uso lingUistico da lingua materna.
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3. O género dissertacao

Até pouco tempo, numa visdo tradicional, a dissertacdo era
concebida como um tipo de texto (cf. cap.ll) ensinado na escola com o intuito
de possibilitar a aprovagdo do aluno concluinte do ensino médio no exame
vestibular. Sob essa o6tica, as orientagcbes para a producao do texto dissertativo
limitavam-se a estrutura textual e as normas gramaticais. Essas orientagdes
efetivavam-se nas técnicas de ensino de dissertacdes baseadas na retérica
classica, e o0 modelo a ser seguido era sempre os textos dos renomados
literatos.

No contexto atual, o reconhecimento da dissertagdo como um
género textual (Schneuwly, 1994; Rojo, 1999; Koch, 2002) fundamenta-se nos
postulados bakhtinianos, que concebe as linguas humanas como fendmeno
historico e social, e os géneros textuais como enunciados que concretizam a
lingua, tomada como produto da interagao verbal.

Essa atual concepcdo alicerca as abordagens interacionista e
enunciativista, que norteiam as orientagbes para a produgdo textual,
reconhece-se o carater dialético'® e dialdgico' da dissertagdo — dialético em
virtude de sua propria natureza argumentativa, e dialégico por ser essa uma
propriedade intrinseca a todo enunciado: pressupor um interlocutor. Isso faz de
cada dissertacdo um elo na cadeia das relagdes socio-historicas e, portanto,
um género textual. Sob essa perspectiva, a dissertagdo passa a ser concebida
como um enunciado com um proposito comunicativo, e o aluno-produtor
admitido como um agente da interagao sécio-discursiva.

Na perspectiva sécio-historica, o género dissertagdo pode ser
classificado como um género secundario. Essa classificagdo admite um certo
grau de complexidade, necessitando, como convém aos géneros dessa classe,
orientagdo para a sua producao. Obviamente ndo poderia ser de outra forma, ja
que esse género foi criado pela escola para desenvolver a competéncia

comunicativa escrita do aluno, que devera demonstra-la ao final de sua

'% Pressupée sempre oposicéo as idéias defendida por um individuo.
" Dirige-se sempre a um interlocutor, cuja perspectiva deve ser levada em consideracio.
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formagao basica. Contudo, apesar de ser objeto de ensino, ele se constitui num
fendbmeno social vinculado ao dominio discursivo escolar.

O dominio discursivo escolar, como os demais dominios discursivos,
"constituem praticas discursivas dentro das quais podemos identificar um
conjunto de géneros textuais que, as vezes, lhe sdo proprios (em certos casos
exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas.”
(Marcuschi, 2002:24). Sem duvida, a dissertagao € um género institucionalizado
que atende a uma necessidade sociocultural, apesar de sua finalidade ser
bastante especifica.

Esse valor sociocultural diz respeito ao papel que a dissertagao
desempenha dentro de uma sociedade letrada, em que a escrita é
supervalorizada e o percurso do éxito profissional passa, inquestionavelmente,
pela competéncia comunicativa. Essa competéncia deve ser desenvolvida num
processo continuo e cumulativo, durante a vida escolar do individuo, pois

requer, segundo Fiorin (2001:32):

1. Competéncia linguistica: diz respeito ao conhecimento
gramatical e lexical que o falante deve ter para produzir

enunciados gramaticais e aceitaveis.

2. Competéncia discursiva: engloba uma competéncia narrativa,
relacionada a mudanca do estado presente e a sua estruturacao
ocorre em fases de um esquema canbnico, que parece ser
universal; uma competéncia discursiva propriamente dita,
referente a tematizacdo e aos mecanismos argumentativos, que
utilizam o implicito, a norma lingliistica adequada, as figuras de

pensamento, os modos do discurso alheio, entre outros.

3. Competéncia textual: refere-se a utilizagdo adequada da

semiotica-texto em que o discurso sera veiculado.

4. Competéncia interdiscursiva: diz respeito a heterogeneidade

constitutiva do discurso.
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5. Competéncia intertextual: volta-se para as relagdes que um

texto mantém com um outro ou como uma maneira de textualizar.

6. Competéncia pragmatica: relaciona-se aos valores ilocutérios
dos enunciados.

7. Competéncia situacional: diz respeito ao conhecimento
relacionado a situacdo em que se processa a comunicagao € ao

parceiro do ato comunicativo.

O desenvolvimento dessas competéncias torna o individuo apto a
exercer quaisquer atividades sociocomunicativas. Essas competéncias devem
ser comuns ao sujeito-produtor e ao destinatario de seu discurso, a fim de que
a compreensao do enunciado seja mais eficiente e o0 processo interativo seja
satisfatorio.

Sobre esse aspecto, vale ressaltar que o sistema educacional
brasileiro, com o intuito de expandir e melhorar sua qualidade, implementou a
reforma do ensino basico, que tem como proposta um curriculo baseado no
dominio de competéncias bésicas. Isso pode ser constatado nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), que apresentam as competéncias a
serem desenvolvidas nas diversas areas do conhecimento.

Dai os exames de avaliagdo escolar serem pautados em
determinadas competéncias, as quais o individuo devera ter desenvolvido em
cada nivel especifico de escolaridade, como ocorre com o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica) e o SAEPE (Sistema de Avaliacdo da Educaional de Pernambuco).

A comprovagao da competéncia discursiva argumentativa escrita do
individuo pode ser observada a partir das melhores redac6es de candidatos ao
exame vestibular, que vém sendo publicadas por algumas universidades. Ha
algum tempo, dificilmente se tinha acesso a essas redacfes, no entanto, a
preocupagdo em promover um ensino de qualidade tem levado algumas
universidades a publicar as redacgbes de seus candidatos aprovados no exame
vestibular. Isso pode ser constatado com a publicagdo da Colecdo Redagdes
do vestibular da Unicamp, que reune algumas das melhores redagoes
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produzidas pelos candidatos aquela Universidade. Esse procedimento
desmistifica o conceito de "boa redacao" que sempre permeou a produgao
textual do exame vestibular e, segundo a Comissdo permanente para 0S

vestibulares da UNICAMP,

Esta publicacdo resulta do esforco de estabelecer um dialogo
produtivo com os alunos e professores do ensino médio. Com a
divulgagdo anual dos textos dos vestibulandos objetivamos promover,
em varias instancias educacionais, a sempre necessaria discussao
sobre a qualidade dos textos produzidos pelos alunos de nossas
escolas, publicas e particulares, muitos dos quais futuros alunos de
nossa universidade. (Abaurre e Charnet, 2001:10)

Convém, entretanto, ressaltar que a prova de redacédo da UNICAMP,
contempla a dissertagao, o texto narrativo e o texto argumentativo-persuasivo.
Esse entendimento corrobora o posicionamento de Serafini (1992), para quem,
dentro da perspectiva da teoria dos géneros, a redacao escolar cabe em textos
narrativos e argumentativos. Com relagdo aos géneros textuais das redacgoes, a
maioria dos temas é mais propicia a producao de dissertagdes; isso porque,
geralmente, solicita-se que seja redigido um texto em que sdo abordados
assuntos atuais ou discutidos no ambito escolar (Serafini, 1992:104).

A publicagdo de dissertagdes produzidas nos exames vestibulares
instaura um vinculo entre o ensino basico e o ensino superior, revelando a
preocupagdo desse com a qualidade do ensino daquele, buscando oferecer
oportunidades iguais aos alunos das redes publica e privada. Além disso,
disponibilizar esse género no intertexto, permite a outras instancias analisa-lo,
para melhor avaliar seus candidatos.

Percebe-se, assim, que, progressivamente, a dissertacdo consolida
0 seu status de género textual e amplia sua esfera comunicativa. Além disso, o
ensino metatextual, que vinha utilizando estritamente como modelo géneros
textuais veiculados na midia escrita, podera valer-se, também, de dissertagdes
ja avaliadas e que passam a compor o intertexto, tornando mais abrangente a

sua funcao social.
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Contudo, é imprescindivel a caracterizagdo desse género dentro do
seu contexto de produgédo, a fim de tornar o seu propdsito comunicativo mais
eficaz e o processo ensino-aprendizagem de sua constru¢do na escola passe a
ser considerada menos complexa e mais efetiva, como observaremos no item

seguinte.

3.1 Caracteristicas do género dissertacao

Na perspectiva do interacionismo sdécio-discursivo proposta por
Bronckart (1999), as caracteristicas do género dissertacdo podem ser
observadas com base em suas condicbes de produgdo, enquanto texto
empirico, considerando-se o0 plano dos aspectos da situacdo de acao de
linguagem, o plano discursivo e o plano das propriedades linguistico-
discursivas.

O plano da situacdo de acdo de linguagem diz respeito as
propriedades dos mundos formais (fisico, social e subjetivo), assimilados pelo
agente-produtor a partir de sua interagdo social. H4, no entanto, duas formas
de situagéo de agéo de linguagem: externa, que compreende os conhecimentos
pertencentes a uma comunidade tal como ela poderia descrevé-los; e interna
ou efetiva, que consiste no conhecimento internalizado pelo individuo, a partir
de uma dtica individual.

Na producédo do género dissertacdo, evidencia-se a predominancia
da situacdo de agdo internalizada pelo agente-produtor, em virtude desse
agente, ao produzi-lo, emitir o seu ponto de vista sobre um determinado tema,
estabelecendo relagbes entre as impressdes sociais internalizadas,
demonstrando maturidade intelectual ao se posicionar sobre o tema proposto.

Convém, no entanto, ressaltar que a situacao de acgao internalizada
pelo agente-produtor influencia sobremaneira a produgao textual, pois, € a
partir dela, que o agente toma decisées como a escolha do género adequado a
situagao, os tipos de discurso e as seqiéncias linglisticas pertinentes, e os
mecanismos de textualizagdo e enunciativos apropriados ao género escolhido.
Essa situagdo de acdo de linguagem envolve o género dissertagdo, pois, ao

mobilizar suas representacées sobre o mundo fisico, social e subjetivo, o
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agente-produtor requer conhecimento do contexto de producéo’ e do contetido
tematico.

Os parametros que formam o contexto de produgcdo podem ser
compreendidos como contexto fisico (lugar de produgcdo, momento de
producdo, emissor e receptor), pois encerram elementos do mundo fisico;
enquanto os parametros correspondentes ao mundo social (normas, valores,
regras etc.) e os referentes ao mundo subjetivo (imagem de si mesmo, que o
agente deixa transparecer ao produzir uma dissertacdo), compdéem o contexto
sociosubijetivo.

O contexto de producdo, em seu aspecto fisico, distingue a
dissertacdo de qualquer outro género, uma vez que seu agente-produtor € um
individuo regularmente matriculado em uma determinada instituicao de ensino,
a qual tem como norma ensinar ao individuo produzir esse género;
correspondendo a hora/aula de portugués ao momento de produgédo. O
receptor € um individuo com formagédo académica voltada para o ensino de
lingua materna, empregado daquela instituicdo, bem como os pares que com o
emissor formam a turma da qual ele faz parte. Sem duavida, a andlise do
contexto fisico se constitui num forte auxiliar na caracterizacdo do género
dissertacao.

O contexto sociosubjetivo resulta da interagdo comunicativa; nessa
perspectiva, a escola passa a ser concebida como um lugar social que, além de
promover a interacdo sociocomunicativa entre os membros que fazem parte de
sua comunidade, tem como objetivo precipuo desenvolver a competéncia
intelectual do aluno, preparando-o para o mundo do trabalho e para o exercicio
da cidadania. Cabe nesse contexto a declaragéo de Hoffmann (2002:21):

"E preciso que a escola assuma sua verdadeira fungdo de formar
autores competentes, porque essa aprendizagem é essencial a
formacdo pessoal e profissional do estudante. Para tanto, é
imprescindivel que a escola se oriente por processos interativos e
mediadores, tornando os alunos os maiores protagonistas de seus

avangos".

2Conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como o texto é organizado
(Bronckart, 1999).
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E na perspectiva de lugar social que a escola langa mao do género
dissertagdo como instrumento do processo ensino-aprendizagem da produgao
de textos expositivos e argumentativos que poderao ser requisitados em outras
instancias comunicativas. No entanto, ha de se ressaltar a sala de aula como o
local especifico da produgcédo, de onde deve emanar seguranga, estimulo e
liberdade.

A posicao do emissor no contexto sociosubjetivo é ocupada pelo
aluno, que, ao produzir o género dissertacdo, expressa suas idéias e as
defende por meio de argumentos fundamentados, principalmente, nas
impressdes dos mundos formais por ele internalizadas. A posicao social de
receptor € desempenhada pelo professor que, ao exercer o seu papel de leitor,
promove o0 primeiro momento dialégico, implicado nas concepgoes de
Vygotsky(1995) e Bakhtin (1997).

Na perspectiva sociointeracionista, o professor constitui o par mais
desenvolvido, que participa da produgdo textual numa construgcado conjunta de
conhecimentos e habilidades, contribuindo para o amadurecimento intelectual
do aluno. E assim que a producéo do género dissertacdo na escola se constitui
num processo de aprendizagem da comunicacdo escrita e, por isso, essa
producdo deve ser concebida como uma etapa do processo de
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Convém destacar, ainda, que no contexto sociosubjetivo, a posicao
de receptor também é desempenhada pelos colegas de turma, que, numa agao
interativa, compartilham suas dissertacées. Como leitor, o aluno contribui para
o aperfeicoamento do texto de seus pares, pois levanta questées que, muitas
vezes, passam despercebidas ao aluno-produtor.

O objetivo interacional da produgéo do género dissertacao € obter a
adesao do leitor ao ponto de vista do agente-produtor sobre determinado tema.
Para isso, o autor da dissertacdo langa mao de argumentos convincentes que
possam persuadir o receptor, levando-o a aceitar suas idéias.

No que diz respeito ao contetudo tematico do género dissertagao, o
tema geralmente esta relacionado ao mundo sociosubjetivo sem, com isso,
haver absoluta exclusdo do mundo fisico. O conteudo tematico desenvolvido no

género dissertagdo explicita 0 conhecimento armazenado e organizado na
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memoria do agente-produtor do qual esse agente langa méao ao desencadear a
acao de linguagem'.

Segundo Bronckart (1999:99), "a acdo de linguagem retune e
integra os pardmetros do contexto de producdo e do conteudo tematico, tais
como determinado agente os mobiliza, quando empreende uma intervengdo
verbal". Em relagcdo ao género dissertacdo, a acao de linguagem restringe-se,
exclusivamente, a explicitagdo dos valores concebidos pelo agente-produtor a
cada um dos parametros do contexto de producdo e dos elementos do
conteudo tematico mobilizado.

A producgéo do género dissertacdo esta intrinsecamente relacionada
as atividades escolares, como ja foi explicitado anteriormente; mesmo que o
aluno nao disponha de um conhecimento exaustivo sobre os géneros,
dificilmente ao Ihe ser requisitado uma redagdo sobre quaisquer assuntos de
carater cientificos (historia, geografia, biologia, quimica etc), ele deixara de
apresentar uma dissertacdo, sobretudo, expositiva. O aluno-produtor,
concluinte do ensino médio, sabe que a dissertagdo € género adequado para
realizar aquela agéo de linguagem, devido ao objetivo visado.

Importante é perceber que o ensino do género dissertagdo fornece
ao aluno o conjunto de habilidades necessarias a produgao de outros géneros
da ordem do expor, disponiveis no intertexto. Por isso, esse género constitui-
se em uma das mais importantes ferramentas de que a escola lan¢ga méo para
desenvolver a competéncia comunicativa escrita do aluno. E a partir de sua
producdo que o aluno tornar-se-a apto a produzir outros exemplares de
géneros que realizam sequéncias linglisticas argumentativas.

No que diz respeito ao mundo discursivo, o género dissertacao se
situa no mundo do EXPOR auténomo e desenvolve um discurso teorico, cujo
contetdo tematico € delimitado e desenvolvido a partir do mundo conjunto™ ao
mundo real do agente-produtor.

O plano discursivo do género dissertagdo é fundamentado pelo

elemento argumentativo, uma vez que o propésito comunicativo desse género é

®*Toda a atividade comunicativa em que ha encadeamento de fendmenos envolvendo um ser humano.
“Fatos expostos apresentados como sendo acessiveis ao mundo ordinario. O contetido tematico do
mundo discursivo conjunto é interpretado a luz dos critérios de validade do mundo ordinario, sendo
necessario o conhecimento das condigdes de producao para a interpretacao do texto (Bronckart, 1999).
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a obtengéo da adeséo do leitor a um determinado juizo de valor por intermédio
da persuasao. Sua estrutura composicional (introdugédo, desenvolvimento e
conclusao) merece atencao especial, haja vista o objetivo especifico de cada
uma das partes que a compdem.

O tema desenvolvido na dissertacdo faz parte do mundo real do
agente-produtor, como ocorre nas dissertacbes dos alunos arrolados nesta
pesquisa: a desigualdade social, a pedofilia, a cidadania, a qualidade da
educacdo, entre outros. A progressao tematica é resultante de um raciocinio
l6gico ou encadeamento de idéias expressas verbalmente, de forma que uma
delas implique, necessariamente, o surgimento da idéia seguinte. Entre os
enunciados, a ordenacao de anterioridade ou de posterioridade independe da
relacdo espaco-temporal. O objeto tematico detém autonomia completa dos
parametros da situacdo de acado de linguagem (agente-produtor, interlocutor
eventual e situagdo espago-tempo), e nenhuma unidade linguistica refere-se ao
agente-produtor nem a algum espago-tempo de producdo, como pode ser

observado no exemplo 1

Exemplo 1

Atualmente estamos sempre vivenciando acontecimentos absurdos aos nossos olhos.
Desigualdade social, corrupgdo, saude publica precaria, violéncia, fome sdo alguns
exemplos que nos deixam com uma sensacdo de revolta e algumas vezes de

inutilidade. E incrivel como esses problemas se tornaram permanentes, irremedidveis,

como se tivéssemos que adota-los no roteiro das nossas vidas. (A;)

E, também, no plano discursivo que o leitor apreende as
representagdes dos mundos formais, a visdo de mundo, as crencas e 0s
valores do agente-produtor. Tudo isso é tomado pelo receptor como parametro
de avaliacdo, para a adesao do ponto de vista defendido pelo agente. Além
desses componentes sociosubjetivos, o agente-produtor devera demonstrar
conhecimento dos fatos, apresentagdo de provas e dominio dos argumentos

que passa a apresentar, como ocorre no exemplo 2, a seguir.

86



Exemplo 2

Os danos causados a uma crianga, vitima de abuso sexual, sdo incalculaveis, pois ela se
encontra na fase de desenvolvimento e consolidagdo de suas concepg¢bes. E um ato
desumano desta grandeza destrdi todo o alicerce edificado pelo ser e o deixa perdido num
"mar” de pensamentos desencontrados.

Muitos s&o os fatores que levam uma pessoa a transformar-se em um pedofilo, mas, de
acordo com alguns especialistas, a razdo principal deve-se a um disturbio neurolégico

inerente ao individuo desde seu nascimento, o que o motiva, no futuro, a procurar

profissées que facilitam seu contato com criancgas. (A4)

Vale ressaltar, ainda, que, em virtude de o género dissertagao ser
desenvolvido no contexto da sala de aula, um mesmo tema é proposto a varios
alunos. Isso possibilita a percepgdo dos distintos aspectos discursivos
imprimidos pelos agentes a cada um de seus textos, apesar de pertencerem a
um mesmo género. Nesse contexto discursivo, verifica-se, também, o estilo
individual de cada agente-produtor.

As declaragbes, no exemplo 3, a seguir, estdo expressas nas
dissertagcbes arroladas nesta pesquisa, que desenvolvem o tema: os
trabalhadores dos transportes alternativos. Nelas pode-se perceber, tanto
aspectos discursivos concernentes ao contexto sécio-politico vivenciados pela
sociedade metropolitana do Recife hum dado momento histérico, quanto ao

valor social que os agentes-produtores atribuem a essas pessoas.

Exemplo 3

Os kombeiros sdo marginais, pois todo aquele que age fora da lei é marginal, apesar de
eles nao roubarem, nem matarem, optaram por uma alternativa ilegal para viver e manter
suas familias. (A;)

O que acontece é que muitos acham que eles sdo marginais e querem que eles
desapare¢cam, mas a maioria 0s considera trabalhadores e esta do lado deles, caso

contrario, ja teriam desaparecido. (Ag)

Como se pode perceber, os processos discursivos do género
dissertagao revelam tanto o momento histérico-social, vivenciado pelo agente-

produtor, como a manifestacao da ideologia das instituigdes sociais com a qual
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esse agente interage. Portanto, o mundo formal manifesta-se no processo
discursivo, por meio de simbiose entre a lingua e a histoéria, em que as
formacgdes ideoldgicas, por meio da materializagdo da lingua, promovem o
processo da construcao de sentido, concretizando o discurso por intermédio da
producéao do texto.

O plano das propriedades linguistico-textuais do género dissertagéao
diz respeito aos componentes inerentes ao discurso teoérico. Nessa perspectiva,
apresenta fraca densidade verbal e, correlativamente, € marcado por uma
densidade sintagmadtica extremamente elevada, predominando as frases
declarativas, caracteristica propria dos géneros em que predomina o tipo
argumentativo, como pode ser verificado, no exemplo 4, abaixo.

Exemplo 4

...a cor de pele ndo revela a cor da alma, e ter uma vida financeira boa ndo é ter uma
vida feliz. (Ais)

...somos todos filhos de Deus, independente de qualquer coisa material. (As)

Verifica-se, ainda, no exemplo 5, a nitida predominancia das formas
verbais no presente com valor atemporal, indicando a pretensao do autor em
fazer afirmacdes de valor universal, que ndo valem apenas para o presente

momento, mas para sempre, e para todas as sociedades.

Exemplo 5

Além do mais, a Igreja quer tratar suas feridas, apenas em sua parte religiosa,
pois acredita "que todas as pessoas podem redimir-se e ser perdoadas”. Acontece que
os valores da sociedade atual sao outros: ela prefere justica ao perdao, pois so assim
outras criangas poderdo ser livradas de possiveis ataques. (As).
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Observa-se, também, no exemplo 6, a presenga de formas da
primeira pessoa do plural, que remetem aos participantes da interagdo verbal

em geral, mas ndo aos interlocutores da interagdo em curso.

Exemplo 6

Nao nos espanta mais um politico que desvia verbas, por exemplo, estar por ai pronto
para eleger-se novamente. (Ap)

A corrupgao vem se expandindo em todos os setores da sociedade. O transito livre dos
corruptos, como se fossem homens de bem, expulsa do convivio social o

comportamento justo, honesto,; pensar no bem do outro é motivo de zombaria. Mas por

que chegamos a este ponto? (A1)

Evidencia-se, ainda, no exemplo 7, a presenca de operadores
argumentativos com valor légico-discursivo: como, embora, mas, de outro lado,

ainda;

Exemplo 7

A escraviddo, embora ainda existente, é ilegal em grande parte do mundo. (As3)
Maneiras para acabar com desigualdade econémica nao é facil, parece mas ndo é ...(As)

Nota-se a freqUéncia de anaforas nominais ao lado das anaforas
pronominais ou de procedimentos de referenciacdao déitica intratextual: essa,

este, como ocorre no exemplo 8.

Exemplo 8

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relagdo a pedofilia no meio sacerdotal, tudo
isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para outra pardéquia, com
tratamento psicolégico ou com o pagamento de indenizagdo as vitimas. Tal negligéncia
pode ter causado certo estimulo ao agravamento do problema. (As)

Essas pessoas precisam entender que a cor de pele ndo revela a cor da alma, e ter

uma vida financeira boa ndo é ter uma vida feliz. (As)
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Percebe-se, no exemplo 9, a ocorréncia de modalizagdes logicas
(traduzidas por tempos verbais do condicional, auxiliares, advérbios, oragdes

impessoais)

Exemplo 9

Mesmo assim, o percentual de adolescentes que pode votar € grande e consideravel e
todos deveriam votar. (As)
Talvez seja muito dificil convencer o adolescente de fazer isso, porém é preciso. (As)

Porém, para que o género dissertagdo se realize como um texto
argumentativo, ele devera apresentar, segundo Vilela e Koch (2001:546), uma
estrutura especifica, em que exista,

e uma relagdo entre argumentos e uma dada conclusdo, e o
verbo ser ou equivalente na construgdo da proposicdo como

no exemplo 10;

Exemplo 10

O Brasil é um pais que necessita bastante de pessoas honestas no poder, para que
possa emergir como uma das grandes poténcias mundiais. Se forem resolvidos o0s

problemas de ordem politico-social, as camadas mais pobres terdao condigbes de usufruir

tudo que essa nagao tem para lhes oferecer. (Az).

= presenca de verbos que pdéem em relacdo a causa e o
efeito( causar, originar, ocasionar, suscitar, motivar etc),
alguns verbos dicendi (afirmar, declarar, considerar,

implicar, alegar, assegurar etc.);

= determinados tipos de frases, como os mais adequados
para a argumentacdo, tais como a asser¢do ou a

interrogacao, e nunca o imperativo.
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Exemplo 11

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relagdo a pedofilia no meio sacerdotal, tudo

isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para outra pardquia, tratamento

psicolégico ou pagamento de indenizagdo as vitimas. Tal negligéncia pode ter causado

certo estimulo ao agravamento do problema. (As)

Entre os direitos, um dos considerados mais importantes é o do voto. (A,)

O escandalo dos padres peddfilos fez tremer as bases do sistema em voga na Igreja

Catdlica. O que pode ter acontecido? (A;)

dissertagdo, as quais poderao ser observadas no resultado da andlise desta

O quadro a seguir sintetiza as caracteristicas pertinentes ao género

pesquisa.

Quadro 9 - Caracteristicas do género dissertacao

PLANO DA SITUACAO DE ACAO DE LINGUAGEM

CONTEXTO DE PRODUGAO

CONTEXTO FisICO
LUGAR DE PRODUGAO: instituigdo de ensino
MOMENTO DE PRODUGAO: hora/aula destinada a producgéo textual
PRODUTOR: individuo que escreveu o texto
LEITOR: individuo com formagdo académica voltada para o ensino de lingua materna,
empregado da instituigao, bem como os pares que, com o emissor, formam a turma da
qual ele faz parte.

CONTEXTO SOCIOSUBJETIVO
LUGAR SOCIAL: a escola como comunidade promotora de interagdo sociocomunicativa
entre seus membros, cujo objetivo precipuo é desenvolver a competéncia intelectual do
aluno, preparando-o para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania.

PAPEL SOCIAL DO PRODUTOR: aluno-produtor, que expressa suas idéias e as defende
por meio de argumentos fundamentados, principalmente, nas impressoes dos mundos
formais por ele internalizadas.

POSICAO SOCIAL DO LEITOR: o professor desempenha o papel de leitor, promovendo o
primeiro momento dialégico, bem como atua como mediador no desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, por ser o par mais experiente. Os companheiros de
sala de aula sdo também leitores e promotores da interacéo.

OBJETIVO: O objetivo interacional da produgao do género dissertagdo € obter a adesao
do leitor ao ponto de vista do agente-produtor sobre determinado tema.
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PLANO DISCURSIVO

* O género dissertagao se situa no mundo do EXPOR autbnomo e desenvolve um discurso
tedrico.

e Sua estrutura composicional (introdugao, desenvolvimento e conclusao) ressalta-se pelo
propdsito especifico de cada uma de suas partes.

¢ O tema desenvolvido faz parte do mundo real do agente-produtor.

e A progressao tematica é processada a partir de um raciocinio l6gico ou encadeamento de
idéias expressas verbalmente, de forma que uma idéia implique, necessariamente, o
surgimento da idéia seguinte.

O objeto tematico detém autonomia completa dos parametros da situagdo de agédo de
linguagem (agente-produtor, interlocutor eventual).

Nenhuma unidade linglistica refere-se ao agente-produtor nem a algum espago-tempo de
produgao.

O leitor apreende as representagdes dos mundos formais, a visdo de mundo, as crengas e
os valores do agente-produtor e utiliza-os como parametro de avaliagdo, para a adesdo ao
ponto de vista defendido pelo agente.

O agente-produtor deverd demonstrar conhecimentos dos fatos, apresentagéo de provas e
dominio dos argumentos que passa a apresentar.

O estilo individual de cada agente-produtor, nesse contexto discursivo, também &
verificado, bem como o tipo de relagdes sociais existentes entre os interlocutores.

Os processos discursivos revelam tanto o momento histérico-social vivenciado pelo
agente-produtor, quanto a manifestagao da ideologia das instituigbes sociais com a qual
esse agente interage.

A percepcéo de distintos aspectos discursivos dos mundos formais, a visdo de mundo, as
crengas e os valores que cada agente-produtor internalizou sobre tema proposto é
possibilitada pela proposta de um mesmo tema a varios alunos.

PLANO DAS PROPRIEDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Ocorréncia de fraca densidade verbal, correlativamente, marcada por uma densidade
sintagmatica extremamente elevada, predominando as frases declarativas.

Predominancia das formas verbais no presente com valor atemporal, indicando a
pretensdo do autor em fazer afirmagdes de valor universal.

Emprego da modalidade culta da lingua escrita.

Presenga de formas da primeira pessoa do plural, que remetam aos participantes da
interacao verbal em geral, mas ndo aos interlocutores da interagdo em curso.

e Presenca de organizadores textuais com valor l6gico-argumentativo: como, embora, mas,

de outro lado, ainda.

¢ Freqiliéncia de anaforas nominais ao lado das anaforas pronominais ou de procedimentos

de referenciacéo déitica intratextual: essa, este.

¢ Presenca de modalizagdes légicas (traduzidas por tempos verbais do condicional,

auxiliares, advérbios, oragdes impessoais).

e Formagdo de uma estrutura especifica, em que exista uma relagdo entre argumentos e

uma dada concluséao, e o verbo ser ou equivalente na construcdo da proposigéo.

¢ Presencga de verbos que pdoem em relagao a causa e o efeito (causar, originar, ocasionar,

suscitar, motivar etc), alguns verbos dicendi (afirmar, declarar, considerar, implicar, alegar,
assegurar etc.).

e Ocorréncia de determinados tipos de frases, como os mais adequados para a
argumentagao, tais como a assergao ou a interrogagao, e nunca o imperativo.
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Essas sado algumas das caracteristicas que podem ser atribuidas a
dissertagdo como um género textual. Obviamente, os demais géneros em que
predominam o tipo argumentativo, cujo proposito comunicativo do agente-
produtor é convencer ou persuadir seu destinatario, vao apresentar, no bojo
das condi¢des de producao, caracteristicas semelhantes. Contudo, o plano de
situacdo de agao de linguagem revela a inquestionavel autonomia do género
dissertagéo, sobretudo, no que diz respeito ao seu contexto de produgao.

3.1.2 Os mecanismos de textualizacao e enunciativos do
género dissertacao

A dissertagao, enquanto texto empirico, do qual a escola langa mao
para desenvolver a competéncia comunicativa dos individuos pertencentes a
uma determinada comunidade linguistica, deve constituir um todo coerente,
obtido pelo funcionamento dos mecanismos de textualizacdo e dos

mecanismos enunciativos.

Os mecanismos de textualizacao sdo responsaveis pela
progressao do conteudo tematico e sdo agrupados por Bronckart (1999) em
trés grandes conjuntos: conexado, coesao nominal e coesdo verbal. Eles
organizam todos os textos, independentemente do género ao qual pertengam e
das sequéncias linglisticas em que predominem.

Nao obstante, porém, uma analise mais atenta levar-nos-a a
destacar peculiaridades textuais do género dissertacdo, enquanto discurso
tedrico, como podera ser verificado nos quadros a seguir, nos quais estao
exemplificados mecanismos de textualizagdo empregados nos textos
dissertativos de alunos arrolados nesta pesquisa.

o Mecanismos de conexao: marcam as grandes articulagdes da

progressao tematica, como mostra o quadro abaixo.
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Quadro 10 - Ocorréncias de mecanismos de conexao em dissertagdoes

Fungdes Unidades linguisticas Exemplos

- Depois disso, assim desse modo, sem Votando estamos simultaneamente governando o
Segmentagio o
L . N duvida, inevitavelmente, atualmente etc. | nosso pais.
delimitam partes do discurso: tedrico, o .
B Atualmente estamos vivenciando acontecimentos
interativo, relato interativo, narragao.

absurdos aos nossos olhos. (A1)

Demarcagédo ou balizamento Primeiramente, em primeiro lugar, Além disso, os cobradores, na sua maioria,
demarca as fases de uma sequéncia | entretanto, no entanto, além disso, | desrespeitam os passageiros. (A7))

por outro lado, mas também etc.

Empacotamento Assim ouve-se bastante falar desse problema e
Mostra da interligagéo das frases a nao se consegue resolvé-lo; entdo vem a idéia
estrutura que constitui a fase de uma | Entéo, finalmente, de fato etc. de que 0 homem ja nasce com a tendéncia a
seqliéncia. corrupgao. (A1o))
Encaixamento Antes de, embora, desde que, |[..]ja a escraviddo, embora ainda existente, é
Estabelece relagdo de dependéncia | porque etc. ilegal em grande parte do mundo. (As3)

entre duas frases graficas (subord.)

Ligagao [...] o mundo n&o vai evoluir de forma alguma, e
Articula duas ou mais frases E, bem como, nem, isto é, ou seja | as pessoas véo continuar a se autodestruir por
sintaticas em uma s frase grafica | etc. coisas que nao valem a pena. (Ate)

(justaposicao e coordenagao).

e Mecanismos de coesao nominal: articulam argumentos de
carater mais abstrato, as retomadas séo feitas freqiientemente por
meio de anaforas nominais, consideradas mais complexas por
estarem associadas a relagdes de co-referéncias. Estdo assim
dispostos:

Quadro 11 - Ocorréncias de mecanismos de coesdao nominal em dissertacdes

Funcgdes Unidades linguisticas Exemplos

Introdugdo 0 abuso sexual é sempre um ato covarde de violéncia,
insercdo da unidade- | Nomes e sintagmas nominais. | principalmente, quando as vitimas s&o criangas e adolescente.
fonte, origem da cadeia (Ats)
anaférica O Brasil apresenta a décima economia do mundo, mas esconde

a degradante situagdo de pobreza. (A1s)

Retomada A desigualdade social no Brasil € no mundo é muito grande. Por
Reformulag&o da unidade | Anaforas nominais, anaforas | causa dela as pessoas ofendem umas as outras.
fonte no decorrer do texto | pronominais, elipses Essas pessoas precisam aprender que cor da pele ndo revela

cor da alma. (Ate)
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¢ Mecanismos de coesao verbal: contribuem para a explicitagao
das relagdes de continuidade, descontinuidade e/ou de oposicao
existentes entre os elementos de significacdo expressos pelo

sintagma verbal.

Quadro 12 - Ocorréncias de mecanismos de coesao verbal em dissertagdes

Fungdes Tempos verbais Exemplos

Temporalidade primaria O nosso Brasil precisa de um rumo, e este

relacionada com um dos eixos de rumo quem garante somos nos,
referéncia ou com a duragéo associada | Presente com valor atemporal comegando pelo voto. (A1)

ao eixo de produgéo

Temporalidade secundaria Presente, pretérito perfeito, futuro do | O escandalo dos padres peddfilos fez

presente para falar de fatos numa tremer as bases do sistema em voga na

Situa um processo em relagdo a outro | temporalidade Igreja Catélica.  (As))
A pedofilia ndo é um crime a ser
comunicado, mas sim, um pecado a ser

confessado. (As))

Existem ainda as funcbes de contrastes locais e globais, que
deixamos de ressaltar em virtude de, segundo Bronckart (1999), ndo serem

compativeis com o discurso teorico.

Os mecanismos enunciativos: contribuem para o estabelecimento
pragmatico do texto, mostrando as avaliagdes (julgamento, sentimentos,
opinides) sobre o conteudo teméatico e mostrando as fontes dessa avaliacéo.
Constituem-se de vozes enunciativas e modalizagdes.

As vozes representam as entidades as quais € atribuida a
responsabilidade do que é anunciado:

Quadro 13 - Ocorréncias de vozes enunciativas no género dissertagao dissertagdes

Vozes enunciativas Fontes Exemplos

A Igreja quer tratar suas feridas,

Vozes sociais Personagem, grupos, instituicbes | apenas, em sua parte religiosa, pois

N&o intervém como agentes no percurso sociais acredita que "todas as pessoas podem

tematico de um segmento de texto, mas séo

mencionados como instancias externas de

avaliagdo de alguns aspectos desse contetdo.

redimir-se e ser perdoadas". Acontece
que os valores da sociedade atual

sdooutros.  (As)
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Vozes de personagem Seres humanos ou de entidades
Reveladas nos acontecimentos ou agdes humanizadas (animais de fabulas, Nao houvea%(;o“rsrgggi: nos textos
constitutivas do contetdo tematico de um contos)
segmento de texto Expositor (no discurso tedrico)
Voz do autor T T T T TNao nos espanta mais um politico que
Intervém, como autor, para comentar ou avaliar | Pessoa que esta na origem da desvia verbas, por exemplo, estar por
alguns aspectos do que é anunciado produgao textual ai pronto para eleger-se novamente.
(A10)

As modalizagdes tém a finalidade de traduzir, valendo-se de
qualquer voz enunciativa, os comentarios ou avaliagbes a respeito dos

elementos do conteudo tematico, contribuindo para a compreensao do texto.

Quadro 14 - Ocorréncias de modalizagdes no género dissertagao

Categorias Marcas de modalizagao Exemplos

Modalizagées légicas
Avaliag&o de alguns elementos do contetdo
tematico apoiado no mundo objetivo, cujos E necessario os jovens terem consciéncia da
elementos sao considerados como fatos Tempos verbais do importancia do voto. (As)

possiveis, provaveis, eventuais e necessarios. condicional, auxiliares,

Modalizagbes dednticas advérbios, oragdes
Avaliagdo de um elemento do contetido impessoais etc. Por estas razdes a populagdo deve ir as urnas,
tematico, apoiada nos valores, nas opinides e escolher as pessoas que acham honestas.
nas regras que constituem o mundo social (A2)
Modalizag6es apreciativas Infelizmente, hoje apenas 20% dos jovens
Avaliagao de alguns aspectos do contetdo Advérbios, oragdes votam, a falta de consciéncia em relagéo as
tematico, procedente do mundo subjetivo da voz adverbiais eleicbes é quase geral. (As)

que é fonte desse julgamento.

Modalizagées pragmaticas Além do mais, a Igreja quer tratar suas feridas,
Concorre para esclarecer alguns aspectos da | Auxiliares de modo, em | apenas em sua parte religiosa, pois acredita
responsabilidade de uma entidade constitutiva sua forma restritaou | "que todas as pessoas podem redimir-se e ser

do conteudo tematico (personagens, grupo ampliada perdoadas". (As)

social, instituigao etc.)

Os mecanismos enunciativos constituem-se nos elementos
indispensaveis a analise textual, pois eles revelam o que ha de humano nas

manifestacdes discursivas, bem como explicitam os valores, as opinides e as
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avaliacbes que o autor do texto faz do mundo, da sociedade, de seus
semelhantes, das instituicbes com as quais convive. Além disso, possibilita que
0S grupos sociais e as instituicbes se revelem e assumam suas
responsabilidades perante o individuo e a sociedade.

Sem excegdo, 0s mecanismos de textualizagdo e enunciativos sao
responsaveis pela unidade comunicativa de que se deve constituir o texto
dissertativo, a fim de possibilitar sua compreenséo e sua interpretagao por parte
de seu destinatério.

Indiscutivelmente, o referencial teérico que alicercou a condugao
desta pesquisa e respaldou a analise do corpus, consolida a dissertacdo como
um género textual e conduz a visao tradicional do ensino desse género para

uma perspectiva interacionista sécio-discursiva.
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CAPITULO IV: Metodologia

Para situarmos a dissertagdo como um género textual em que se
realiza o tipo argumentativo, em contraposi¢ao a tradicional tipologia, que a
considera um tipo de texto, juntamente com a narragao e a descrigdo, optamos
por empreender uma pesquisa em que fossem analisadas dissertacdes (Anexo
2) de alunos concluintes do ensino médio. Deste modo, identificamos-lhes
caracteristicas que puderam ser observadas a partir de suas condigdes de
producdo, enquanto texto empirico, considerando-se o plano dos aspectos da
situacdo de acao de linguagem, o plano discursivo e o plano das propriedades
lingUistico-discursivas, para, com base nessas caracteristicas dirimir quaisquer
duvidas que possam existir quanto a natureza do género dissertagao.

Além disso, procuramos obter por meio de questionarios (Anexo 1)
dos professores dos alunos arrolados nesta pesquisa suas opinides a respeito
de pontos concernentes a tipologia e a producao textual, uma vez que o
professor é o agente mediador do processo ensino-aprendizagem e, portanto,
deve ser ele o primeiro a se apropriar das novas concepgoes teoricas, a fim de

aplica-las em sua pratica pedagogica.
4 A coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de
questionarios aplicados a 04 (quatro) professores de Lingua Portuguesa das
redes de ensino federal, estadual e particular do Estado de Pernambuco, e por
intermédio de dissertacdes de estudantes concluintes do ensino médio, alunos
desses professores.

Inicialmente, pensamos em empreender a pesquisa em livros
didaticos, porém, constatamos que, para uma investigagdo dessa natureza, o
ideal seria o texto do préprio aluno. Isso porque, devido a seu dominio restrito,
esse género nao se encontra facilmente disponivel no "intertexto".

Solicitamos, entdo, primeiramente, a 08 (oito) professores que
disponibilizassem duas redacdes de cada 04(quatro) alunos seus, produzidas
em periodos diferentes. Dentre esses 08 (oito), apenas 04 (quatro)
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responderam satisfatoriamente aos questionarios e dispuseram textos do
género solicitado, preenchendo, assim, os requisitos necessarios a consecugao
deste trabalho.

Sendo assim, a analise desta pesquisa sera desenvolvida com
questionarios aplicados a 04 (quatro) professores, 0s quais se encontravam,
efetivamente, desenvolvendo sua pratica docente no Colégio Visdo, na Escola
Dom Vital e no Centro Federal de Educagédo Tecnoldgica de Pernambuco (em
Recife e em Pesqueira). Cada um desses professores cedeu 04 (quatro)
dissertagdes de alunos seus, totalizando o corpus desta pesquisa em 04
(quatro) questionarios e 16 (dezesseis) dissertacoes.

O critério empregado na escolha do campo de pesquisa originou-se
da constatagdo da dificuldade existente entre professores e alunos de
compreender o0 genuino significado da tipologia (descricdo, narragdo e
dissertacao) tradicionalmente divulgada nos livros didaticos e a concepgao de
género textual advinda dos postulado bakhtinianos.

Além disso, a troca de experiéncia com professores da rede publica
estadual, durante cursos de capacitacdo, deixou clara a defasagem de
fundamentagao tedrica sobre a concepcado de género e o conflito provocado
pela tipologia a partir das sequéncias lingUisticas: descricdo, narragao,
argumentacao, explicacdo e injungcdo. Surgiu dai o questionamento, a
dissertagdo € um género ou um tipo textual? Essa é a indagagcédo que,
teoricamente, esclarecemos ao longo dos trés primeiros capitulos deste
trabalho, e sobre a qual desejamos dissipar todas as duvidas ao analisarmos o

corpus, no proximo capitulo.

4.1 Os sujeitos da pesquisa

A faixa etéria dos 04 (quatro) professores variou entre 33 e 48 anos;
entre eles, existem um graduado, dois especialistas e um mestre; todos
lecionam ha mais de dez anos. Devido ao nivel de ensino, os alunos situam-se
numa faixa etaria que oscila entre 15 (quinze) e 19 (dezenove) anos, sendo o

grupo igualmente formado por jovens do sexo masculino e do feminino.
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A preferéncia por esses sujeitos deu-se em virtude dos referidos
estudantes estarem concluindo o Ensino Médio e, presumivelmente, deveriam
estar aptos a redigir uma dissertagdo, ja que esse € o0 género produzido
exclusivamente pela escola para comprovar a competéncia linguUistico-
discursiva escrita do aluno concluinte do Ensino Basico.

Com isso, esclarecemos que consideramos como parametro de
avaliagcao o término do Ensino Médio, e ndo o exame vestibular, uma vez que a
dissertagdo € um género pertencente ao dominio discursivo escolar, criado
para o ensino da producao escrita argumentativa. A producédo da dissertacao
no vestibular visa, sobretudo, a um julgamento do desempenho do candidato
para fins seletivos. O vestibular ndo se insere numa situagdo de ensino
(Hoffmann, 2002:70).

Convém ressaltar, ainda, que procuramos diversificar as escolas
com o proposito de mostrar que esse género é comum a pratica pedagdégica
direcionada a producgéao textual nas diferentes instituicdes de ensino das esferas

publica e privada.

4.2 Os instrumentos de coleta

4.2.1 Os questionarios

Os questionarios (Anexo1) foram estruturados em 10 (dez)
perguntas, tomando como base o entendimento de que varios fatores
contribuem para um bom desempenho linglistico-discursivo escrito do aluno.
Dentre eles, o livro didatico com o qual o professor trabalha e o material voltado
para a leitura: livros, revistas, textos avulsos etc.

Era, ainda, do nosso interesse, saber qual a opinido do professor a
respeito da tipologia textual: a importdncia para o ensino e a tipologia
empregada por ele em sua pratica pedagogica. Além disso, desejavamos
verificar se 0 mesmo esta a par dos postulados linglisticos que norteiam o
ensino de lingua atualmente.

Julgamos, também, ser importante saber qual a finalidade do ensino
da producgao textual e quais os géneros mais solicitados nas aulas de redagéo.
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As sete primeiras perguntas convergiram direta ou indiretamente para a
definicdo da questdo levantada; as duas seguintes abordaram diretamente a
dissertacdo e a argumentacgao e, finalizando, solicitamos a cada professor que
opinasse a respeito do ensino da produgao textual na escola, atualmente.

Com essa participacao efetiva dos professores, cremos ter obtido
uma parte significativa do material que subsidiara esta pesquisa.

4.2.2 As dissertacoes

As16 (dezesseis) dissertacbes (Anexo 2) coletadas representam a
mais fidedigna realidade da pratica pedagdgica na sala de aula, no que
concerne ao ensino da producgao textual. Isto porque solicitamos ao professor,
apenas, que fossem disponibilizadas dissertacdes de seus alunos, produzidas
durante aquele periodo letivo. O critério para a escolha das mesmas ficou a
cargo do professor, uma vez que nosso intuito era assegurar a obtencao do
auténtico género escolarizado, objeto deste nosso trabalho.

Em virtude de buscarmos situar a dissertacdo como um género
textual de base argumentativa, procuramos identificar-lhe as caracteristicas nas
dissertagbes que constituem o corpus desta pesquisa, com base em suas
condi¢des de producao, considerando-se o plano dos aspectos da situagao de
acao de linguagem, o plano discursivo e o plano das propriedades lingulistico-
discursivas.
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CAPITULO V: OBJETOS DE ANALISE

5. Anadlise dos dados

Dois foram os instrumentos utilizados para o levantamento dos
dados: um questionario (Anexos 1), aplicado a 04 (quatro) professores, para o0s
quais adotaremos as siglas Py, P2, P53 e P4, e dissertagbes (Anexos 2) de 16
(dezesseis) alunos, cujas siglas adotadas serdo Ai, Ag, [...] Ate. Assim,
participam desta pesquisa ambos os sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem de producgéao textual escrita.

Primeiramente, procedemos a analise dos questionarios, 0 que nos
permitiu comprovar o conflito existente entre a concep¢ao da dissertacdo como
género ou tipo textual e, posteriormente, foram analisadas as caracteristicas
das dissertacoes, a partir de suas condigbes de produgao, considerando-se 0
plano dos aspectos da situacado de acao de linguagem, o plano discursivo e 0

plano das propriedades lingUistico-discursivas.

5.1 Analise dos questionarios

Na andlise dos questionarios (Anexos 1), observamos uma
introducdo gradual das novas concepgdes linglisticas no processo ensino-
aprendizagem da lingua materna, justificado com o posicionamento de Cereja
(2002:247) que diz existir uma defasagem entre a teoria linguistica e a pratica
docente, oriunda desse "desfile de novos conceitos e terminologias que
circulam" na esfera escolar.

Isso pode ser sentido nos préprios livros didaticos, os quais, por
mais que busquem acompanhar a evolugdo das pesquisas, sempre estao
aquém das concepgdes linglisticas recomendadas pelos estudiosos
académicos. Os livros didaticos adotados por dois dos professores (P1 e P»)
arrolados neste trabalho, Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja &
Thereza Cochar Magalhdes (1999), e Roteiro de Redagido: lendo e

argumentando, de Anténio Carlos Viana et al. (1999), sdo exemplos de
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compéndios que buscam acompanhar as novas concepgdes tedricas para o
ensino de lingua materna.

O livro Portugués: linguagens, sem desprezar conceitos tradicionais,
introduz algumas nogdes da Linguistica Textual e da teoria dos géneros. Nesse
aspecto, os autores seguem uma linha interacionista (cf. cap. Il, 2,2,1). Sendo
assim, a dissertacao ja nao é tratada como um tipo textual. Segundo P,

"O conteudo programatico do livro 'Portugués: linguagens' contempla
prioritariamente o trabalho de produgdo textual em consondncia com 0s
objetivos do PCNs. O livro, ao longo das trés séries do ensino médio,
trabalha desde carta pessoal até texto dissertativo - argumentativo: a

informatividade e o senso comum”. (P4)

O livro Roteiro de Redacdo: lendo e argumentando é voltado,
exclusivamente, para o ensino da redacdo do texto argumentativo. Pode-se
inclui-lo no modelo textual-comunicativo (cf. cap.ll, 2.2.1), proposto por Bonini
(2002), em que se enfatizam os mecanismos de textualizagdo, sobretudo, os
elementos coesivos. Esse manual de redagcéo, embora nao trate da dissertacao
em particular, propde temas para serem desenvolvidos e lan¢ca méo de textos

jornalisticos como exemplo de texto argumentativo. Para Py,

"O citado manual aborda com clareza, diversos aspectos dos textos de
opinido. Oferece estudos desde a palavra, o periodo, passando pelo
paragrafo e ao texto como um todo. E rico em exercicios e em textos para
leitura”. (Py)

As declaragbes acima se referem a livros especificos, com os quais
P1 e P, trabalham, porém P4 pronuncia-se a favor do livro didatico, de modo

geral, dizendo que

"Nao obstante ndo ter adotado livro didatico, entendo que ele contribui
bastante para a melhoria do processo ensino-aprendizagem porque as
propostas de produgdo textual nele inseridas obedecem a uma seqiléncia
I6gica, coerente, que visa a despertar, no discente, uma espécie de
disciplina na construgdo desse 'tecido' que é o texto, funcionando, além
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disso, também como fonte imediata de informagbes, em virtude dos textos

auxiliares que o compéem". (P,)

O reconhecimento do livro didatico como um meio para se

desenvolver a competéncia textual do aluno fica explicito na declaragéao de P;.

"o livro didatico é um meio de que o aluno dispbe para orienta-lo, no
processo ensino-aprendizagem, direcionando, esclarecendo duvidas,
contudo sé com o habito da leitura e a pratica da escrita é que o aluno pode
desenvolver sua competéncia textual. Nem para professor deve ser um fim,

mas apenas, uma op¢do, um meio de operacionalizar o conteudo". (P4)

Comungando da mesma opiniéo, P4 diz:

"Considero ndo somente o livro didatico, mas todos os tipos de leitura
instrutiva, um meio para o aluno desenvolver sua competéncia textual, uma
vez que funcionam como fontes de informagdo; sdo o combustivel para a
formagdo das idéias, que embasardo a produgdo textual, sem leitura é
impossivel a construgdo de pontos de vista e, conseqlientemente,

posicionamentos”. (Py)

Essas declaragbes demonstram o nivel de consciéncia dos
professores de portugués em relagdo ao livro didatico e, em particular, ao
conteudo voltado para o ensino de producgao textual. Eles reconhecem a fungao
secundéria do livro didatico e deixam entrever a importancia da leitura para o
desenvolvimento da competéncia intelectual e lingUistico-discursiva do aluno.

A esse respeito, o professor, independentemente de estar a par dos
postulados psicolingtiisticos de Goodman (1994) — que considera a leitura e a
escrita como processos unitarios; ou das concepgoes linglistico-textuais de
Beaugrande (1982) — que diz ser as agdes dos redatores dependentes do que
os escritores fazem quando léem, possui essa consciéncia internalizada, a
partir de sua experiéncia pedagogica como leitor e escritor de seus textos e de

outrem, inclusive, os de seus alunos. Todos sdo unanimes ao declararem que a
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leitura concorre para a ampliagdo do dominio discursivo do aluno na

modalidade escrita como podera ser constatado com o depoimento de P;.

"A partir do momento em que o aluno desenvolve o habito da leitura, ele se
familiariza mais com termos, vocabulos, estruturas tanto gramaticais quanto
semadnticas, apropria-se da distingdo entre coesdo e coeréncia num texto
efc., amplia sua visdo de mundo, oportunizando ao mesmo fazer uma
melhor argumentagao ou um melhor desenvolvimento de enredo, bem como

fazer uma melhor descrigcdo de situagées, ambientes e atitudes”. (P+)

ou, ainda, com a declaracédo de P,

"Sem duvida é através da leitura que o aluno, além de enriquecer seu
repertorio vocabular e seu aparato informacional, entra em contato com

especificidades dos textos escritos ". (Py)

O depoimento de Ps, reforca os posicionamentos anteriores, mas

enfatiza a importancia da agao conjunta leitura/escrita, ao dizer:

"A leitura concorre para a ampliagdo. Mas, se ndo for seguida da producgéo,
o trabalho em sala fica incompleto. A leitura amplia o universo do aprendiz
na medida em que for significativa, em que for também uma necessidade
do aluno”. (P3)

No pronunciamento de P4, pode-se constatar toda a relevancia da

leitura para a produgéo textual:

"Sem leitura ndo ha aquisicdo de conhecimento consistente e de formagéo
de idéias, o que dificulta a construgdo de pontos de vista e o posicionamento
do aluno diante das situagbes que se lhe apresentam, na modalidade escrita
principalmente. E vou além: é por meio de leitura que o aluno visualiza a
ortografia das palavras e aprende os conceitos de elegancia e fluéncia
verbal exigidos na elaboragcé&o de um bom texto". (P,)
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O consenso entre os professores de que o ensino de producao
textual ndo prescinde da leitura refor¢a o posicionamento de que a producao da
dissertacdo requer a leitura de textos verbais e nao-verbais, sobretudo,
informativos, que concorram ndo sO para a ampliacdo do conhecimento
enciclopédico, como, também, para o conhecimento de mundo. Cabe ao
professor desempenhar o seu papel de mediador, empregando estratégias que
possibilitem ao aluno estabelecer relagées entre ambos os conhecimentos, de
modo a armazenar, em sua memoria de longo termo, informacdes relevantes
para sua pratica discursiva.

A respeito da contribuicdo da tipologia textual para o ensino da
producéao de texto, os professores responderam que o estudo tipoldgico

"Contribui de forma decisiva e primordial. Minha assertiva fundamenta-se no
fato de que todos os dias, tanto na lingua falada quanto na escrita, em tudo
que fazemos, nds usamos textos dissertativos e narrativos, cuja presenca da
descricao é indiscutivel". (P4)

ou, ainda,

"Cada tipo e cada género textual apresentam especificidades que os alunos
devem conhecer para poderem produzir bem os diversos textos que

circulam na sociedade”. (P»)
Corroborando, outro professor afirma que a tipologia textual contribui

"No desenvolvimento da competéncia textual do aprendiz". (P;)

Indo além das declaragcdes de seus colegas, a respeito da
importancia da tipologia textual para o ensino da produgao de texto, P4 finaliza
dizendo

"Além de estimular a criagdo e elaboragdo de idéias, demonstrando as

diversas formas como elas podem desenvolver-se textualmente, a tipologia
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textual, na minha opinido, converge para um fim Unico: a dissertagao, que é

a exposigcao do ponto de vista do escritor”. (P,)

Essas declaragcdes ressaltam a importdncia do conhecimento
tipolégico para o desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva do
aluno, bem como deixam claro que, ainda, prevalece a concepgao de
dissertacdo como um tipo textual, em consonancia com a classificagdao
tradicional: descricdo, narracéo e dissertagdo. Por outro lado, observa-se que,
entre os professores pesquisados, apenas, P, deixa implicito haver uma
distingao entre género e tipo textual (cf. cap. I, 1.3), enquanto os demais nao
fazem mencdo a distingdo advinda dos postulados sociointeracionistas,
evidenciando, assim, a existéncia do descompasso entre a teoria e a pratica.

Com relacao ao direcionamento do ensino da produgao textual, os
posicionamentos dos professores demonstraram haver o consenso de que a
producdo textual ndo deve limitar-se, apenas, ao vestibular, mas, também, a

producao de diferentes géneros, como pode ser observado: Py:

"O ensino da produgdo textual, na 12 e 2 séries do ensino médio, esta
direcionado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, tanto que
solicitamos do aluno a escritura de produgées, textos que fazem parte do seu
cotidiano, como: carta pessoal, bilhete, diario, noticia, reportagem etc.
Contudo, a 32 série ndo esta direcionada, apenas, para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, mas também de forma prioritaria para o

vestibular”. (P4)

Opiniao semelhante é expressa por P>

"Minha pratica objetiva preparar o aluno para a vida. Logo, enfocar como meta
o vestibular é uma das acbdes. Nao restrinjo, porém, meu trabalho a essa
meta. Meus alunos também redigem géneros que ndo sdo cobrados no

vestibular (relatdrio, cartas, oficios, resumos...." (P2)

A declaragéo de P3; revela ndo haver consenso de que o ensino da
producdo textual, ainda, ndao estd direcionado para o desenvolvimento da
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competéncia comunicativa do aluno. Com seu depoimento, o professor reflete a
postura de muitos outros docentes que nao tém consciéncia do valor social da
pratica discursiva para o aluno nem de seu papel como mediador da aquisicao
dessa pratica e, muito menos, de que a escola é o locus propicio ao

desenvolvimento da competéncia linglistico-discursiva.

"Infelizmente, para o exame vestibular. Esse exame tem direcionado n&o

apenas o ensino da lingua materna como as das demais disciplinas”. ( P3)

O ensino da producéo textual na pratica pedagégica de P4 encontra-
se direcionado para a competéncia comunicativa (cf. cap. Ill, 3.) do aluno como

pode ser verificado com o depoimento:

"... primeiramente, entretanto, para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa na modalidade escrita, pois, assim, o aluno estara preparado
ndo somente para o exame vestibular como para qualquer situagcdo em que

Ihe seja requerida a redagao”. (Py)

Essas declaragdes sinalizam, ainda a existéncia da concepgao
arraigada na pratica pedagogica dos docentes, de modo geral, de que o0 ensino
da producéo textual restringe-se ao exame vestibular. Isso ocorre porque falta
aos professores a nogcao do que seja competéncia comunicativa. A partir do
momento em que eles tiverem essa consciéncia, compreenderdo que uma vez
detentor dessa competéncia, o individuo estarq apto a produzir inUmeras
espécies de géneros textuais, inclusive o género dissertacao.

Nao se concebe que o ensino de producgao textual seja direcionado,
apenas, para o exame vestibular. Isso demonstra falta de senso critico a pratica
pedagdgica, ja que todo professor deve ter em mente o imprescindivel valor da
competéncia comunicativa para o individuo, principalmente, em uma sociedade
na qual a linguagem verbal escrita, a cada dia, torna-se instrumento de poder
daqueles que a detém e sabem utiliza-la proficuamente.
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Ao perguntarmos sobre os géneros textuais mais requisitados aos

alunos para serem produzidos, obtivemos de P a seguinte resposta:

"Geralmente, a produgao em prosa € a mais requisitada, principalmente a
dissertagdo e a seguir a narragdo. Ha, também, aqueles que possuem
aptiddo e escrevem textos em verso, parddias. Ha preferéncia pela
dissertagdo e a narragdo, como ja explicitado, por fazer parte do dia-a-dia,

em tudo ou quase tudo, desses adolescentes”. (P1)

A resposta acima denota o limite de conhecimento do professor a
respeito da teoria dos géneros, que alicergca a base tedrico-metodolédgica do
ensino de lingua materna em todos os niveis, sobre a qual discorremos no
primeiro capitulo deste trabalho.

Diferentemente, P, revela ter outra postura com relagdo a producgéo

dos géneros textuais, como pode ser constatado com sua declaracao:

"Nao ha os que se sobressaem. Fago uma sele¢do bastante diversificada.
Conto, crbnica, resumo, resenha, carta pessoal, carta argumentativa, artigo

de opinigo..." (Py)

A acgdo pedagogica de P, demonstra preocupagao, tanto com a
formagao discursiva do aluno quanto com as acgdes humanas que ele ira
desenvolver enquanto membro de um grupo social. Ao trabalhar a
multiplicidade genérica, esse professor esta pondo em pratica os fundamentos
interacionistas enfatizados nos postulados bakhtinianos,

A nocao de género textual, contudo, ainda esta muito aquém do
necessario para atender as recomendagdes dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), ao declarar que "o uso (da lingua) depende do
conhecimento sobre o dito/escrito (a leitura/analise), a escolha de géneros e
tipos de discursos.” (1999.v.2, p.45). Essa lacuna pode ser percebida tanto no

pronunciamento de Pg

109



"A escola trabalha com a nogéo de tipologia textual. Assim, baseia-se na

"

classificacdo da literatura, ensinando narragcdo, descricdo e dissertagéo.

(Ps),

quanto na declaragéo de Py:

"O narrativo e o dissertativo. O primeiro, porque induz o aluno a observacgao,
a preocupacdo com os detalhes, levando-o a demonstrar criatividade; o
segundo, porque é um género textual em que o aluno tem a oportunidade de
trabalhar melhor a linguagem, uma vez que expbde suas idéias, seus

posicionamentos por escrito". (Py)

As respostas a questao anterior evidenciam, nitidamente, os limites
do saber e, conseqientemente, do fazer pedagdgico. Ha, sem duvida um
conflito conceitual entre género e tipo textual que pode significar um entrave no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem da producédo de textos,
sobretudo, daqueles em que predominam o tipo argumentativo e,
particularmente, a dissertacéao.

Esse conflito suscitou o questionamento que nos levou a realizar
esta pesquisa, na qual nos propomos situar a dissertagdo como um género
textual. A dissertacao, juntamente com a descricdo e a narragao, € concebida
como um tipo (Fiorin e Savioli,1992; Garcia,1992; Granatic, 1995; Campedelli e
Souza, 1998; e Henriques,1996) ou, até mesmo, como um texto, que, N0 Nosso
entendimento, é a realizagdo/concretizagao do género textual.

Excetuando-se P, cuja atualizacdo teérica advém de seu recente
concluido mestrado em Lingtistica, os demais professores confundem tipo
textual com género. Como foi visto anteriormente, a narracao e a descricao sao
sequéncias linguisticas (cf. cap.l, 1.2.2) que se realizam em géneros textuais,
permitindo-nos agrupa-los por caracteristicas tipolégicas similares.

Ja a dissertacdo € um género textual (cf. cap.lll, 3.1) de base
tipolégica argumentativa e se realiza em um texto, assim como um conto, de
base tipoldgica narrativa, ou o perfil, citado anteriormente, como exemplo de
género de base tipolégica descritiva. Sem duavida, falta ao professor o

conhecimento necessario para compreender essas distingdes, pois elas
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requerem estudo especifico e direcionado para essa finalidade. E a
oportunidade de uma educagdo continuada que deve ser oferecida ao
professor, para que ele possa compreender e aplicar conscientemente as
bases tedrico-metodoldgicas que fundamentam o ensino de lingua materna,
dentre as quais encontra-se a teoria dos géneros.

Nao se pode esperar que um professor seja capaz de ensinar um
contetdo lingiiistico a respeito do qual ndo tem conhecimento. E preciso que o
professor internalize a concepcao de lingua como um fenémeno social da
interacdo verbal e do enunciado como resultado dessa interacdo (Bakhtin,
1997), a fim de que introduza em sua agao pedagodgica a maior diversidade de
géneros possivel, objetivando subsidiar seu aluno nas agdes de linguagem de
ambito social e profissional.

Semelhante a Oliveira (2001), somos da opinidao de que o professor
sO podera intervir no saber de seus alunos, se dominar os conhecimentos
tedricos. Muitas vezes, a caréncia desses conhecimentos é sentida pela
auséncia de conceitos claros a respeito de conteudos indispensaveis a
formacdo docente, como, por exemplo, a distingdo entre dissertar e

argumentar, sobre a qual P respondeu:

"A distincdo reside no valor semantico das palavras, ou seja, dissertar é
desenvolver um ponto de vista, fundamentado numa argumentagédo
fidedigna. Ja argumentar é direcionar o discurso a persuaséo, a aceitagdo
ou rejeicdo de um ponto-de-vista, de um produto, de um comportamento,
etc. Normalmente, quando falo em niveis de linguagem, a conativa ou
apelativa, fago essa distingcdo; ou quando comego a trabalhar um texto
dissertativo, os elementos que o compbem, faco essa diferenciacdo entre
dissertar e argumentar.” (P+)

Sem duvida, Pi demonstra perceber uma distingao entre as duas
acdes verbais, contudo, ndo deixa explicita a diferenca existente. O mesmo
ocorre com P, ao tentar estabelecer a diferenca entre dissertar e argumentar

em sua declaracao:

"Vejo esta distingdo muito ténue, so discuto o fato com os alunos do 3° ano.
Na dissertagdo, o autor estaria preocupado em apresentar seu ponto de
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vista, sem dar muita importdncia a exposicdo de fatos, dados para
comprovar a validade dessa opinido, o que ocorre na argumentagéo.” (Py)

No pronunciamento abaixo, P3 revela a distingdo feita por alguns
autores, entre os quais Andrade e Henriques (1992), a respeito da dissertagéo
argumentativa e da dissertacdo expositiva (cf. cap. Il), contudo ndo expressa

seu conceito sobre a questéo proposta, como se pode observar:

"Um texto dissertativo pode ser expositivo e/ou argumentativo. E essa
diferenca deve ser mostrada ao aluno. Mas ha linglistas que nao
concordam com essa diferenciagcdo. Para eles, a interagdo verbal é por si sO

argumentativa.” (Pj)

A declaragéo de P4 manifesta seu conhecimento entre o significado
das duas ag¢des comunicativas, corroborando o posicionamento de Savioli e
Fiorin (1995) (cf. cap.ll) que dizem ser a dissertacdo um texto que revela
explicitamente a opinido ou o julgamento do enunciador, o qual pretende
apresentar verdades gerais, a partir de um tema proposto, construido,
predominantemente, com termos abstratos; ja argumentar, para esses mesmos

autores, € fornecer justificativas em favor de determinada tese.

"Dissertar é expor as idéias, traduzir o pensamento, e argumentar é
embasar as idéias expostas, apresentar testemunho que convenga o
destinatario, o leitor das idéias explicitas na producao textual. Eu costumo
mostrar para o aluno essa diferencga, justificando que ambas as coisas sao
necessarias quando do desenvolvimento do texto dissertativo, cujo objetivo
€ conquistar o leitor, tornando-o partidario das idéias do escritor." (Py)

A respeito dessa distingdo, deixamos claro que dissertar € discorrer
sobre determinado ponto, assunto ou tema, expondo idéias e opiniao proprias;
quando dissertamos, obviamente, direcionamos nosso raciocinio a uma
conclusdo, pois expomos uma tese, cuja defesa fazemos por meio de
argumentos.

Diante disso, reafirmamos que a argumentacdo ndo é um género

textual, mas um mecanismo de que se vale o locutor para convencer ou
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persuadir seu destinatario, como ocorre no género dissertacao. Vale destacar,
ainda, que a argumentagao podera estar inserida em qualquer género; contudo,
na dissertacdo, na carta argumentativa, na defesa advocaticia ou em outro
qualquer género oral ou escrito, cuja finalidade seja convencer ou persuadir 0
interlocutor ou destinatario do discurso, ela se fara presente,
incondicionalmente, pois se constitui no mecanismo discursivo que justifica
essa espécie de género.

Para uma melhor percepcado da falta de clareza concernente a
tipologia textual, cabe uma analogia ao que ocorre com a narragdo. Nao
produzimos narragoes; produzimos géneros que narram fatos, assim como
contar € narrar fatos; todavia, conto € um género de seqiéncia linguistica de
base narrativa. Desse modo, percebemos que esse, também, é outro problema
que concorre para os limites da formagdo do professor: a diversificada e
imprecisa nomenclatura das teorias de ensino.

Sendo assim, a necessidade de serem esclarecidos esses pontos
importantes relacionados ao ensino da produgao textual na escola é premente.
Deles dependem a melhoria da qualidade do ensino de producgao textual, a fim
de que o desenvolvimento da pratica discursiva do individuo possa ser,
verdadeiramente, efetivado na escola.

Com relagdo a metodologia utilizada, perguntamos aos professores
se eles utilizam alguma técnica que facilite a aprendizagem do aluno na
producéo da dissertacao e se ela é assistematica ou inspirada em algum autor.
Obtivemos de P+ a seguinte resposta:

"Na minha metodologia, utilizo a técnica da reescritura de uma mesma
redagdo até duas ou trés vezes, a fim de que o aluno, ao reescrever, possa
perceber, em andlise posterior, a paulatina eliminagdo dos erros, a melhora
da estruturagdo das sentengas e a consequente clareza das idéias e dos
objetivos. No meu trabalho de produgao textual, utilizo as técnicas de
Branca Granatic, que consistem, primeiramente, na apresentagao dos trés
esquemas de redacgdo, para, a seguir, solicitar dos alunos a redagdo nos
trés esquemas.” (P4)
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A reescritura empregada por P;i é inspirada no modelo
psicolinguistico proposto por Flower e Hayes (1994), que concebe o ato de
escrever como um trabalho resultante de uma série de processos de
pensamentos distintos que os escritores organizam durante a produgao textual.
Desse modo, podem ser avaliadas as etapas do processo de produgéo e nao,
apenas, o texto como produto final. Esse método, denominado por Bonini
(2002) de textual-psicolinguistico (cf. cap. Il, 2.2.1), valoriza o processo de
construcao do texto.

Por outro lado, as técnicas de Branca Granatic (1995), mencionadas
por P4, utilizam o método retérico-l6gico (cf. cap.ll, 2.2.1), que concebe o texto
como um produto final. Como ja foi ressaltado no segundo capitulo deste
trabalho, embora merecedora de algumas criticas, as técnicas empregadas por
Granatic explicam passo a passo como poderdo ser dispostas as idéias numa
dissertagdo, o que facilita a compreensdo do aluno a respeito da estrutura
desse texto.

Vale salientar, porém, que, embora Py tenha declarado, no inicio
desta andlise, utilizar o livro didatico Portugués: linguagens de William Roberto
Cereja & Thereza Cochar Magalhdes (1999), que direciona seu
encaminhamento didatico na perspectiva interacionista, faz uso do manual de
Granatic, que emprega uma abordagem tradicionalista; além disso, P¢ lanca
mao de concepgdes psicolinglisticas, ao trabalhar a reescritura de textos. A
pratica pedagdégica desse professor reforga 0 nosso ponto de vista de que seria
viavel uma investigacdo a respeito de quais os componentes didaticos dos
métodos de produgdo textual existentes que poderiam integrar-se para
proporcionar um ensino da producgao textual mais eficiente.

Com relagdo a mesma questao enfocada anteriormente, P> revelou
que, além do manual de redagao Roteiro de Redacéo: lendo e argumentando
de Ant6nio Carlos Viana et al. (1999), o qual o professor confessou utilizar no

inicio deste questionario, ele procede da seguinte maneira:

"Em primeiro lugar, leitura de bons textos de opinido. O estudo da
estruturagdo desses textos vem em segundo lugar. Apresento uma
proposta, dando textos de mesmo tema para enriquecer o carater

informativo. N&do me inspirei em autor algum." (P,)
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Apesar de em sua declaragdo P, revelar ndo se inspirar em nenhum
autor na pratica de ensino de produgéao textual, o manual de redagao utilizado
por ele emprega o modelo textual-comunicativo, que se fundamenta na
Linguistica textual. O fato de P, enriquecer o conhecimento do aluno com leitura
de textos demonstra uma tendéncia para a aplicagdo da abordagem
interacionista (cf. cap.ll, 2.2.1).

O trabalho desenvolvido por P3; fundamenta-se no método
interacionista (cf. cap.ll, 2.2.1), uma vez que segue a proposta de ensino de
producéo textual apresentada por Geraldi (1990), como pode ser confirmado

com seu pronunciamento:

"Trabalho a leitura e a produgdo como atividades que se complementam.
Minha prética se baseia na tese de Wanderley Geraldi." (P3)

Por fim, P4 declara, abaixo, empregar as técnicas de redacao de
Branca Granatic, sobre as quais ja tecemos algumas consideracoes.

"Procuro trabalhar as técnicas de redagao do livro de Branca Granatic, em
que, além de mostrarem o desenvolvimento das trés partes de um texto
(introdugéo, desenvolvimento e conclus&o), ensinam o que devemos e o que

ndo devemos evitar numa redagdo." (P,)

E importante salientar que os métodos e técnicas empregados pelos
professores correspondem as metodologias do ensino de produgao textual, as
quais permeiam o cotidiano do fazer pedagdgico do professor de lingua
materna. Essas metodologias voltam-se, principalmente, para o ensino da
dissertagdo sem, no entanto, destacar-lhe a relevancia de ser o Unico género
produzido na escola que objetiva desenvolver a competéncia légico-
argumentativa do individuo.

Ao finalizarmos nosso questionamento, solicitamos aos professores
que tecessem consideragdes a respeito do ensino da producao textual na
escola. Obtivemos de Py o pronunciamento que nos levou a reconhecer estar
se vivenciando uma mudanga no processo de ensino da producao textual, haja

vista 0 ato de escrever ja ndao ser concebido como um dom, mas como uma
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competéncia a ser desenvolvida a partir do somatério de habilidades linguistico-

discursivas, como pode ser evidenciado a seguir:

"Depois de todo o exposto, torna-se ébvio que a producéo textual, no ensino
atual, é alma deste. Percebemos, também, a énfase e a fundamentagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais na producdo textual, e é bem
compreensivel, porque a reformulagdo (...) enveredou pela aplicagao
espontanea da gramatica vivenciada pelo aluno. O professor de ensino
médio que deseje o éxito pessoal e do seu alunado precisa despertar
urgentemente para a importancia da produgdo textual e fazer disto uma

pratica na sua pratica didatica, do dia-a-dia (...)" (P1)

Por outro lado, as declaragdes de P, revelam os limites da
formacdo docente, a que tantas vezes nos referimos neste trabalho, cuja
possibilidade de ampliagdo sé podera ser obtida por meio de um programa de
educacéao continuada. Eis como se posiciona P,

"Na maioria das escolas, o ensino da produgdo de textos é precario. Os
professores sdo despreparados e reduzem o ensino a tipologia tradicional
(descricdo, dissertagdo, narragdo). Aspectos linglisticos mais especificos
ndo sdo abordados. Isso ajuda pouco o0s alunos a crescerem como

escritores.” (P»)

Ressaltando o valor do ensino da produgao textual na escola, P4
critica a atuagao do discente, que resiste aos atos de ler e escrever. A esse
respeito caberia uma analise sobre o processo ensino-aprendizagem, a que
esses alunos vém sendo submetidos ao longo de sua formagao escolar basica,
e a outras variaveis que interferem no processo educativo. Nao se pode,

contudo, ignorar a procedente declaracao de P

"Na minha opiniao o ensino de produgdo de texto na escola, embora sendo
o alvo principal dentre as atividades a serem trabalhadas em sala, ainda
deixa muito a desejar. Aprender a escrever é um exercicio que deve ser
continuo, em concomitdncia com o ato de ler. Os alunos, em sua maioria,

ndo tém feito nem uma coisa nem outra, deixando a cargo unicamente da
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escola e do professor a tarefa de ensinar-lhes a escrever e ler, como se isso
fosse um exercicio que dependesse mais do docente que do discente.
Limitam-se a leitura e a escrita exigida pelo professor nas ja precdrias aulas

de redagdo na escola.” (P,)

Obviamente, € senso comum 0 juizo de que € dever da escola e,
sobretudo, do ensino de lingua portuguesa, desenvolver a competéncia
comunicativa do individuo. As respostas aos questionamentos fortalecem nosso
ponto de vista de que existe um grande descompasso entre a teoria académica
e a pratica escolar, comprovadamente estabelecida. No entanto, apesar desse
desencontro, o professor vem heroicamente tentando adequar seus
conhecimentos, ha muito adquiridos, as novas teorias e as necessidades do
aluno da atualidade, como veremos a seguir, ao procedermos a anadlise das

dissertacodes.

5.2 Analise das dissertacoes

Na analise das dissertacoes (Anexo 2) arroladas nesta pesquisa,
foram consideradas as condi¢gbes de producdo de linguagem, dentre as quais
destacamos o plano de situacdo de agédo de linguagem, em que se situa o
contexto de produgao fisico e sociosubjetivo; o plano discursivo; e o plano
linguistico-discursivo.

O plano de situacdo de agado de linguagem revela a inquestionavel
autonomia do género dissertagcdo, sobretudo, no que diz respeito ao seu
contexto de producgéo. Esse €, sem duvida, um dos principais elementos, dentre
as condigbes de produgcdo, que caracteriza a dissertagdo como um género
textual (cf. cap lll, 3.1). Seus componentes, determinantes e especificos,
eliminam quaisquer duvidas que possam existir quanto as propriedades que
distinguem a dissertacao dos demais géneros textuais.

Sendo assim, situamos o corpus desta pesquisa no seu contexto de
producao, a fim asseverar a autonomia desse género textual, como se observa

no quadro abaixo:
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Quadro 15 - Disposicao do género dissertacao no contexto de producgao

PLANO DA SITUACAO DE ACAO DE LINGUAGEM

CONTEXTO DE PRODUCAO

CONTEXTO FisICO

LUGAR DE PRODUCAO: todas as instituicbes de ensino que possuem individuos
arrolados nesta pesquisa.

MOMENTO DE PRODUCAO: hora/aula destinada a producéo dos textos que formam o
corpus deste trabalho.

PRODUTOR: todos os individuos que escreveram os textos e que estdo vinculados a
instituicdo de ensino, em que esses textos foram produzidos.

LEITOR: todos os individuos com formacdo académica voltada para o ensino de
lingua materna, empregados da instituigdo, bem como os pares que, com o0s
produtores, formam a turma da qual eles fazem parte e estdo envolvidos nesta
pesquisa.

CONTEXTO SOCIOSUBJETIVO

LUGAR SOCIAL: Colégio Visdo, Escola Dom Vital e Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Pernambuco (em Recife e em Pesqueira).

PAPEL SOCIAL DO PRODUTOR: alunos-produtores: Ay, Az, Az, As, As, As, A7. Ag, Ag,
Aio. A1, Az, Ays, As, Ais, Ajs, que expressam suas idéias e as defendem por meio de
argumentos fundamentados, principalmente, nas impressdes dos mundos formais por
eles internalizadas.

POSICAO SOCIAL DO LEITOR: os professores Py, P,, Ps, P4, que desempenham o
papel de leitores dos alunos-produtores, citados acima, e promovem o0 primeiro
momento dialégico, bem como atuam como mediadores no desenvolvimento da
competéncia comunicativa desses alunos, por serem 0s pares mais experientes. Os
demais companheiros de turma, participantes deste trabalho, constituem-se, também,
os leitores e promotores da interagéo.

OBJETIVO: O objetivo interacional da produgdo das dissertagdes arroladas nesta
pesquisa era obter a adesao dos leitores aos pontos de vista dos alunos-produtores:
A, Az, Az, Ay, As, Ag, As Ag, Ag, Agp. Ai1, Ao, Ags, Aqs, Ays, Agg, SObre os temas
propostos pelos professores Py, Py, P3, Py,

Com relagcdo ao plano discursivo, em nossa analise, constatamos

que o género dissertacao situa-se no mundo do EXPOR autbnomo e desenvolve

um discurso teorico. Por outro lado, convém ressaltar que todos os géneros

textuais constituidos por esse tipo de discurso possuem caracteristicas

discursivas semelhantes (cf. cap.3, 3.1.1). Isso tornou indispensavel situar a

dissertagdo em seu contexto de produgdo, pois, assim, ficou estabelecida a

distingao entre o género dissertacdo e os demais géneros que desenvolvem o
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discurso tedrico. Contudo, embora explicitado e exemplificado nos capitulos Il e

[ll, cabe, na andlise do corpus, destacar alguns desses aspectos discursivos.

A estrutura composicional das dissertagcbes arroladas nesta

pesquisa segue a sequéncia classica: introdugéo, desenvolvimento e conclusao

(cf.cap.ll,2.2); confirmando o posicionamento aristotélico a respeito de cada

uma dessas partes, para o qual cada uma delas encontram-se bem definidas:

"exdrdio (introdugdo), desenvolvimento e peroragdo (conclusao)"; como podera

ser constatado nos exemplos abaixo:

Exemplo 1

Ser Cidadao

Todo cidadao tem o direito de votar. Votar é a agdo que pode
nos permitir alguma mudanga necessdria. Votando estamos
simultaneamente governando o nosso pais.

Atualmente estamos sempre vivenciando acontecimentos
absurdos aos nossos olhos. Desigualdade social, corrupgdo, saude
publica precaria, violéncia, fome séo alguns exemplos que nos deixam
com uma sensagdo de revolta e algumas vezes de inutilidade. E incrivel
como esses problemas se tornaram permanentes, irremediaveis, como se
tivéssemos que adota-los no roteiro das nossas vidas.

Ao eleger algum candidato a presidéncia, ndo estamos
elegendo uma sé pessoa para governar o Brasil, mas sim a nés mesmos
como cidaddos. Cada um votando em uma pessoa em que acredita esta
também fazendo o que acha que é preciso, o que é indispensavel.

N&o podemos ver o ato de votar simplesmente como uma
obrigacdo diante de tantas misérias que existem em nosso pais. Ndo
temos o direito de achar tais absurdos normais, caso contrario o0s
anormais seremos nés. O nosso Brasil precisa de um rumo, e este rumo
quem garante somos nés, comegando pelo voto. (A;)

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

INTRODUCAO

1° paragrafo: apresentagdo do ponto de vista a respeito da
acao de votar e declaragdo convicta de que essa agao
possibilitara mudangas necessarias ao pais, uma vez que,
por meio do voto, todos os cidaddos estardo, também,
governando o Brasil.

DESENVOLVIMENTO

2° paragrafo: explicitagdo dos problemas que levaram o
aluno-produtor a estruturar sua tese;

3¢ paragrafo, fundamentagdo dos argumentos em favor da
tese que, nessa dissertagao, estdao fundados na estrutura da
realidade (cf. cap. Il, 2.1).

CONCLUSAO

4°paragrafo: reafirmagao da opinido expressa a respeito da
relevancia do exercicio do voto e conclamando todos a
votar, a fim de garantir um novo rumo ao pais.
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A mesma estrutura composicional apresenta o exemplo a seguir:

Exemplo 2

Pedofilia: um cancer na sociedade atual

O abuso sexual é sempre um ato covarde de violéncia,
principalmente quando as vitimas sdo criancas e adolescentes, pois 0s
prejuizos psicolégicos nesta fase sdo muito maiores. Mesmo sabendo
disso, algumas pessoas, como padres e médicos, aproveitam-se de suas
condigbes privilegiadas para praticar tal ato, enquanto a justica nada faz.

Os danos causados a uma crianga, vitima de abuso sexual, sao
incalculaveis, pois ela se encontra na fase de desenvolvimento e
consolidacdo de suas concepgbes. E um ato desumano desta grandeza
destréi todo o alicerce edificado pelo ser e o deixa perdido num "mar" de
pensamentos desencontrados

Muitos sdo os fatores que levam uma pessoa a transformar-se
em um peddfilo, mas de acordo com alguns especialistas, a razao principal
deve-se a um disturbio neuroldgico inerente ao individuo desde seu
nascimento, o que o motiva, no futuro, a procurar profissées que facilitam
seu contato com criangas. E, como ja era de se esperar, a justica matem-se
inerte. Mas, neste caso, ndo é por falta de empenho deste drgdo e sim a
propria legislagdo brasileira que é a culpada, pois exige das vitimas a
abertura de processos, o que muitas vezes ndo é feito, devido ao medo da
exposicdo demasiada provocada pelas investigagoes.

Tendo em vista o exposto, é de esperar das autoridades sua
atuagcdo com o objetivo de extinguir este "cancer”, antes latente e que agora
toma forga, preservando assim a integridade psicolégica dos jovens. (A4)

ESTRUTURA DA DISSERTACAO
12 paragrafo, no qual o aluno-produtor repudia o abuso
- sexual, de modo geral, considerando mais agravante
INTRODUGAO esse ato, quando praticado contra criangas e
adolescentes, por considerar maiores 0s prejuizos
psicoldgicos. Essa é a idéia geral, que indica a tese a ser
postulada, seguida de argumentos e do problema
gerador da agcdo comunicativa: padres e médicos
envolvidos com esse tipo de crime.
2° paragrafo, no qual o produtor procura fundamentar seu
DESENVOLVIMENTO | argumento baseado no consenso, uma vez que sua
proposigao é evidente por si, ou universalmente aceita (cf.
cap.ll,2.1); e pelo 3° paragrafo, no qual séo explicitadas
as causas do problema apresentado no 12 paragrafo.
B 4° paragrafo; revela as expectativas do aluno-produtor em
CONCLUSAO relacdo as autoridades judiciais, no sentido de que elas
tomem alguma atitude que extinga a acdo criminosa que
deu origem a sua tese.

A dissertacao a seguir, também, obedece a tradicional estrutura
textual do género dissertacao, como se pode observar:
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Exemplo 3

Pedofilia: A rachadura de um grande alicerce

O escéndalo dos padres peddfilos fez tremer as bases do sistema em
voga na lIgreja Catdlica. O que pode ter acontecido? Algumas das
possibilidades cabiveis podem ser apresentadas. O problema nao é atual e
foi ocultado por muitos anos. Além disso, para a Igreja, a pedofilia ndo é um
crime a ser comunicado, mas sim um pecado a ser confessado, e o celibato
ainda é alvo de grandes discussoes.

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relagao a pedofilia no meio
sacerdotal, tudo isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para
outra paréquia, tratamento psicolégico ou pagamento de indenizagdo as
vitimas. Tal negligéncia pode ter causado certo estimulo ao agravamento do
problema.

Além do mais, a Igreja quer tratar suas feridas, apenas em sua parte
religiosa, pois acredita "que todas as pessoas podem redimir-se e ser
perdoadas”. Acontece que os valores da sociedade atual sdo outros: ela
prefere justica ao invés de perdao, pois s6 assim outras criangas seriam

livradas dos ataques.

E importante salientar também a questdo do celibato pois, devido a
castidade por ele imposta, a sociedade ndo exige dos padres, bispos, e
cardeais uma vida sexual normal.

Em suma, é importante que a Igreja revise seus conceitos a respeito
de seus dogmas e que haja punigdo para os criminosos. S6 desta maneira,
n&o havera ambiente propicio a tal problema. (A

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

INTRODUCAO

12 paragrafo: declaracdo de que os escandalos sobre a
pratica da pedofilia, envolvendo padres, abalaram os
alicerces de uma das mais fortes instituigbes sociais;
enunciado o problema, ele acusa a Igreja de omissao a
esse ato abusivo, ao considera-lo um pecado, ndo um
crime.

DESENVOLVIMENTO

2¢ paragrafo: explanacdo do problema e explicagdo de
sua causa, que, no contexto, é a forma impropria de a
Igreja tratar o fato, cuja negligéncia é apontada como
estimulo ao agravamento da situagao;

3¢ paragrafo: critica feita a Igreja por tratar a pedofilia
praticada pelo clero como um pecado, ndao como um
crime, indo de encontro aos anseios da sociedade, que
exige justica.

4° paragrafo: imputacdo implicita da pratica da pedofilia
aos membros do clero, devido ao celibato, por nao terem
uma vida sexual normal.

CONCLUSAO

5° paragrafo: sugestdo a Igreja da revisdo de seus
dogmas, a fim de que os criminosos sejam punidos.

O contetdo tematico do género dissertacdo € delimitado e

desenvolvido a partir do mundo conjunto ao mundo real do agente-produtor.
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Como pode ser observado a partir dos temas desenvolvidos nas 16 (dezesseis)
dissertagbes arroladas nesta pesquisa, que fazem parte do mundo real do

agente-produtor:

Exemplo 3
Ai/Az A importancia da agdo de votar
AJA, O crescimento da incidéncia da pedofilia
As/As Razbes para o jovem de 16 anos votar.
A7/Ag O papel dos kombeiros na sociedade.
A/ A Corrupgdo: um problema social
A/ Asn A qualidade da educagéo brasileira
A A violéncia no Brasil
Ai/A15 A As injusticas sociais

Todos esses temas levam os alunos-produtores a emitirem em seus
textos um juizo de valor a respeito desses assuntos. O conteudo tematico
desenvolvido em cada uma das dissertacdes analisadas faz parte do mundo
ordinario dos alunos-produtores que, ao expressarem suas opinides, estdo
expondo os valores, as ideologias, as representacdes institucionais,
internalizadas a partir da interagao social vivenciada por eles.

A progressao tematica é processada a partir de um raciocinio l4gico,
em oposi¢cao a seqliéncia cronoldgica da narragdo, ou seja, uma idéia implica,
necessariamente, o surgimento da idéia seguinte, como demonstram o0s

exemplos abaixo:

Exemplo 4

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relacao a pedofilia no meio
sacerdotal, tudo isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para
outra pardquia, tratamento psicolégico ou pagamento de indenizagdo as
vitimas. Tal negligéncia pode ter causado certo estimulo ao agravamento do
problema. (As)

Muitos séo os fatores que levam uma pessoa a transformar-se em um
peddfilo, mas de acordo com alguns especialistas, a razao principal deve-se a
um disturbio neuroldgico inerente ao individuo desde seu nascimento, o que o
motiva, no futuro, a procurar profissbes que facilitam seu contato com
criangas. (Aq)

. A Unica maneira de mudarmos a situacdo do nosso pais é colocando
pessoas sérias e competentes no poder para que tenham a oportunidade de
fazer coisas que muitos outros ndo fizeram no passado. (As)

Né&o se pode viver em uma democracia onde a lei que impera é a do
mais forte. Por causa do uso do dinheiro publico em beneficio préprio, grande
parte da populagdo ndo tem acesso a escola, moradia, educagdo e também
outras condi¢des essenciais de vida, tais como saude e lazer. (A1)
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A partir da leitura dos excertos acima, percebe-se serem os temas
desenvolvidos nas dissertacbes pertencentes ao mundo ordinério, onde se
desenvolveu a agédo de linguagem que motivou a produgado desses textos; as
concepgdes e as opinides neles expostas foram representadas com base nos
valores sociais, que refletem os critérios de validade de conhecimento de
mundo dos interlocutores. Isso comprova, mais uma vez, desenvolverem-se
nessas dissertagdes, discursos tedricos, pertencentes a um mundo conjunto ao
mundo real dos protagonistas dessa interagao.

Convém, ainda, ressaltar que o elemento argumentativo fundamenta
o discurso do género dissertagdo, uma vez que seu propdsito comunicativo € a
obtengao da adesao do leitor ao juizo de valor explicitado, por intermédio da
persuasdao ou do convencimento. Torna-se pertinente, também destacar a
formagao de uma estrutura argumentativa especifica (cf. cap.lll, 3.1.1), em que
exista uma relagao entre os argumentos e uma dada concluséo, e o verbo ser

ou equivalente na construgédo da proposi¢cao; como exemplificado abaixo:

Exemplo 5

Votar é a acdo que pode nos permitir
alguma mudancga necessaria.(A;)

Votando estamos simultaneamente
governando o pais

O abuso sexual é sempre um ato covarde
de violéncia, principalmente quando as
vitimas sdo criangas e adolescentes. (A4)

Os prejuizos psicoldgicos nesta fase
S840 muito maiores.

A pedofilia é um crime reprimido
simbolicamente pela igreja. (As)

Os padres peddfilos sdo transferidos
para outra pardquia e recebem
tratamento psicoldgico.

O Brasil é um pais que necessita de
pessoas honestas no poder para que
consigamos emergir como uma das
grandes sociedades mundiais.(A;)

S0 pessoas honestas serdo capazes
de minimizar os problemas sociais.

Ser honesto hoje em dia é ser visto como
idiota.(A1g)

Levar vantagem em tudo sem
receber punigdo esta ficando cada
vez mais comum em nossa
sociedade.

Constatamos, ainda, que, em virtude de todas as dissertagcoes
analisadas terem sido produzidas no contexto da sala de aula, um mesmo
tema foi proposto a mais de um aluno. Isso possibilitou a percepgcdo dos

distintos aspectos discursivos imprimidos por esses agentes a cada um de seus
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textos, apesar de pertencerem a um mesmo género. Nesse contexto discursivo,
pudemos, também, verificar o estilo individual de cada agente-produtor.

Nos mesmos enunciados que servem como exemplo das
caracteristicas mencionadas acima, pudemos perceber outro aspecto relevante
do processo discursivo: a revelacdo do momento histoérico-social que o aluno-
produtor estava vivenciando, bem como a percepcdo da manifestacao
ideolégica das instituicbes sociais com as quais esses agentes interagem; ele

demonstra essa interiorizagao por meio de seu discurso.

Exemplo 6

Ao eleger algum candidato a presidéncia, ndo estamos elegendo uma sé
pessoa para governar o Brasil, mas sim a ndés mesmos como cidadaos. Cada
um votando em uma pessoa em que acredita esta também fazendo o que acha
que é preciso, o que é indispensavel. (Ay)

O Brasil é um pais que necessita bastante de pessoas honestas no
poder, para que possa emergir como uma das grandes poténcias mundiais. (A,)

Ambas as apreciagcdes acima procedem do periodo de campanha
eleitoral a Presidéncia da Republica, ao Governo Estadual, a Camara e ao
Senado Federal em 2002.

Exemplo 7

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relagdo a pedofilia no meio
sacerdotal, tudo isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para
outra pardquia, tratamento psicoldgico ou pagamento de indenizacdo as vitimas.
Tal negligéncia pode ter causado certo estimulo ao agravamento do problema.
(As)

O abuso sexual é sempre um ato covarde de violéncia, principalmente
quando as vitimas sdo criangas e adolescentes, pois 0s prejuizos psicolégicos
nesta fase sdo muito maiores. Mesmo sabendo disso, algumas pessoas,
como padres e médicos, aproveitam-se de suas condigoes privilegiadas para
praticar tal ato, enquanto a justica nada faz. (A4)

Os pronunciamentos acima provém de um determinado periodo
vivenciado pela sociedade em 2002, que, estupefata, assistiu aos escandalos
publicados pela midia local e internacional, envolvendo padres e o médico
pediatra Eugénio Chipkevitch.
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Exemplo 8

O jovem brasileiro precisa aprender a doar 50 minutos das suas 24
horas diarias para assistir a propaganda eleitoral e, assim, poder avaliar melhor
as propostas dos candidatos.

E necessério os jovens terem consciéncia da importancia do voto para

sociedade. Votar conscientemente é melhorar o pais no qual vivemos. (Ag)

As duas declaragdes acima, também, dizem respeito ao momento
socio-historico da sociedade brasileira, relativo a eleicdo dos representantes do

povo em 2002.

Exemplo 9

As Kombis sdo concorrentes ilegais dos O6nibus, porque o pregco de suas
passagens é mais barato e porque chegam aos pontos de 6nibus primeiro que
aqueles devido a deficiéncia no sistema de transporte urbano convencional. (A7)

Todos sabem que o transporte coletivo tradicional (os 6nibus) é
deficiente, portanto as kombis servem para amenizar essa deficiéncia.
Varias kombis sdo legalizadas e organizadas em sindicatos. (Ag)

Os depoimentos acima se originaram do contexto sécio-
politico vivenciado pela sociedade metropolitana do Recife em 2002, quando os
trabalhadores dos transportes alternativos promoveram uma paralisagcdo em
favor da legalizacdo de seus servicos, acarretando um grande tumulto,
sobretudo, no centro da cidade.

Exemplo 10

Né&o se pode viver em uma democracia onde a lei que impera é a do mais
forte. Por causa do uso do dinheiro publico em beneficio préprio, grande parte
da populagdo ndo tem acesso a escola, moradia, educagdo e também outras
condicbes essenciais de vida, tais como satde e lazer. (A;p)

A corrupgdo vem se expandindo em todos os setores da sociedade. O transito
livre dos corruptos como se fossem homens de bem, expulsa do convivio social
0 comportamento justo, honesto; pensar no bem do outro é motivo de zombaria.

(A1)

Ambos os posicionamentos acima sdo provenientes das inumeras
denuncias feitas pela midia, a respeito de atos ilicitos praticados, em sua
maioria, por politicos que roubam os cofres publicos, traindo a confianga

daqueles que os escolheram como seus representantes. A corrupgcao € um

125




tema que pode ser considerado universal, uma vez que ndo se restringe a um
contexto socio-historico especifico. Contudo, em periodo de campanha politica,
as denuncias intensificam-se e passam a ser um tema bastante discutido nas

instancias sociais.

Exemplo 11

Assistimos com freqliéncia a uma onda de crimes que aterroriza 0s
brasileiros. Essa onda de crimes tais como o assassinato de Celso Daniel e o
seqliestro de Washinton Olivetto em S&o Paulo, ocorre devido a falta de
melhoria nos setores educacional e econémico. (Ai4)

A violéncia urbana, também, tem se constituido em um tema
bastante explorado por todos os seguimentos sociais, em virtude da crescente
onda de crimes que assola o pais. O aluno-produtor refere-se, com seu
exemplo, aos atos criminosos ocorridos em 2002: o assassinato do prefeito de
um municipio do Estado de Sao Paulo e o seqlestro de um grande empresario
do Estado do Rio de Janeiro. Ambos os delitos foram amplamente divulgados

pela midia.
Exemplo 12

Muitos acham instintivamente que a distingdo de classe é errada, no
entanto, mesmo no século XXI, a sociedade humana ainda esta dividida em
muitas classes sociais. (A13)

A auséncia de politicas sociais é a causa de termos um pais cheio de
injusticas, quase metade da populagdo € obrigada a tocar a vida com um
salario minimo. O que falta no nosso pais é dar mais atengdo e respeito aos
excluidos da sociedade. (Ais)

A desigualdade social no pais e no mundo ainda é muito grande. Por cauda
dela, as pessoas ofendem umas as outras por se acharem no direito de dizer e
fazer o que quiser, por causa da cor da pele ou da situagao financeira. (As)

A desigualdade social € sempre um tema atual e universal, uma vez
que ela se configura em todo o mundo, principalmente, nos paises
considerados subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. O aluno-produtor,
apesar de sua pouca maturidade, demonstra ter consciéncia desse fator de

condigcdo social e sobre suas causas.
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Todos esses pronunciamentos representam as idéias e os valores
repassados pelas instituigbes sociais e explicitamente incutidos nos alunos-
produtores. Os enunciados acima, constitutivos do género dissertacéao,
representam, sem duvida, elos da cadeia comunicativa, cujo desenvolvimento
tematico revela tanto as concepg¢des do seu produtor como discursos anteriores
a respeito do mesmo tema.

Essas e outras caracteristicas peculiares ao género dissertacao,
referentes ao plano discursivo, provém de operacdes cognitivas e psicolégicas
— que fazem parte da infra-estrutura do texto. Sua interpretacao dependera,
também, do leitor que, para alcanca-la, devera interagir com o produtor e
compartilhar do mesmo conhecimento, a fim de captar-lhe o objetivo de sua
enunciagdo. Diante disso, compreende-se que o mundo formal manifesta-se no
processo discursivo, por meio de simbiose entre a lingua e a historia, em que
as formacoes ideoldgicas, por meio da materializagdo da lingua, promovem o
processo da construcao de sentido, concretizando o discurso por intermédio da
producédo do texto (cf. cap.lll, 3.1.1).

Com relagdo ao plano linglistico-discursivo, o género dissertagao
apresenta caracteristicas inerentes a todos 0s géneros que encerram um
discurso tedrico e, semelhantemente a esses, concretiza-se num texto, cuja
coeréncia é estabelecida pelo funcionamento dos mecanismos de textualizagao
e dos mecanismos enunciativos (cf. cap.lll, 3.1.2). Tais mecanismos nao
representam particularidades especificas desse género, contudo, a partir deles,
pudemos observar, nas dissertacbes que formam o corpus desta pesquisa,
algumas caracteristicas lingUistico-discursivas (cf. cap. Ill, 3.1.1), que Ihes séao
intrinsecas, enquanto discurso tedrico.

Sendo assim, é proprio da dissertacdo a presenga de organizadores
textuais com valor légico-argumentativo. Eles se constituem em mecanismos de
conexao, especificamente, de encaixamento (cf. cap lll, 3.1.2), uma vez que
promovem o encadeamento dos enunciados, estabelecendo uma relagcdo de
dependéncia entre duas oragdes, estruturando o texto e definindo sua base

tipol6gica, como se observa a seguir:

127



Exemplo 13

[...] irremedidveis, como se tivéssemos que adota-los no roteiro de nossas
vidas. (A;)

[...] ndo estamos elegendo uma sé pessoa para governar o Brasil, mas sim,
nés mesmos como cidad&os. (A1)

[...] sdo marginais, pois todo aquele que age fora da lei é marginal, apesar de
eles ndo roubarem, nem matarem, mas optaram por uma alternativa ilegal para
viver e manter suas familias. (A;)

[...} A verdade é que fazem isso porque precisam, mas, certamente, ndo
precisam cometer tantas infragdes quanto cometem, para exercerem a profissdo
alternativa. (Ag)

[...] ha um grande numero de alunos matriculados, porém, isso ndo quer dizer
que haja um ensino de boa qualidade. (Ag)

[...] chamado analfabetismo funcional que é quando o individuo 1é e escreve [...]
contudo ndo consegue decodificar o que foi lido e/ou escrito. (Ag)

Geralmente o corrupto (gra-fino), contrata um advogado de grande custo que o
livra das acusagbes, mesmo que estas sejam evidentes. (A1)

Muitos acham instintivamente que a distingdo de classe é errada, no
entanto, mesmo no século XXI, a sociedade humana ainda esta dividida em
muitas classes sociais.. (A;3)

[...]ja a escravidao, embora ainda existente, ¢ ilegal em grande parte do
mundo. (A;3)

Em A4, a locugcédo conjuntiva "como se" estabelece uma relagao
l6gico-argumentativa, introduzindo, no contexto, uma suposi¢cdo em relagdo a
valoragao presumivel pelo autor do texto, decorrente do enunciado anterior.

Os operadores discursivos, "mas", "porém"”, "contudo” e "no
entanto”, presentes em A, A;, As, A9 e Az possuem o mesmo valor
semantico. Eles estabelecem uma relagdo de oposicao entre os enunciados,
prevalecendo a orientagdo argumentativa iniciada pela conjungéo.
Ressaltamos, entretanto, que, em A4, 0 operador encontra-se acompanhado da
unidade "sim", o que reforga, ainda mais, o argumento do autor.

Em A4y e Ayz, 0s operadores discursivos "embora”, "apesar de" e
"mesmo que", possuem o mesmo valor semantico e estabelecem uma
relacdo de contrajungao ou oposi¢dao. Contudo, diferentemente dos operadores
anteriores, predomina a orientacdo argumentativa da oragcao nao iniciada pelo
conector. Os operadores argumentativos constituem uma das marcas
linglisticas da argumentacéo.

Observamos, ainda, nas dissertagcbes analisadas, ser freqlente o

emprego de anaforas nominais ao lado de anaforas pronominais ou de
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procedimentos de referenciacdo déitica intratextual, como pode ser verificado

no exemplo 14:

Exemplo 14

O problema néo ¢ atual e foi ocultado por muitos anos. Além disso, para
a Igreja, a pedofilia ndo é um crime a ser comunicado, mas sim, um pecado
a ser confessado, e o celibato ainda é alvo de grandes discussoées. (As)

O abuso sexual é sempre um ato covarde de violéncia. principalmente
quando as vitimas sdo criangas e adolescentes, pois 0s prejuizos
psicoldgicos nesta fase sao muito maiores. (A;)

Para isso, € preciso conhecer cada candidato para que depois nio se
fique falando sempre a mesma coisa deles e isso pode ser feito assistindo
aos telejornais [...] (As)

A qualificacdo de professores também €& um problema, pois assumir
gastos com especializacdo destes profissionais é visto como um peso
financeiro [...] (Ag)

O estado brasileiro tem uma parcela de "culpa". Esse se autodefine
como defensor do bem-comum, mas sempre esta a servico da elite.

Vivemos no Brasil marcados por varias injusticas sociais. Todos
reconhecem que essa realidade ¢ cruel. (A;s)

O que falta no nosso pais é dar mais atencao e respeito aos excluidos
da sociedade. Para isso acontecer nos devemos eleger politicos com
compromisso com o povo. (Ass)

Esses mecanismos de textualizacdo promovem a coesdao nominal,
que consiste na reformulagdo ou retomada (cf. cap lll, 3.1.2) de um item ou,
até mesmo, de uma oracdo completa do texto em lugar de outro item ou
expressao lingistica.

Verificamos, também, que, dentre os mecanismos de textualizagao,
no que tange a coesao verbal, predomina no género dissertagdo a funcao de
temporalidade primaria (cf. cap Ill, 3.1.2), que esta relacionada com um dos
eixos de referéncia ou com a duragdo associada ao eixo de producgao.
Destacam-se, entéo, as formas verbais no presente com valor atemporal, como

pode ser verificado nos exemplos:

Exemplo 15

Atualmente estamos sempre vivenciando acontecimentos absurdos
aos nossos olhos. Desigualdade social, corrupgdo, saude publica precaria,
violéncia, fome sdo alguns exemplos que nos deixam com uma sensag¢do de
revolta e algumas vezes de inutilidade. (A;)

N&o podemos ver o ato de votar simplesmente como uma obrigagdo
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diante de tantas misérias que existem em nosso pais. Ndo temos o direito de
achar tais absurdos normais, caso contrario os anormais seremos nds. O
nosso Brasil precisa de um rumo, e este rumo quem garante somos ngs,
comegando pelo voto. (A;)

O Brasil & um pais que necessita bastante de pessoas honestas no
poder, para que possa emergir como uma das grandes poténcias mundiais.
(A2)

Além do mais, a Igreja quer tratar suas feridas, apenas em sua
parte religiosa, pois acredita "que todas as pessoas podem redimir-se e ser
perdoadas”. Acontece que o0s valores da sociedade atual sdo outros: ela
prefere justica ao invés de perddo, pois s assim outras criangas seriam
livradas dos ataques. (As)

Os danos causados a uma crianga, vitima de abuso sexual, sao
incalculaveis, pois ela se encontra na fase de desenvolvimento e
consolidacdo de suas concepcdes. E um ato desumano desta grandeza
destrdi todo o alicerce edificado pelo ser e o deixa perdido num "mar" de
pensamentos desencontrados. (A4)

As Kombis sao concorrentes dos O6nibus, porque o prego de suas
passagens é mais barato e porque chegam aos pontos de énibus primeiro que
aqueles devido a deficiéncia no sistema de transporte urbano convencional. (A7)

O grande numero de kombeiros, entretanto esta prejudicando a rede de
6nibus por serem seu concorrente. Os laxistas também se queixam da
concorréncia com os kombeiros, pois também estao sendo muito prejudicados.
(Ae)

Assistimos com freqiiéncia a uma onda de crimes que aterroriza os
brasileiros. (A14)

O Brasil apresenta a décima economia da atualidade, mas esconde a
degradante situacdo de pobreza em que se encontra a classe mais
baixa da populagdo. (A14)

O tempo verbal preponderante nos excertos acima é, sem duvida, o
presente com valor atemporal. Essa ocorréncia indica que o produtor do texto
pretende fazer afirmacdes de valor universal; por exemplo, ao declarar que "Os
danos causados a uma crianga, vitima de abuso sexual, sdo incalculaveis", o
aluno-produtor ndo esta afirmando que esses danos sejam prejudiciais, apenas
neste momento, mas sempre, a todas as criangas e adolescentes de qualquer
parte do mundo. Ocorre, também, no discurso teérico, com menor frequiéncia, a
temporalidade secundaria, representada pelo pretérito perfeito e pelo futuro do
presente, situando um processo em relacao a outro.

Os mecanismos enunciativos sado aspectos pragmaticos, cuja
ocorréncia pode ser evidenciada a partir de formas verbais e pronominais na

primeira pessoa do plural. Elas representam as vozes das entidades
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responsaveis pelo que foi anunciado, como foi observado nos exemplos a

seguir:

Exemplo 16

Votar é a acdo que pode nos permitir alguma mudanca necessaria. Votando
estamos simultaneamente governando o nosso pais. [...] estamos sempre
vivenciando acontecimentos absurdos aos nossos olhos. (A;)

[...] novo presidente, que ira governar a nossa nagao [...JA»

[...] num futuro bem préximo, termos o orgulho de dizermos que somos
brasileiros. Az

Mas por que chegamos a este ponto? (A;;)

Assistimos com freqliéncia a uma onda de crimes que aterroriza 0s brasileiros.
Aig

[...Jo nosso obteve o pior indice de aproveitamento com relagdo aos demais. A4

Vivemos no Brasil marcados por vdrias injusticas sociais. A auséncia de politicas
sociais é a causa de para termos um pais cheio de injusticas. (A;s)

[...] falta no nosso pais é dar mais atengdo e respeito aos excluidos(As)

[...] somos todos filhos de Deus, independente de qualquer coisa material. (A+g)

Nesses exemplos, constata-se a presenga de formas da primeira
pessoa do plural, que remetem ao préprio autor e demais participantes da
interacdo verbal em geral, mas ndo aos interlocutores da interacdo em curso.
Muitas vezes, esse artificio € empregado pelo autor para comentar ou avaliar
alguns aspectos do que é anunciado.

Além da voz do autor, puderam ser reconhecidas vozes sociais que
nao intervieram no percurso tematico dos segmentos dos textos, mas foram
mencionados como instancias externas de avaliagao de alguns aspectos desse
conteudo. Servem de exemplos: a Igreja,alguns especialistas, a legislagdo
brasileira, o IBGE e a legislagéo dos direitos humanos, conforme exemplo 17:

Exemplo 17

[...] a_lgreja quer tratar suas feridas, apenas em sua parte religiosa, pois
acredita "que todas as pessoas podem redimir-se e ser perdoadas”. Acontece
que os valores da sociedade atual sdo outros. (As)

[...] de acordo com alguns especialistas, a razdo principal deve-se a um
disturbio neuroldgico inerente ao individuo desde seu nascimento, o que o
motiva, no futuro, a procurar profissées que facilitam seu contato com criangas.
(Ag)
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[...] a propria legislacdo brasileira que € a culpada, pois exige das vitimas a

abertura de processos, 0 que muitas vezes ndo é feito, devido ao medo da
exposicdo demasiada provocada pelas investigacées. (A4)

No Brasil segundo o IBGE, o numero de jovens é quase igual ao de adultos,
porém a quantidade daqueles que ja atingiram a idade de votar é relativamente
menor que o numero de adultos que votam. (As)

[..] a_legislacao dos direitos humanos tem ajudado a romper algumas
barreiras com as leis contra a segregagao. (Ai3)

A violéncia esta se arrastando em nosso estado, somos primeiro lugar no item

homicidios, o governo diz que néo [...] (A;s)

As modalizagdes l6gicas predominam no género dissertagdo. Elas
traduzem os comentarios ou avaliagdes de alguns elementos do conteudo
tematico apoiado no mundo objetivo, cujos elementos sdo considerados como
fatos possiveis, provaveis, eventuais e necessarios. Isto explica o tema do
género dissertagao pertencer ao mundo ordinario conjunto ao mundo do aluno-
produtor e inserir-se no mundo da ordem do EXPOR.

Nos exemplos abaixo, a presenga de modalizagbes l6gicas (cf. cap
[ll, 3.1.2) podem ser traduzidas por tempos verbais do condicional, auxiliares,
advérbios, oragcdes impessoais:

Exemplo 18

Devemos tirar nossas duvidas em quem queremos para nos comandar ou nés
vamos estar a mercé de nossa prdpria sorte. . (Ass

Votar é a agdo que pode nos permitir alguma mudanga necessaria. (A;)

O nosso Brasil precisa de um rumo, e este rumo quem garante somos nos,
comecgando pelo voto. (A;)

Talvez seja muito dificil convencer o adolescente de fazer isso (As)

Foi_necessario varias vezes pessoas sairem as ruas protestando contra o
antigo regime (Ag)

Aumentar o ndmero de turmas, com certeza, nao significa também a melhora
da qualidade do ensino. (Ag)

A lei deveria ser mais justa. (A1)
[...] a andlise e sele¢do dos professores deveria ser feita rigorosamente . (A;2)
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A co-relagdo linglistico-discursiva do género dissertagao,
inquestionavelmente, ficou explicitada nas ocorréncias dos mecanismos
enunciativos, uma vez que, tanto a voz do autor quanto as vozes sociais € as
modalizagdes contribuem para o estabelecimento pragmatico do texto,
efetivando as propriedades evidenciadas no plano discursivo, analisado
anteriormente.

Além de todas essas caracteristicas, o género dissertagdo devera
ser escrito no dialeto padrao, atendendo as regras socialmente estabelecidas
para o uso da lingua materna. Sendo assim, vale destacar que, dentre as
competéncias necessarias a producdo desse género (cf. cap. II,3.1), é

imprescindivel ao aluno-produtor desenvolver sua competéncia linglistica.

Ao final desta anadlise, convém ressaltar alguns pontos relacionados
aos aspectos discursivos e linglisticos constitutivos das dissertagbes arroladas
nesta pesquisa, sobre os quais cabem algumas observagoes.

No que concerne ao plano discursivo, os textos analisados
apresentam problemas de articulacdo das idéias sobre as questbes

tematizadas, como se pode observar:

Exemplo 19

Muitos sdo os fatores que levam uma pessoa a transformar-se em
um peddfilo, mas de acordo com alguns especialistas, a razao principal deve-
se a um disturbio neuroldgico inerente ao individuo desde seu nascimento, o
que o motiva, no futuro, a procurar profissées que facilitam seu contato com
criangas. E, como ja era de se esperar, a justica matem-se inerte. Mas,
neste caso, ndo é por falta de empenho deste 6rgdo e sim a propria

legislacdo brasileira que é a culpada, pois exige das vitimas a abertura de
processos, o que muitas vezes nao é feito, devido ao medo da exposicao

demasiada provocada pelas investigacées. (A,)

Sem duvida, o autor do texto demonstra ter algum conhecimento
sobre o problema apresentado, ao discorrer sobre as causas que levam um
individuo a praticar a pedofilia. No entanto, ocorre, nesse paragrafo, uma
descontinuidade tematica, provocada pela introducdo de um novo referente: a
postura da justica perante o fato.

133



Além disso, ha uma nitida contradi¢cdao na declaragao de que a justica
se abstém de punir os culpados, ao mesmo tempo em que a redime da culpa e

imputa a legislacao aplicada pela justica a pratica desse ato criminoso.

Um outro exemplo pode ser conferido a seguir:

Exemplo 20

O Brasil apresenta a décima economia da atualidade, mas esconde
a degradante situagdo de pobreza em que se encontra a classe
mais baixa da populagdo. Isso porgue ha poucos investimentos em prol
desse segmento da sociedade no sentido de atrai-la para o _hdbito da
leitura. Além disso houve um estudo realizado pela Organizacao de
Cooperacao e Desenvolvimento Escolar _entre trinta e dois paises e o
nosso obteve o pior indice de aproveitamento com relacdo aos demais. O
Brasil vem perdendo essa batalha social porque ndo existe o engajamento da
sociedade e dos dirigentes, a ndo ser em palavras, mas nunca com agoes ou
obras. (A4)

E evidente a descontinuidade tematica ocorrida nesse paragrafo.
Embora a proposicdo inicial do aluno seja pertinente, a associagdo da
degradante situacdo de pobreza da classe baixa a falta de investimento em
leitura é, no minimo, inoportuna. Menos apropriado, ainda, € relacionar a
proposicdo ao resultado de um estudo sobre desenvolvimento escolar,
empregando o mecanismo de conexao "além disso", cuja fungdo € demarcar
as fases de uma seqiiéncia que, nesse caso, deveria ser argumentativa. Por
fim, o aluno utiliza a anafora "essa batalha social" sem explicitar o referente.

Convém ressaltar, também a auséncia da estrutura argumentativa
detectada nos textos de alguns alunos, como se pode verificar no texto que

tomamos como exemplo:
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Exemplo 21

Aumentar ou melhorar: Eis a Questao

Nos dltimos anos a educagdo no Brasil vem sofrendo modificagdes: ha
um grande numero de alunos matriculados. Porém, isso ndo quer dizer que haja
um ensino de boa qualidade. A qualificagdo de professores também é um
problema, pois assumir gastos com especializacdo destes profissionais € visto
como um peso financeiro para os estabelecimentos de ensino.

O ensino de ma qualidade, as dificuldades que os estudantes tém para
chegar nas escolas (quando estes moram distantes) somada a falta de interesse
por parte dos professores devido aos baixos saldrios e outros tantos fatores que
influenciam negativamente o ensino no Brasil, resultam no chamado
analfabetismo funcional que é quando o individuo Ié e escreve — alias, junta
letras e forma palavras —, contudo nao consegue decodificar o que foi lido e/ou
escrito.

A solugdo que muitas instituicées de ensino véem é congelar o salario
dos professores e diminuir a quantidade de disciplinas, mas isto ndo resolve os
reais problemas que atingem a todos. A verdadeira solugdo esta em qualificar e
reciclar os professores, além de promover uma pratica diferenciada da educagao
com aulas mais dindmicas e relacionadas com a realidade em que vivemos.
Aumentar o numero de turmas, com certeza, ndo significa também a melhora da
qualidade do ensino. (Ag)

Esse aluno demonstra grande dificuldade de proceder a progressao
temética de forma linear, além de articular idéias de natureza diversa,
ocorrendo na impropriedade conceptual. Além disso, o autor expde uma série
de idéias sobre o tema, sem que existam argumentos que justifiguem sua
declaragao, seu ponto de vista e, muito menos, explicita a conclusado a que
chegou apdés suas reflexdes.

Evidentemente, muitas outras incorregbes poderiam  ser
exemplificadas, a partir do corpus analisado, no entanto, as aqui expostas
comprovam, sobretudo, faltar ao aluno a capacidade de articular as idéias
sobre o tema proposto. Essa caréncia lingUistico-discursiva manifesta-se, nao
apenas, nas dissertacbes dos alunos participantes desta pesquisa, mas na
maioria dos textos produzidos por concluintes do ensino médio, como
apropriadamente pode ser constatado no trabalho de Pécora (1992) e Costa
Val (1999), dentre outros autores que se voltam para esse problema.

Por fim, ressaltamos que os problemas detectados nos textos
analisados reforcam o nosso posicionamento de que o género dissertacao

deve ser ensinado na escola com o proposito de desenvolver a competéncia
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discursiva argumentativa escrita dos alunos e, por isso mesmo, cada
dissertacao devera ser concebida como um processo continuo desse
desenvolvimento. O interesse, apenas, pelo texto como produto acabado e
lapidado extrapola o objetivo do dominio discursivo escolar, que é dar
oportunidade a todos os seus alunos, sem distin¢ao.

136



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu-nos situar a dissertagdo como um género
textual, em contraposicdo a sua tradicional classificagdo como tipo textual,
juntamente com a descri¢do e a narragao.

Esse entendimento muda seu foco conceptual de construto teérico
para o de construcdo empirica, detentor de um propdsito comunicativo. Com
esse deslocamento, a valorizagdo do discurso sobrepbe-se a aplicagcdo da
norma linguistica — meta, ha muito, perseguida pela Escola com relacdo ao
ensino da producdo da dissertacdo. Além disso, permite que o0s aspectos
linglisticos e textuais desse género possam ser observados e ressaltados
como peculiaridades de sua seqéncia linguistica, que configura o tipo
argumentativo.

A mudanga desse foco implica perceber a dissertagdo como uma
unidade de comunicagdo verbal e, como tal, constituida por estrutura
composicional, conteudo temético e estilo individual; esse imprimido pelo
aluno-produtor. Nesse contexto, passa-se a ressaltar, ndo apenas a estrutura:
introdugéo, desenvolvimento e conclusao, que Ihe é imprescindivel, mas os trés
elementos que a caracterizam como um género textual.

Quanto ao conteudo tematico da dissertagao, podemos afirmar que o
mesmo reune todas as peculiaridades de um género de base tipoldgica
argumentativa, no seu aspecto discursivo, contudo, para que esse aspecto seja
desenvolvido sdo necessarios mecanismos psicolégicos e cognitivos. Dai a
leitura e a interagdo social tornarem-se indispensaveis para o desenvolvimento
desse componente textual; sé por intermédio deles se acumulam os requisitos
basicos para o desenvolvimento de um tema.

Outro aspecto a ser considerado é a natureza argumentativa da
dissertagdo, elemento relegado pela Escola em favor da exposicao, que,
segundo Hoffmann (2002),vem sendo privilegiada pela maioria das disciplinas,
inclusive, lingua portuguesa. Tal atitude, compromete o desenvolvimento do
raciocinio légico do aluno, tolhendo a explicitacao de seu senso critico por meio
da escrita. Isso se reflete nas dissertagbes produzidas nas escolas, cuja

estrutura argumentativa € quase imperceptivel.
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A responsabilidade por esse procedimento pode ser atribuida aos
livros didaticos e aos manuais de redagcdo que, raramente, destacam os
mecanismos empregados na formulagdo das proposicdées nem, a0 menos,
fazem referéncia a existéncia de uma estrutura argumentativa especifica que,
segundo Vilela & Kock (2001), deve estar presente em géneros dessa natureza.

Isso constitui um entrave no processo de ensino-aprendizagem da
dissertagdo, uma vez que, tanto o professor quanto o aluno fazem uso desses
compéndios, muitas vezes, como UuUnica fonte de informagédo. Esses,
geralmente, ndo acompanham as recentes teorias que alicercam o ensino de
lingua, bem como nao apresentam a minima fundamentacao tedrica do seu
conteudo, abordando, apenas, aspectos superficiais, como ocorre com a
dissertagao, da qual é destacada, em geral, a estrutura composicional.

Por outro lado, a lacuna existente na formacao docente, com relagao
a concepgbes tradicionais e, principalmente, atuais, consiste em outro
empecilho para que a dissertagdo seja tomada como um género, e a
argumentacdao como uma sequéncia linglistica inerente ao mesmo. Isso
impede o professor de valorizar o aspecto argumentativo da dissertagéo,
levando seus alunos a produzirem textos que se constituem num amontoado de
frases que, as vezes, nao estabelecem relagdo logica entre os enunciados.
Além disso, faz com que aspectos linguistico-discursivos peculiares a esse
género, como mecanismos de textualizacdo e enunciativos, deixem de ser
abordados em virtude dessa deficiéncia teérico-conceptual.

Se relacionarmos as dissertacbes analisadas as metodologias e
abordagens teodricas empregadas pelos professores, e compararmos umas as
outras, perceberemos que, apesar das criticas ao modelo retérico-l6gico, por
sua rigidez estrutural, as dissertagdes orientadas sob esse prisma apresentam
uma estrutura composicional e argumentativa definida, como pode ser
percebida em Ai, Az e A4, alunos do professor Pq; diferentemente daquelas
produzidas sob a orientacdo da abordagem interacionista, como pode ser
constatada nos textos de Ag, A1o, A11 € A1z, alunos do professor Ps.

Essa ocorréncia efetiva-se porque sao abordagens de naturezas

diversas: o retérico-légico € um método voltado para a disposicdo dos
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elementos discursivos no texto, enquanto que o interacionista preocupa-se com
o desenvolvimento do contetdo tematico do texto.

Pudemos, também, observar que o método textual-psicolingulistico
volta-se para o processo mental de construcao textual e, por isso, ndo se
configura uma metodologia, mas um procedimento, do qual algumas de suas
fases poderao ser utilizadas como uma metodologia, como o faz P4, que utiliza
a reescritura.

Ja o método textual-comunicativo, que pode ser examinado nas
dissertagcdes de Ag, A7, Age Ao, alunos do professor P,, consiste no emprego de
mecanismos de textualizagdo e enunciativos, responsaveis pela tessitura
textual e coeréncia pragmatica do texto; ndo se constituindo, propriamente,
uma metodologia, mas um mecanismo promotor da coeréncia discursiva.
Esses mecanismos, exaustivamente empregados pelos alunos de P3, sdo, em
alguns casos, dispensaveis, uma vez que, a exemplo da maioria dos textos
jornalisticos, a coesdao e a continuidade topica ou tematica podem ser
estabelecidas com a justaposi¢cao dos enunciados.

Somando-se a essas consideracgdes, podemos acrescentar que cada
um desses constituintes, reconhecidos como métodos didatico-pedagdgicos,
insere-se em concepgdes tedricas diferentes, que permeiam o ensino da
producdo textual, para cuja orientacdo nao existem abordagens tedricas
especificas. Sendo assim, o trabalho do professor é fruto de sua sensibilidade
pedagégica. E essa faculdade que o leva a relacionar as teorias lingliisticas e
retirar das mesmas a substancia aplicavel, adequada, consistente e com
amplitude suficiente para ser introduzida como metodologia de producao
textual e incorporada a sua pratica pedagoégica como demonstra P1.

Esses s@o pontos relevantes para o ensino do género dissertacao,
os quais, infelizmente, ndo encontramos reunidos numa obra especifica
direcionada ao professor e, muito menos, nos livros didaticos. Por isso,
consideramos o ensino da produgdo da dissertagdo uma atividade artesanal,
haja vista a colcha de retalhos, caprichosamente tecida pelo professor de

lingua materna para levar o aluno a produzir uma dissertagao.
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Em nossa pratica pedagogica, confrontamo-nos com as mesmas
dificuldades dos demais colegas professores. Nosso trabalho também se
constitui de mesclas das abordagens tedricas, que se aplicam ao ensino da
producdo da dissertagdo. Tal qual Py empregamos desde abordagens
tradicionais as mais recentes teorias, as quais tivemos oportunidade de entrar
em contato durante o desenvolvimento deste trabalho.

Sabemos que ha uma resisténcia de alguns estudiosos, quanto a
aplicacao de modelos pré-estabelecidos ao ensino dos géneros textuais. No
entanto, convém ressaltar que, devido a pouca idade, o contato do aluno do
ensino médio com 0s géneros secundarios ainda € muito restrito e, por isso,
ele tem necessidade de visualizar textos do mesmo género que ele tera de
produzir, a fim de internalizar-lhe a estrutura.

Essa nossa opiniao € corroborada com o posicionamento do lingUista
Luiz Anténio Marcuschi, da Universidade Federal de Pernambuco, ao declarar
durante o Curso Géneros textuais: conceituacdo, constituicdo e circulacdo,
ministrado por ele, em 2002, ser dificil solicitar a um aluno inexperiente que
produza um texto sem mostrar-lhe um modelo.

Os géneros pertencentes ao dominio discursivo jornalistico séo
6timos exemplos do conteudo tematico e do estilo, mas ndo se pode afirmar o
mesmo quanto a estrutura composicional. Além disso, 0os seus escritores séo
profissionais que ja adquiriram experiéncia e reconhecimento publico para
estruturarem seus textos a seu bel-prazer. Diferentemente de um aluno do
ensino médio que estd iniciando seu aprendizado linguistico-dircursivo
argumentativo na escola.

Retomando o elemento argumentativo, intrinsecamente contido
nesse género textual, nenhuma dessas abordagens ressalta sua importancia,
casualmente sao citados os operadores argumentativos como constituintes das
proposicdes, como ocorre com a lingUistica textual. Vé-se, assim, que é
premente a necessidade de dispor esse mecanismo discursivo numa
abordagem tedrica voltada para o ensino da producao textual, que possa
orientar ndo s6 a argumentagao escrita, mas, também, a oral.

Com relagédo ao estilo, ele é o componente que, juntamente com a

estrutura e o conteudo tematico, garante a unidade constitutiva do género
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dissertacao, revelando-se no léxico, na estrutura gramatical e nas construgdes
estilisticas empregadas para efetivar o discurso. Embora o estilo expresse o
subjetivismo do aluno-produtor, a exemplaridade idiomatica é exigida em sua
manifestacdo. Esse é outro aspecto a ser observado nas composigdes do
aluno-produtor.

Inquestionavelmente, o ensino da produgao textual deve privilegiar o
discurso e, felizmente é o que ja vem ocorrendo na instancia escolar. No
entanto, a exemplaridade idiomatica vai além da correcao ortografica ou da
sintaxe de colocagcdo exigida, em alguns casos, por pura idiossincrasia
pedagdgica; ela se estende, também a adequacao vocabular, a pontuacao, a
estrutura frasal e aos demais componentes linglisticos que, desviados da
norma culta, podem, de alguma maneira, comprometer a coeréncia discursiva.

Tudo isso deve ser observado nos livros didaticos e nos manuais de
redacdo, ndao cabe mais a classificacdo tradicional: descricdo, narracdo e
dissertacao; que fere a abordagem sociointeracionista. Convém, sim, a edi¢do
de obras direcionadas ao professor que, de forma sucinta, abordem os
aspectos pertinentes a esse género textual sem considera-lo artificial, mas
aceitando-o e situando-o como um género escolarizado com objetivos
pedagdgicos, e propdsito comunicativo inerente, tal qual qualquer outro género.

Diante dessas consideragdes, acreditamos que a caracterizagdo da
dissertagcdo como género abre um do vasto campo de investigacao voltado para
sua producado. Mediante essa perspectiva, esperamos que este trabalho, além
de servir como fonte de referéncia para pesquisas afins, impulsione novos
estudos direcionados a producdo da dissertacdo, para que, em breve,
possamos contar com obras que aglutinem abordagens teéricas que subsidiem
o professor em sua tarefa de desenvolver a competéncia lingUistico-discursiva

argumentativa escrita do aluno.
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ANEXO 1

LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUCAO DE DISSERTACOES NA ESCOLA
PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - Recife

PROFESSSOR: P 1

IDADE: 46 anos

NIVEL DE ESCOLARIDADE: Superior

TURMAS QUE LECIONA: 32 série do Ensino Médio

QUESTIONARIO DO PROFESSOR 1

1.Qual o livro didatico adotado pela instituicao de ensino em que vocé leciona ?
R. Portugués: Linguagem - CEREJA, William Roberto & MAGALHAES, Tereza Cochar

2. Em que esse livro contribui para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, no
que diz respeito a producéao textual?

R. Sim, porque o conteldo programatico contempla prioritariamente o trabalho de
produgao textual em consonancia com os objetivos do PCN’S. O livro, ao longo das
trés séries do ensino médio, trabalha desde carta pessoal até texto dissertativo -
argumentativo: a informidade e 0 senso comum

3. Vocé considera o livro didatico um meio ou um fim para o aluno desenvolver sua
competéncia textual? Justifique a sua resposta.

R. Néo, o livro didatico € um meio de que o aluno dispde para orienta-lo, no processo
ensino-aprendizagem, direcionando, esclarecendo duvidas, contudo sé com o habito
da leitura e a pratica da escrita € que o aluno pode desenvolver sua competéncia
textual. Nem para professor deve ser um fim, mas apenas, uma opc¢ao, um meio de

operacionalizar o conteudo.

4. Em sua concepgao, a leitura concorre para a ampliagdo do dominio discursivo do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Isto é correto, porque, a partir do momento em que o aluno desenvolve o habito da
leitura, ele se familiariza mais com termos, vocabulos, estruturas tanto gramaticais
quanto semanticas, apropria-se da distingcdo entre coeséo e coeréncia num texto, etc.,
amplia sua visdo de mundo, oportunizando ao mesmo fazer uma melhor argumentacao
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ou um melhor desenvolvimento de enredo, bem como fazer uma melhor descricao de
situacdes, ambientes e atitudes.

5. Em que a tipologia textual contribui para o ensino de produgéo textual?

R. Contribui de forma decisiva e primordial, porque minha assertiva fundamenta-se no
fato de que todos os dias, tanto na lingua falada quanto na escrita, em tudo que
fazemos, n6s usamos textos dissertativos e narrativos, cuja presenca da descrigédo é
indiscutivel. Assim a contextualizacdo das situagdes, na forma narrativa ou
dissertativa, desenvolve a capacidade do aluno de criar, desenvolver, argumentar
convincentemente, persuadir, etc, o que, por si s, constitui-se o ensino de producéo
de textos.

6. O ensino da produgéo textual em sua pratica pedagogica esta direcionado apenas
para o exame vestibular ou para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. O ensino da producgao textual, na 12 e 2 séries do ensino médio, esté direcionado
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, tanto que solicitamos do aluno
a escritura de producoes, textos que fazem parte do seu cotidiano, como: carta
pessoal, bilhete, diario, noticia, reportagem, etc. Contudo, a 32 série ndo esta
direcionada, apenas, para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas

também de forma prioritaria para o vestibular.

7. Que géneros textuais sao mais requisitados aos alunos para serem produzidos?
Justifique a sua resposta.

R. Geralmente, a producdo em prosa € a mais requisitada, principalmente a
dissertacdo e a seguir a narracdo. Ha, também, aqueles que possuem aptidao e
escrevem textos em verso, parddias. Ha preferéncia pela dissertagdo e a narragao,
como ja explicitado, por fazer parte do dia-a-dia, em tudo ou quase tudo, desses

adolescentes.

8. Que distingdo vocé faz entre dissertar e argumentar? Vocé costuma mostrar ao
aluno essa diferenga?

R. A distingao reside no valor semantico das palavras, ou seja, dissertar € desenvolver
um ponto de vista, fundamentado numa argumentacao fidedigna. Ja argumentar é
direcionar o discurso a persuasao, a aceitacdo ou rejeicdo de um ponto-de-vista, de
um produto, de um comportamento, etc. Normalmente, quando falo em niveis de

linguagem, a conativa ou apelativa, fago essa distingdo; ou quando comego a trabalhar
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um texto dissertativo, os elementos que o compde, faco essa diferenciacdo entre
dissertar e argumentar.

9. Em sua metodologia, vocé utiliza alguma técnica que facilite a aprendizagem do
aluno na producéo de dissertacées? Qual? E assistematica ou foi inspirada em algum
autor especifico?

R. Na minha metodologia, utilizo a técnica da reescritura de uma mesma redacgéo até
duas ou trés vezes, a fim de que o aluno, ao reescrever, possa perceber, em analise
posterior, a paulatina eliminacdo dos erros, a melhora da estruturagdo das sentencas e
a conseqlente clareza das idéias e dos objetivos.

No meu trabalho de producgdo textual, utilizo as técnicas de Branca Granatic, que
consistem, primeiramente, na apresentacao dos trés esquemas de redagao, para, a

seguir, solicitar dos alunos a redagéo nos trés esquemas.

10. Teca suas consideracdes a respeito do ensino de producdo de texto na escola
atualmente.

R. Depois de todo o exposto, torna-se ébvio que a producao textual, no ensino atual, é
alma deste. Percebemos, também, a énfase e a fundamentacdo dos Parametros
Curriculares Nacional na produgdo textual, e € bem compreensivel, porque a
reformulacdo, a reestruturacdo do ensino abandonou o estudo puramente
"gramatiqueiro”, com a decoreba de regras, etc, e enveredou pela aplicacdo
espontanea da gramatica na realidade vivenciada pelo aluno. O professor de ensino
médio que deseje 0 éxito pessoal e do seu alunado precisa despertar urgentemente
para a importancia da producao textual e fazer disto uma pratica na sua pratica
didatica, do dia-a-dia. A escola que nao se conscientizar disto, certamente estara

fadada ao fracasso e superagao por outras que ja despertaram para esta renovagao.
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUCAO DE DISSERTACOES NA ESCOLA
PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: Colégio Visao

PROFESSSOR: P2

IDADE: 33 anos

NIVEL DE ESCOLARIDADE:Mestrado

TURMAS QUE LECIONA: 12, 22 e 32 anos do Ensino Médio

QUESTIONARIO DO PROFESSOR 2

1.Qual o livro didatico adotado pela instituicao de ensino em que vocé leciona ?
R. Roteiro de Redagao: lendo e argumentando. Viana (ORG. SCIPIONE)

2. Em que esse livro contribui para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, no
que diz respeito a producéo textual?

R. O citado manual aborda com clareza, diversos aspectos dos textos de opinido.
Oferece estudos desde a palavra, o periodo,passando pelo paragrafo e ao texto como

um todo. E rico em exercicios e em textos para leitura.

3. Vocé considera o livro didatico um meio ou um fim para o aluno desenvolver sua
competéncia textual? Justifique a sua resposta.
R. E apenas um meio, dentre tantos outros (jornais, revistas, programas de televisao,

filmes...) que podemos utilizar.

4. Em sua concepgao, a leitura concorre para a ampliagdo do dominio discursivo do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Sem duvida é através da leitura que o aluno, além de enriquecer seu repertorio
vocabular e seu aparato informacional, entra em contato com especificidades dos

textos escritos.
5. Em que a tipologia textual contribui para o ensino de produgao textual?

R. Cada tipo e cada género textual apresenta especificidades que os alunos devem
conhecer para poderem produzir bem os diversos textos que circulam na sociedade.
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6. O ensino da producao textual em sua préatica pedagdgica esta direcionado apenas
para o exame vestibular ou para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Minha pratica objetiva preparar o aluno para a vida. Logo, enfocar como meta o
vestibular € uma das agdes. Nao restrinjo, porém, meu trabalho a essa meta. Meus
alunos também redigem géneros que nao sao cobrados no vestibular (relatorio,

cartas, oficios, resumos...)

7. Que géneros textuais sdo mais requisitados aos alunos para serem produzidos?
Justifique a sua resposta.
R. Nao ha os que se sobressaem. Fago uma selegcao bastante diversificada. Conto,

cOnica, resumo, resenha, carta pessoal, carta argumentativa, artigo de opinido...

8. Que distingcdo vocé faz entre dissertar e argumentar? Vocé costuma mostrar ao
aluno essa diferenca?

R. Vejo esta distingdo muito ténue, sé discuto o fato com os alunos do 32 ano. Na
dissertagdo, o autor estaria preocupado em apresentar seu ponto de vista, sem dar

muita importancia a exposicao de fatos, dados para comprovar a validade dessa

opinido, 0 que ocorre na argumentacao.

9. Em sua metodologia, vocé utiliza alguma técnica que facilite a aprendizagem do
aluno na producéo de dissertacées? Qual? E assistematica ou foi inspirada em algum
autor especifico?

R. Em primeiro lugar, leitura de bons textos de opinidao. O estudo da estruturagao
desses textos vem em segundo lugar. Apresento uma proposta, dando textos de

mesmo tema para enriquecer o carater informativo. Nao me inspirei em autor algum.

10. Tecga suas consideragOes a respeito do ensino de producdo de texto na escola
atualmente.

R. Na maioria das escolas, o ensino da producéo de textos é precario. Os professores
sao despreparados e reduzem o ensino a tipologia tradicional (descricdo, dissertacao,
narragcao).

Aspectos linglisticos mais especificos ndo sdo abordados. Isso ajuda pouco os alunos
a crescerem como escritores.
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUCAO DE DISSERTACOES NA ESCOLA
PESQUISADORA: Edna Guedes

ESCOLA: CEFET-PE / UNED - Pesqueira

PROFESSSOR: P 3

IDADE: 48 anos

NIVEL DE ESCOLARIDADE: Superior

TURMAS QUE LECIONA: 5 ¢ e 6 2 médio, Enfermagem, Turismo

QUESTIONARIO DO PROFESSOR 3

1.Qual o livro didatico adotado pela instituicao de ensino em que vocé leciona ?
R. Nenhum.

2. Em que esse livro contribui para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, no
que diz respeito a produgao textual?
R. Sem resposta.

3. Vocé considera o livro didatico um meio ou um fim para o aluno desenvolver sua
competéncia textual? Justifique a sua resposta.
R. O livro didatico deveria ser um meio para o aluno desenvolver sua competéncia

textual a medida que trabalhasse os mais diversos géneros.

4. Em sua concepc¢ao, a leitura concorre para a ampliacdo do dominio discursivo do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Certamente. Como a pergunta diz, a leitura concorre para a ampliagdo. Mas, se nao
for seguida da producdo, o trabalho em sala fica incompleto. A leitura amplia o
universo do aprendiz na medida em que for significativa, em que for também uma

necessidade do aluno.

5. Em que a tipologia textual contribui para o ensino de produgao textual?
R. No desenvolvimento da competéncia textual do aprendiz.

6. O ensino da producao textual em sua préatica pedagogica esta direcionado apenas
para o exame vestibular ou para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Infelizmente, para o exame vestibular. Esse exame tem direcionado ndo apenas o

ensino da lingua materna como as das demais disciplinas.
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7. Que géneros textuais sdo mais requisitados aos alunos para serem produzidos?
Justifique a sua resposta.

R. A escola trabalha com a nogdo de tipologia textual. Assim, baseia-se na
classificagdo da literatura, ensinando narracdo, descricdo e dissertacao.

8. Que distingao vocé faz entre dissertar e argumentar? Vocé costuma mostrar ao
aluno essa diferenca?

R. Um texto dissertativo pode ser expositivo e/ou argumentativo. E essa diferenca
deve ser mostrada ao aluno.

Mas ha linglistas que ndo concordam com essa diferenciagdo. Para eles, a interagao
verbal é por si sé argumentativa.

9. Em sua metodologia, vocé utiliza alguma técnica que facilite a aprendizagem do
aluno na producéo de dissertacées? Qual? E assistematica ou foi inspirada em algum
autor especifico?

R. Trabalho a leitura e a produgdo como atividades que se complementam. Minha
pratica se baseia na tese de Wanderley Geraldi.

10. Tecga suas consideragOes a respeito do ensino de producdo de texto na escola
atualmente.

R. Como nossa situacdo em pesqueira é bem diferente das demais escolas, pouco sei
do trabalho desenvolvido pelos colegas. E que ha grupos que ddo aulana2® e 3 @
feiras e grupos que trabalham no fim de semana.
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUCAO DE DISSERTACOES NA ESCOLA
PESQUISADORA: Edna Guedes

ESCOLA: Dom Vital (Casa Amarela)

PROFESSSOR: P4

IDADE: 35 anos

NIVEL DE ESCOLARIDADE: Superior (com especializacéo)

TURMAS QUE LECIONA: 32 E, F, G, H (Ensino Médio)

QUESTIONARIO DO PROFESSOR 4

1.Qual o livro didatico adotado pela instituicao de ensino em que vocé leciona ?
R. N&o foi adotado livro didatico

2. Em que esse livro contribui para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, no
que diz respeito a producéao textual?

R. Nao obstante ter adotado livro didatico, entendo que ele contribui bastante para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem porque as propostas de producdo textual
nele inseridas obedecem a uma sequéncia légica, coerente, que visa a despertar, no
discente, uma espécie de disciplina na construcdo desse "tecido" que € o texto,
funcionando, além disso, também como fonte imediata de informagdes, em virtude dos

textos auxiliares que o compdem.

3. Vocé considera o livro didatico um meio ou um fim para o aluno desenvolver sua
competéncia textual? Justifique a sua resposta.

R. Considero nao somente o livro didatico, mas todos os tipos de leitura instrutiva, um
meio para o aluno desenvolver sua competéncia textual, uma vez que funcionam como
fontes de informacgao; sdo o combustivel para a formacao das idéias, que embasarao a
produgao textual, sem leitura é impossivel a construgdo de pontos de vista e,

conseqlientemente, posicionamentos.

4. Em sua concepg¢ao, a leitura concorre para a ampliagdo do dominio discursivo do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Claro! Sem leitura nao ha aquisicao de conhecimento consistente e de formacéo de
idéias, o que dificulta a construgdo de pontos de vista e o posicionamento do aluno
diante das situacdes que se lhe apresentam, na modalidade escrita principalmente. E
vou além: é por meio de leitura que o aluno visualiza a ortografia das palavras e
aprende os conceitos de elegancia e fluéncia verbal exigidos na elaboragdo de um
bom texto.
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5. Em que a tipologia textual contribui para o ensino de produgao textual?

R. Além de estimular a criagcdo e elaboracdo de idéias, demonstrando as diversas
formas como elas podem desenvolver-se textualmente, a tipologia textual, na minha
opinido, converge para um fim Unico: a dissertagao, que € a exposicao do ponto de
vista do escritor.

6. O ensino da produgéo textual em sua pratica pedagogica esta direcionado apenas
para o exame vestibular ou para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno na modalidade escrita? Justifique a sua resposta.

R. Para as duas coisas. Primeiramente, entretanto, para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa na modalidade escrita, pois, assim, o aluno estara
preparado ndo somente para 0 exame vestibular como para qualquer situagdo em que

Ihe seja requerida a redacgéo.

7. Que géneros textuais sdo mais requisitados aos alunos para serem produzidos?
Justifique a sua resposta.

R. O narrativo e o dissertativo. O primeiro, porque induz o aluno a observacao, "a
preocupagao com os detalhes, levando-o a demonstrar criatividade; o segundo, porque
€ um género textual em que o aluno tem a oportunidade de trabalhar melhor a

linguagem, uma vez que expde suas idéias, seus posicionamentos por escrito.

8. Que distingao vocé faz entre dissertar e argumentar? Vocé costuma mostrar ao
aluno essa diferenca?

R. Dissertar é expor as idéias, traduzir 0 pensamento, e argumentar € embasar as
idéias expostas, apresentar testemunho que convengca o destinatario, o leitor das
idéias explicitas na produgéao textual. Eu costumo mostrar para o aluno essa diferencga,
justificando que ambas as coisas sdo necessarias quando do desenvolvimento do
texto dissertativo, cujo objetivo é conquistar o leitor, tornando-o partidario das idéias do
escritor.

9. Em sua metodologia, vocé utiliza alguma técnica que facilite a aprendizagem do
aluno na producéo de dissertacées? Qual? E assistematica ou foi inspirada em algum
autor especifico?

R. Sim. Procuro trabalhar as técnicas de redagao do livro de Branca Granatic, em que,
além mostrarem o desenvolvimento das trés partes de um texto (introducao,
desenvolvimento e conclusao), ensinam o que devemos e o0 que nao devemos evitar

numa redagéo.

160



10. Teca suas consideracdes a respeito do ensino de producdo de texto na escola
atualmente.

R. Na minha opinido o ensino de produgéo de texto na escola, embora sendo o alvo
principal dentre as atividades a serem trabalhadas em sala, ainda deixa muito a
desejar. Aprender a escrever € um exercicio que deve ser continuo, em concomitancia
com o ato de ler. Os alunos, em sua maioria, ndo tém feito nem uma coisa nem outra,
deixando a cargo unicamente da escola e do professor a tarefa de ensinar lhes a
escrever e ler, como se isso fosse um exercicio que dependesse mais do docente que
do discente. Limitam-se a leitura e a escrita exigida pelo professor nas ja precarias

aulas de redacéao na escola.
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ANEXO 2

LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTACOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - RECIFE

PROFESSSOR: P 1

DISSERTAGAO DO ALUNO 1

Ser Cidadao

Todo cidadao tem o direito de votar. Votar é a agdo que pode nos
permitir alguma mudanga necessaria. Votando estamos simultaneamente
governando 0 nosso paris.

Atualmente estamos sempre vivenciando acontecimentos
absurdos aos nossos olhos. Desigualdade social, corrupgcdo, saude publica
precaria, violéncia, fome sdo alguns exemplos que nos deixam com uma
sensagdo de revolta e algumas vezes de inutilidade. E incrivel como esses
problemas se tornaram permanentes, irremediaveis, como se tivéssemos
que adota-los no roteiro das nossas vidas.

Ao eleger algum candidato a presidéncia, ndo estamos elegendo
uma sé pessoa para governar o Brasil, mas sim a ndés mesmos como
cidaddos. Cada um votando em uma pessoa em que acredita esta também
fazendo o que acha que é preciso, o que é indispensavel.

Ndo podemos ver o ato de votar simplesmente como uma
obrigacdo diante de tantas misérias que existem em nosso pais. Ndo temos
o direito de achar tais absurdos normais, caso contrario os anormais

seremos nés. O nosso Brasil precisa de um rumo, e este rumo quem garante

somos nds, comegando pelo voto. (A;)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTAGOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - RECIFE

PROFESSSOR: P 1

DISSERTACAO DO ALUNO 2

Democracia, a janela para o progresso

No final deste ano de 2002, a populagao brasileira voltara as urnas, para
escolher o novo presidente, que ira governar a nossa nagdo por mais quatro
anos. Isso sé ocorrera, porque o sistema politico implantado no Brasil é a
democracia, a qual da a populagcdo uma série de deveres e direitos. Entre 0s
direitos, um dos considerados mais importantes é o do voto

Desde o periodo conhecido como Republica Velha, a populagéo brasileira
vem escolhendo os seus governantes, apesar de que, no inicio dessa era, s6 as
pessoas que possuiam bens, tinham esse direito. A partir do governo de Getulio
Vargas, a democracia foi sendo verdadeiramente implantada, dando diversos
direitos, até entdo, desconhecidos, como o direito do voto feminino, as leis
trabalhistas, entre outros.

O Brasil é um pais que necessita bastante de pessoas honestas
no poder, para que possa emergir como uma das grandes poténcias mundiais. Se
forem resolvidos os problemas de ordem politico-social, as camadas mais pobres
terdo condigbes de usufruir tudo que essa nagéo tem para lhes oferecer.

Por estas razbes, a populacdo deve ir as urnas e escolher as pessoas que
acham honestas e capazes de mudar esse pais, que sejam capazes de minimizar

0s problemas sociais, da educacdo, saude, etc. para num futuro bem proximo,

termos o orgulho de dizer que somos brasileiros. (Az)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTAGOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - RECIFE

PROFESSSOR: P1

DISSERTACAO DO ALUNO 3

Pedofilia: A rachadura de um grande alicerce

O escandalo dos padres peddfilos fez tremer as bases do sistema em
voga na Igreja Catdlica. O que pode ter acontecido? Algumas das
possibilidades cabiveis podem ser apresentadas. O problema nio é atual e foi
ocultado por muitos anos. Além disso, para a Igreja, a pedofilia ndo é um crime
a ser comunicado, mas sim um pecado a ser confessado, e o celibato ainda é
alvo de grandes discussées.

Por varios anos, manteve-se o siléncio em relagdo a pedofilia no meio
sacerdotal, tudo isso era reprimido simbolicamente, com a transferéncia para
outra paroquia, tratamento psicolégico ou pagamento de indenizagcdo as
vitimas. Tal negligéncia pode ter causado certo estimulo ao agravamento do
problema.

Alem do mais, a Igreja quer tratar suas feridas, apenas em sua parte
religiosa, pois acredita "que todas as pessoas podem redimir-se e ser
perdoadas”. Acontece que 0s valores da sociedade atual sdo outros: ela prefere
justica ao invés de perddo, pois sO assim outras crian¢as seriam livradas dos
ataques.

E importante salientar também a questdo do celibato pois, devido a
castidade por ele imposta, a sociedade ndo exige dos padres, bispos, e
cardeais uma vida sexual normal.

Em suma, é importante que a Igreja revise seus conceitos a respeito de

seus dogmas e que haja punicdo para os criminosos. S6 desta maneira, nao

havera ambiente propicio a tal problema. (As)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTAGOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - RECIFE

PROFESSSOR: P 1

DISSERTACAO DO ALUNO 4

Pedofilia: um cdncer na sociedade atual

O abuso sexual € sempre um ato covarde de violéncia,
principalmente quando as vitimas s&o criangas e adolescentes, pois 0s
prejuizos psicolégicos nesta fase sdo muito maiores. Mesmo sabendo
disso, algumas pessoas, como padres e médicos, aproveitam-se de suas
condigbes privilegiadas para praticar tal ato, enquanto a justica nada faz.

Os danos causados a uma crianga, vitima de abuso sexual, sdo
incalculaveis, pois ela se enconira na fase de desenvolvimenfo e
consolidacdo de suas concepgbes. E um ato desumano desta grandeza
destrdi todo o alicerce edificado pelo ser e o deixa perdido num "mar” de
pensamentos desencontrados

Muitos sdo os fatores que levam uma pessoa a transformar-se
em um peddfilo, mas de acordo com alguns especialistas, a razao principal
deve-se a um disturbio neurolégico inerente ao individuo desde seu
nascimento, o que o motiva, no futuro, a procurar profissées que facilitam
seu contato com criangas. E, como ja era de se esperar, a justica matem-se
inerte. Mas, neste caso, ndo é por falta de empenho deste drgdo e sim a
prépria legislacdo brasileira que é a culpada, pois exige das vitimas a
abertura de processos, o que muitas vezes néo é feito, devido ao medo da
exposicdo demasiada provocada pelas investigacées.

Tendo em vista o exposto, é de esperar das autoridades sua

atuacdo com o objetivo de extinguir este "cancer”, antes latente e que agora

toma forca, preservando assim a integridade psicoldgica dos jovens. (A4)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGCAO DE
DISSERTACOES NA ESCOLA
PESQUISADORA: EDNA GUEDES
ESCOLA: COLEGIO VISAO
PROFESSSOR: P2
DISSERTACAO DO ALUNO 5

Por que o jovem de 16 anos deve votar?

No Brasil segundo o IBGE, o numero de jovens é quase igual ao de adultos,
porém a quantidade daqueles que ja atingiram a idade de votar é relativamente
menor que o0 numero de adultos que votam. Mesmo assim, o percentual de
adolescentes que podem votar é grande e consideravel e todos deveriam votar,
pois é um direito que tém desde 1988, quando adquiriram o direito de exercer sua
cidadania.

E bastante comum ver jovens falando que detestam politica, que desligam a
televisdo na hora da propaganda eleitoral e que acham que todos os politicos sdo
iguais e ndo irdo fazer coisa alguma. A unica maneira de mudarmos a situacdo
do nosso pais é colocando pessoas sérias e competentes no poder para que
tenham a oportunidade de fazer coisas que muitos outros ndo fizeram no
passado. Para isso, é preciso conhecer cada candidato para que depois nédo se
fique falando sempre a mesma coisa deles e isso pode ser feito assistindo aos
telejornais, assistindo a propaganda eleitoral de cada um, lendo jornais e revistas
ou ouvindo radio.

O jovem brasileiro precisa aprender, pelo menos, a doar 50 minutos das
suas 24 horas diarias para assistir a propaganda eleitoral e, assim, poder avaliar
melhor as propostas dos candidatos. Mas isso ndo acontece. Talvez seja muito
dificil convencer o adolescente de fazer isso, porém é preciso. E é melhor que isso
seja feito agora enquanto o voto ainda ndo & obrigatdrio para a maioria dos jovens,

porque, depois, vai ser ainda mais dificil quando ndo mais facultativo.(As)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGCAO DE
DISSERTACOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: COLEGIO VISAO

PROFESSSOR: P2

DISSERTACAO DO ALUNO 6

Por que o jovem de 16 anos deve votar?

O direito de votar vem sendo discutido ha muitos anos. No Brasil
conseguimos esse direifo com muita luta. Foi necessdrio por vérias vezes
pessoas sairem as ruas protestando contra o antigo regime. Em 1988, foi
proposto o voto facultativo para os jovens de 16 anos. Esses jovens, menores
de idade, conquistaram o direito de escolher os politicos para governarem
seu pais. Uma conquista muito importante, pois uma boa politica pode
mudar um pais.

O voto é muito importante para a sociedade, por isso, deve ser feito de
maneira consciente. Num pais mal administrado as pessoas sofrem as
consequiéncias. A taxa de desemprego é bastante elevada, a fome e a
violéncia atingem a maior parte da populacdo e a educacdo e satde sdo
precarias.

Infelizmente, hoje apenas 20% dos jovens votam. A falta de
consciéncia em relacdo as eleicbes é quase geral. O jovem é uma classe
privilegiada, a maioria esta na escola e deve escolher bem seus governantes.
O pais necessita desses votos desperdicados pela maioria dos jovens.

E necessdrio os jovens terem consciéncia da importancia do voto para
sociedade. Votar conscientemente é melhorar o pais no qual vivemos. Muitas
pessoas lutaram para que tivéssemos o direito ao voto, portanto,

especialmente esses jovens devem exercé-lo da melhor maneira possivel.

Assim conseguiremos ajudar nosso pais.(As)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGCAO DE
DISSERTACOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: COLEGIO VISAO

PROFESSSOR: P2

DISSERTACAO DO ALUNO 7

Kombeiros :trabalhadores ou marginais

Ha alguns anos, era insignificante o numero de Kombis sendo utilizadas
como meio de transporte coletivo. Atualmente, esse numero chega a 7 mil
veiculos, que ddo ocupacdo a 15 mil motoristas e cobradores s6 em Recife. As
Kombis sdo concorrentes dos é6nibus, porque o prego de suas passagens é
mais barato e porque chegam aos pontos de 6nibus primeiro que aqueles
devido a deficiéncia no sistema de transporte urbano convencional.

Os Kombeiros trabalham, na maioria das vezes, ilegalmente, pois alguns
motoristas ndo tém carteira de habilitagdo, ndo obedecem as leis de transito e
trabalham com veiculos irregulares. Além disso, os cobradores, na sua maioria,
desrespeitam os passageiros, pois falam palavrées dentro da Kombi. Eles
também exploram o povo, pois quando ha greve de énibus, aumentam o0s
precos de suas tarifas, que chegam a custar R$2,00 ou R$3,00 reais, pelo fato
de serem a unica opgdo de transporte para muitas pessoas. Eles ganham o
seu sustento sem precisar roubar, mas devido a ilegalidade do seu trabalho,
vivem fora da lei.

Os kombeiros sdo marginais, pois todo aquele que age fora da lei é
marginal, apesar de eles ndo roubarem, nem matarem, mas optaram por uma

alternativa ilegal para viver e manter suas familias. (A;)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGCAO DE
DISSERTACOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: COLEGIO VISAO

PROFESSSOR: P2

DISSERTACAO DO ALUNO 8

Kombeiros: trabalhadores ou marginais?

Pela necessidade de trabalhar, muitas pessoas da grande Recife
optaram por ser kombeiros. Muitos cidaddos tém duvidas em relagdo as
atitudes dos kombeiros, pois apesar de serem uteis, muitos sdo inconvenientes.
A verdade é que fazem isso porque precisam, mas, certamente, ndo precisam
cometer tantas infragbes quanto cometem, para exercerem a profissdo
alternativa.

Todos sabem que o transporte coletivo tradicional (os &nibus) €
deficiente, portanto as kombis servem para amenizar essa deficiéncia.
Varias kombis sdo legalizadas e organizadas em sindicatos. Tais kombeiros,
geralmente, ndo sdo infratores e sim trabalhadores honrados. As kombis
geralmente, apresentam tarifas mais baratas que os 6nibus e isso é outro ponto
positivo desse tipo de transporte.

O grande numero de kombeiros, entretanto esta prejudicando a rede de
6nibus por serem seu concorrente. Os taxistas também se queixam da
concorréncia com os kombeiros, pois também estdo sendo muito prejudicados.
Mas os maiores problemas em relacdo aos kombeiros sdo trés: o fato de a
maioria de kombeiros ndo serem legalizados e, portanto, ndo pagarem impostos;
graves, constantes e perigosas infragbes das leis de transito e a exploragcdo da
mé&o de obra infantil, pois alguns cobradores s&o ainda criangas.

Pode-se ver que ha varios pontos positivos e negativos em relacdo as
atitudes dos kombeiros. O que acontece é que muitos acham que eles sao
marginais e querem que eles desaparecam, mas a maioria 0s considera

trabalhadores e esta do lado deles, caso contrario, ja teriam desaparecido. Sera?
(As)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTAGOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - PESQUEIRA

PROFESSSOR: P 3

DISSERTACAO DO ALUNO 9

Aumentar ou melhorar: Eis a Questao

Nos dltimos anos a educagdo no Brasil vem sofrendo modificagdes: ha
um grande numero de alunos matriculados. Porém, isso ndo quer dizer que haja
um ensino de boa qualidade. A qualificacdo de professores também é um
problema, pois assumir gastos com especializacdo destes profissionais é visto
como um peso financeiro para os estabelecimentos de ensino.

O ensino de ma qualidade, as dificuldades que os estudantes tém para
chegar nas escolas (quando estes moram distantes) somada a falta de interesse
por parte dos professores devido aos baixos salarios e outros tantos fatores que
influenciam negativamente o ensino no Brasil, resultam no chamado
analfabetismo funcional que é quando o individuo 1é e escreve — alias, junta
letras e forma palavras —, contudo ndo consegue decaodificar o que foi lido
e/ou escrito.

A solugdo que muitas instituicbes de ensino véem é congelar o saldrio
dos professores e diminuir a quantidade de disciplinas, mas isto ndo resolve 0s
reais problemas que atingem a todos. A verdadeira solucdo esta em qualificar e
reciclar os professores, além de promover uma pratica diferenciada da
educacdo com aulas mais dindmicas e relacionadas com a realidade em que

vivemos. Aumentar o numero de turmas, com certeza, ndo significa também a

melhora da qualidade do ensino. (Ag)
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LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O ENSINO DA PRODUGAO DE
DISSERTAGOES NA ESCOLA

PESQUISADORA: EDNA GUEDES

ESCOLA: CEFET/PE - PESQUEIRA

PROFESSSOR: P 3

DISSERTACAO DO ALUNO 10

A corrupgdo é uma ameacga a democracia

Levar vantagem em tudo sem receber punicdo: isto esta ficando cada
vez mais comum em nossa sociedade.

N&do nos espanta mais um politico que desvia verbas, por exemplo,
estar por ai pronto para eleger-se novamente. Estes politicos roubam, matam e fica
tudo por isso mesmo. Contratam advogados carissimos que provam — ndo se
sabe como — sua inocéncia.

Ser honesto hoje em dia é ser visto como idiota. Para que
honestidade em um pais onde a maioria dos governantes é desonesta? E muito
melhor pegar um "caminho mais facil” para alcangar o sucesso.

Vendo ndo conseguir muito na vida e muitas pessoas corruptas
andando livres por entre nds, muitas pessoas corrompem-se, cedendo a tentacao.

Né&o se pode viver em uma democracia onde a lei que impera é a do
mais forte. Por causa do uso do dinheiro publico em beneficio prdprio, grande parte
da populacdo ndo tem acesso a escola, moradia, educacdo e também outras
condicées essenciais de vida, tais como saude e lazer.

A corrupgdo cresce tao assustadoramente que o que foi feito ontem é
esquecido pelo que é feito hoje e, este, pelo que sera feito amanha.Assim ouve-se
falar bastante deste problema e ndo se consegue resolvé-lo; entdo vem a idéia de
que o homem ja nasce com tendéncia a corrupgdo, que € natural ser corrupto.
Porém corrupto ndo é soé o que rouba milhbes, bilhbes, é também aquele que ndo
devolve o que lhe é emprestado, o que encontra algo que sabe de quem é e ndo

Ihe entrega e outros. O que nos resta fazer é pedir a Deus para nos ajudar, porém,

néo custa nada escolher bons candidatos que saibam melhor administrar o nosso
pais. (Ao)
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A lei é do mais forte

A sociedade esta infestada pela corrupgdo. A cada dia, sdo descobertos
de forma assombrosa novos subornos. A democracia esta gravemente
ameacada. Corromper-se parece até ser um ato legal. De tanto se ouvir falar em
corrup¢do, ja ndo sdo mais procuradas possiveis solugées para o caso.

A corrupgdo vem se expandindo em todos os setores da sociedade. O
transito livre dos corruptos como se fossem homens de bem, expulsa do convivio
social o comportamento justo, honesto; pensar no bem do outro é motivo de
zombaria. Mas por que chegamos a este ponto? O estado brasileiro tem uma
parcela de "culpa". Esse se autodefine como defensor do bem-comum, mas
sempre esta a servico da elite. Usa e abusa dos seus poderes. Nunca exerce a
cidadania. Seus principios sédo a supervalorizagcdo do dinheiro e o individualismo.
O gasto do dinheiro publico em proveito proprio gera graves conflitos (revoltas);
pois sdo deixados para tras investimentos na educacdo, moradia, transporte,
entre outros. O que
predomina é a lei do mais forte.

E para combater esta situacdo, a maneira mais eficaz é a puni¢cdo
(aplicada corretamente). Geralmente o corrupto (gra-fino), contrata um advogado

de grande custo que o livra das acusagbes, mesmo que estas sejam evidentes. A

lei deveria ser mais justa. (A1)
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Educacéo de qualidade = Progresso

Atualmente quando se fala de educacdo, logo sdo associados: o
professor, os alunos, a sala de aula. Mas sera que a educacdo é tdo simples e
facil de ser conceituada? Para melhoria do indice de analfabetismo do pars,
basta apenas construir mais escolas?

A educacgédo (ensino) ndo vem sendo bem "praticada”. A qualidade do
ensino na escola publica ou particular ndo esta sendo bem sucedida, em sua
maioria, causando assim um retardo no progresso da sociedade. Como o
cidaddo podera exercer uma visdo critica de futuro sem a educagéo, sem
0s conhecimentos necessarios? Certo que, a escola hoje é vista como um centro
onde é preciso formar os estudantes para obter um lugar no mercado de trabalho
(homem-robd), ela transmite apenas o saber pratico. O saber filosdfico, da razéo,
torna-se desnecessario. O aluno "aprende" a ndo enxergar mais longe, limita-se.

Essa prética é uma grande ameaca a democracia, a Republica,a
cidadania. E para solucionar esse sério problema, a analise e selegdo dos
professores deveriam ser feitas rigorosamente. O professor deveria passar por
varios tipos de testes, para mostrar claramente sua capacidade e seus

rnnharimontne /A..)
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As diferencas sociais

Os problemas das distingbes de classes sociais e os fatores que
contribuiram para essa desigualdade sdo diversos.

Muitos acham instintivamente que a distingdo de classe € errada, no
entanto, mesmo no século XXI, a sociedade humana ainda esta dividida em
muitas classes sociais.

Essas distingées ddo-se pelo dinheiro ou pela falta dele, isso
determina quem é da classe baixa, média ou alta. No entanto, ha outros
determinadores de classes, como a raga, a escolaridade e alfabetizagdo. E
existem lugares em que 0 sexo da pessoa € um dos motivos principais de
discriminagdo, sendo as mulheres encaradas como classe inferior.

Para acabar com essas discriminagcées, a legislacdo dos direitos
humanos tém ajudado a romper algumas barreiras com as leis contra a
segregacdo. A escraviddo, embora ainda existente, é ilegal em grande parte do
mundo; tribunais tém decidido a favor das reivindicagcées pelas terras de certos
povos indigenas, e leis contra a discriminagdo racial sdo hoje um fato.

Assim as leis contra a discriminacdo deram alento a algumas classes
desfavorecidas, dando a esses pobres miseraveis alguma esperanca, de que

havera um meio de amenizar essas distingées.

(A13)
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A violéncia no Brasil

Assistimos com freqiiéncia a uma onda de crimes que aterroriza 0s
brasileiros. Essa onda de crimes tais como o assassinato de Celso Daniel e o
sequiestro de Washinton Olivetto em S&o Paulo, ocorre devido a falta de melhoria
nos setores educacional e econémico.

O Brasil apresenta a décima economia da atualidade, mas esconde a
degradante situagdo de pobreza em que se encontra a classe mais
baixa da populagdo. Isso porque ha poucos investimentos em prol desse
segmento da sociedade no sentido de atrai-la para o habito da leitura. Além disso
houve um estudo realizado pela Organizagao de Cooperagao e Desenvolvimento
Escolar entre trinta e dois paises e o nosso obteve o pior indice de
aproveitamento com relacdo aos demais. O Brasil vem perdendo essa batalha
social porque ndo existe o engajamento da sociedade e dos dirigentes, a ndo ser
em palavras, mas nunca com agées ou obras.

Os acontecimentos ilicitos que presencia esta nagao tao sofrida pela
violéncia sdo seqlielas causadas pela ma utilizagdo dos recursos publicos pagos
por nds brasileiros por meio de impostos.

(A1a)
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Um pais cheio de injustica

Vivemos no Brasil marcados por varias injusticas sociais. Todos
reconhecem que essa realidade é cruel.

A auséncia de politicas sociais é a causa de termos um pais cheio de
injusticas, quase metade da populacdo é obrigada a tocar a vida com um salario
minimo. O que falta no nosso pais é dar mais aten¢do e respeito aos excluidos
da sociedade. Para isso acontecer nds devemos eleger politicos com
compromisso com 0 povo e ndo aqueles que s6 querem roubar.

Devemos tirar nossas duvidas em quem queremos para nos
comandar ou nés vamos estar a mercé de nossa propria sorte. Vivemos num
pais que se contenta com certas besteiras, vem um faz uma coisa aqui e esta
tudo bem devemos nos humilhar cada vez mais e nos contentarmos com a
realidade que estamos vivendo, devemos cobrar mais agdo, devemos lembrar
que 0s programas sociais existem mas sdo incapazes de atender toda a
populacéo,

A violéncia esta se arrastando em nosso estado, somos primeiro lugar
no item homicidios, o governo diz que ndo é, a realidade é que somos primeiro,
ou ndo sera? Nao adianta botar mais policiais nas ruas, devemos cobrar
politicas sociais que gerem emprego, esse é o caminho mais curto para darmos
a volta por cima. O povo esta sofrendo, a realidade é outra que a televisdo
mostra. O que aparece na TV é um terco do que temos de pior. Tem muita coisa
para ser feita em nosso pais.

Tem muito dinheiro na mdo de poucos, e quase nada no bolso de

muita gente.

(Ars)
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Desigualdade social

A desigualdade social no pais e no mundo ainda é muito grande.
Por cauda dela, as pessoas ofendem umas as outras por se acharem no direito
de dizer e fazer o que quiser, por causa da cor da pele ou da situagdo
financeira.

Essas pessoas precisam entender que a cor de pele ndo revela a
cor da alma,e ter uma vida financeira boa ndo é ter uma vida feliz.

Maneiras para acabar com desigualdade econémica nao é facil,
parece mas nao é, porque ndo se acha um bom governador ali na esquina. Ja
a racial depende de cada uma das pessoas esquecer o tempo da escravatura e
entender que somos todos filhos de Deus, independente de qualquer coisa
material.

Enquanto existir qualquer tipo de desigualdade principalmente
social, que é um dos principais motivos das sociedades se desentenderem
como os que foram citados, o mundo ndo vai evoluir de forma alguma, e as
pessoas vao continuar a se autodestruir por coisas que nao valem a pena.

Desigualdade s¢ tem jeito se vocé nao fizer questao de ser igual.
(Ats)
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